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Resumo: Este artigo analisa o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia
da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), Campus Santana, no tocante a inclusdo ou
nao no ementario das disciplinas componentes da Matriz Curricular, nas bibliografias
basica e complementar, de tépicos ou contetidos que permitam a discussdo da tematica
diversidade de género. Para alcancar o referido objetivo, optou-se por uma trilha
metodolégica que pudesse conjugar além da analise do mencionado projeto, elementos de
pesquisa descrita com aqueles ja bastante utilizados da pesquisa qualitativa com uso de
procedimento bibliografico, tendo como base tedrica o conceito de género a partir das
discussoes propostas por Scott (1995), Butler (1999) e Louro (2014) em concatenagao com os
documentos oficiais, entre os quais, a Constituicdo Federal (BRASIL, 2018), a LDBEN
(BRASIL, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL,
2006), o Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (BRASIL, 2007) e o PPC do
Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP, 2014).

Somente a partir da analise documental é que foi possivel extrair como resultado o
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entendimento de que apesar de o PPC ainda ndo conter de maneira explicita contetidos ou
topicos que possibilitem a discussdo da tematica diversidade de género, ele permite a
abertura de caminhos para que essas sejam tratadas e, a partir disso, conclui-se que este
artigo possa despertar em outros pesquisadores a consciéncia para que direcionarem seus
olhares a questao bastante essencial do género e que ainda encontra resisténcia em alguns
ambientes formais de ensino.

Palavras-chave: Diversidade de género; Projeto Pedagdgico do Curso; Formacao de

Professores.

Abstract: This paper analyze the Pedagogical Project of Graduation in Pedagogy, Campus
Santana, from the Federal University of Amapa, to evaluate if it is or not possible to speak
on inclusion in the disciplines plan and purposes that integrate the Curriculum of the
Course, and if in the basics and complementary bibliographies there are subjects that allow
to discuss the problem of gender diversity. To achieve the so-call objective, it is chosen by
methodology a way that could reunite beside the mentioned Pedagogical Project, tools of
research commonly known by the academic public, i.e., qualitative aspects with
bibliographic procedure, using, to discuss gender, the works of Scott (1995), Butler (1999),
and Louro (2014), allying with official documents as Brazilian Constitution (BRASIL, 2018),
the LDBEN (BRASIL, 1996), the National Curriculum Guidelines to Pedagogy (BRASIL,
2006), the National Education Plan to the Human Rights (BRASIL, 2007), and the
Pedagogical Project of Graduation from the Federal University of Amapa (UNIFAP,
2014).0Only through that documental analysis it could be possible to reach a coherent result
which pointed to the understanding that despite the Pedagogical Project doesn’t contain
explicitly purposes or subjects concerning the matter of gender diversity, it opens ways to
make effective the discussion of the referred problem and through this comes as
conclusion the comprehension and expectation that this study and documental analysis
could contribute to others researchers to look carefully this problem that unfortunately
faces yet some resistance in schools and even universities.

Keywords: Gender diversity; Pedagogical Project of Graduation; Teacher Formation.
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Os ultimos anos tém testemunhado o crescimento de manifestacdes de intolerancia,
discriminagdo e preconceito nos diversos segmentos da sociedade brasileira, dando-se,
aqui, destaque para o que vem ocorrendo no cenario educacional, em especial, nos espacos
formais de ensino, através do avanco do Movimento Escola sem Partido, criado em 2004
pelo advogado Miguel Nagib, o qual veio adquirindo visibilidade e destaque a partir de
2010, principalmente, nos debates sobre educagao no pais, materializando-se em Projeto de
Lei no ano de 2015, tendo o proposito de desconstruir uma determinada imagem da escola
publica e consequentemente dos professores, na busca de uma suposta educagio sem viés
ideoldgico e que nao discuta a questao da diversidade de género e sexual, o que demonstra
o caminhar-se em dire¢do a um retrocesso nos direitos humanos ja conquistados no
tocante a discussao de género.

A partir dessas consideragdes, é importante salientar que os dados produzidos para
este artigo visam a contribuir para o aprofundamento da discussdo sobre as questdes de
diversidade de género no Municipio de Santana, pretendendo estabelecer um dialogo com
a sociedade, bem como despertar o interesse de novas pesquisas na area, vista a ainda
persistente escassez de informacao e identificacao de espagos pedagodgicos que reproduzem
cenarios de discriminagdes e preconceitos no Estado do Amapa.

Por essas razdes, é imprescindivel promover uma reflexao sobre a igualdade de
género para que seja possivel ampliar e promover a compreensao e a discussao desses
temas, motivando-se, na mesma medida, reflexdes individuais e coletivas a fim de se
contribuir para a formacgao de professores atentos a diversidade e dispostos a abragar a luta
pela superacao de quaisquer formas de intolerancia e preconceito.

Dessa forma, compreende-se que a exclusdo escolar também estd relacionada as
questdes da diversidade de género, pois se trata de um evento no qual se notam praticas
preconceituosas nos ambientes formais de ensino que comprometem o processo de ensino
e aprendizagem, além da propria socializagdo do aluno com seus pares. A respeito dessa
questao, Pereira et al. (2007, p. 31) afirmam que “[h]istoricamente, tanto a formacao
académica como a formacdo de educadores/as em exercicio nao tém respeitado a
diversidade, tampouco contemplado o debate dos temas”.

Em vista disso, o presente artigo explora a necessidade de se compreender a relacao
entre o discurso de género e a pratica de seu reconhecimento no contexto da formacao de
professores. Para isso, é fundamental que se repense a formacao de professores do curso de

Licenciatura em Pedagogia e sua importancia na promocao de ac¢des afirmativas que
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consolidem uma cultura de respeito a diversidade de género em um cenério presente que
vislumbra e conversa com o futuro.

Diante do exposto, essa discussdo tem por objetivo problematizar como o Projeto
Pedagégico do Curso (PPC) de Pedagogia da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP),
Campus Santana, apresenta (im)possibilidades para a discussao da diversidade de género
na formagao docente.

E importante que o PPC do curso de Licenciatura em Pedagogia esteja alinhado ao
contexto social vigente e a Universidade, no cumprimento de sua fun¢éo social, assuma a
responsabilidade de promover a cultura do respeito e da observancia aos direitos humanos
e da valorizagao da diversidade de género, contribuindo para formagao critica do professor
para que este nao se torne mais um reprodutor de praticas excludentes, mas ao contréario,
seja um mediador em processo de promogao e valorizacao das diversidades existentes em
todos os ambientes educacionais.

Cabe ressaltar que, apesar de uma histéria de mais de dezesseis anos, o Campus
Santana da UNIFAP, somente a partir de 2015 € que passou a ofertar cursos de Licenciatura
voltados para a formagao docente nas areas de Filosofia, Letras e Pedagogia (UNIFAP,
2014), e essa historia relativamente recente, dada a reconhecida importancia que tal
instituicao de ensino superior possui para o Estado do Amapa, deve necessariamente ser
objeto de estudos que, de formas distintas, fortalecam o cenario da educagao superior nos
estados componentes da regidao Norte e no Brasil.

Quanto a estrutura, o artigo primeiro trata de contextualizar o conceito de género a
partir das discussdes propostas por Scott (1995), Butler (2003) e Louro (2014), passando para
a apresentacao dos documentos oficiais que orientam a formacao de pedagogas/pedagogos,
segundo disposto na Constituicdo Federal de 1988, nas Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, n. 9394/1996, nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso,
Resolug¢ao CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, e no Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH), nos quais se nota, como base tedrica imprescindivel, a
promocao da igualdade de oportunidades e da equidade e o respeito a diversidade de
género.

Como desdobramento, trata-se, a seguir, de analisar o PPC do Curso de Licenciatura
em Pedagogia da UNIFAP, Campus Santana, visando encontrar convergéncias e
ambiguidades existentes para refletir e possibilitar uma nova perspectiva de estudo

considerando que, a partir do PPC, ter-se-a como incumbéncia a continuidade da analise,
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das discussoes, dos resultados e reflexdes, contemplados nos objetivos da pesquisa e dentro
das narrativas que possam discutir a diversidade género na formacao do pedagogo.
Posteriormente, descrevem-se e se problematizam os resultados a partir do que se
propds como objetivo central do desenvolvimento da pesquisa na perspectiva de uma
discussao tedrica, metodoldgica e reflexiva a fim de se repensar a diversidade de género
nao como um ponto isolado, neutro e invisivel, mas a partir de uma perspectiva que
incorpore a formacgao docente, a atividade pedagodgica e os processos que constituem agoes

ligadas aos sujeitos que compdem e participam na e da formagao do pedagogo.

Género e educac¢ao: uma discussao fundamental

Desde a segunda metade do século XX, como refor¢o aos movimentos em prol dos
direitos humanos, igualdade racial e de género que despontaram tanto em paises europeus,
cite-se a Franca, e nos Estados Unidos, pesquisadores de distintas areas do conhecimento
como a historia e a filosofia, contando com os esforcos de pensadoras do porte de Joan
Scott, Luce Irigaray, Angela Davis e Judith Butler, por exemplo, tém somado esfor¢os para
propiciar um amplo conhecimento dos estudos em torno do conceito de género, mesmo
diante de um cenario polémico como o atual e do nao entendimento do conceito citado em
suas dimensoes social, politica, cultural, econdmica e historica.

Um dos fatores que seguramente tem contribuido para a necessidade de se
fortalecer cada vez mais discussdes que girem em torno das questdoes de género, mas nao
apenas, é o adensamento de uma onda conservadora que vem espraiando suas asas, no
Brasil, pelo menos desde 2014, ano em que se registrou a eleicio de um Congresso
acentuadamente conservador, o qual protagonizou o impedimento da presidente Dilma
Rousseff, em 2016, e que também firmou alian¢as fundamentais para a vitoria de Jair
Bolsonaro nas elei¢oes de 2018.

Reflexdes que permitem proporcionar contextos mais esclarecedores sobre as
questdes de género vém sofrendo uma série de tentativas de desvalorizacao das tematicas
que as problematizam, desencadeando conflitos entre parte da sociedade civil que
compartilha perspectiva mais conservadora, em consonancia com o entendimento que os
brasileiros tém de conservadorismo, o qual difere do de outros paises, como somente se

referindo a valores tradicionais, quaisquer que sejam, e a preservacdo de um modelo

' Cf. HENRIQUE, Guilherme. A nova onda conservadora no Brasil. Deutsch Welle Brasil, 05/12/2017. Disponivel
em: <https://www.dw.com/pt-br/a-nova-onda-conservadora-no-brasil/a-41644248>. Acesso em: 13 fev. 2021
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familiar no qual a figura do pai ocupa lugar privilegiado acima dos demais membros dessa
organizagao social (KRUCZEVESKI; MARIANO, 2014); e outra parte que percebe as
mudancas correntes no mundo e na reconfiguracdo de valores e do modelo de familia,
compreendendo-as sem resisténcias ou discriminagdes.

Diante de um cenéario em que vozes dissonantes tentam ocultar ou suprimir o trato
das questdes identitarias e de género no mundo e, em especial, no Brasil, é fundamental
que se atente para a importancia da luta pelo direito a igualdade de género em seu amplo
espectro de manifesta¢des, trazendo a tona sua contribuicao histérica na intencao de
esclarecer e desconstruir o temor motivado pela ignorancia que o tépico ainda desperta.

Portanto, nesse momento pretende-se localizar o entendimento do conceito de
género a fim de se contribuir para leituras que levem em consideragao as diferencas
existentes e patentes na sociedade e na escola, intentando-se desnaturalizar acoes
opressivas que impedem o estabelecimento do principio constitucional da igualdade e do
respeito para com a diversidade de género em todos os contextos, como advogado na Carta
de direitos de 1988, em seu artigo 5° (BRASIL, 2018).

O Brasil é um pais cuja diversidade se expressa de formas distintas. E inegavel que
os constituintes se apropriaram desse entendimento e desde entio ha uma evidente
preocupacao de que essas diferencas recorrentes na sociedade tomem assento no primeiro
plano. Conforme assevera Pereira (2007, p. 31), nos “estudos de género, sexualidade e
relagdes étnico-raciais”, o cenario nao deveria ser outro: profissionais da educagao também
sao convocados a pensar suas praticas e a elaborar “contetdos curriculares [que] nao
reforcem as diferencas sociais entre homens e mulheres, brancos e negros, heterossexuais e
homossexuais.”

Para compreender a luta histérica dos estudos de género, é imprescindivel expor a
caminhada do movimento feminista, o qual abriu espago para a reivindicacao de direitos
civis as mulheres, tendo como marco inicial o cenario internacional durante a segunda
metade do século XX, quando os movimentos sociais demonstraram urgéncia em modificar
as estruturas sociopoliticas a fim de exporem como as categorias conceituais “mulher” e
“relacoes de género” vinham sendo formuladas, divulgadas e apropriadas em diferentes
locais.

Diante do momento mencionado, percebe-se que a palavra género consegue
alcancar uma dimensao que atravessa varios cenarios, do politico-cultural aos movimentos

sociais, na busca por repostas que problematizem a categoria mulher cujo trajeto historico
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a pde como constantemente subordinada ao homem, isto é, ao masculino, em termos
politicos e, principalmente, econémicos.

Para se estabelecer uma linha cronolégica que contemple o caminho das a¢des das
mulheres em dire¢do ao conceito de género, é preciso remeter ao inicio deste movimento,
quando vinculado a hoje entendida como “segunda onda”, para o qual a palavra género
ainda estava ausente. A categoria usada na época para se referir ao feminino e a sua
complexa estrutura de ser era “mulher”. Esta, pensada em contraposi¢io a palavra
“homem”, considerada universal, ou seja, quando se queria dizer que as pessoas sao
curiosas, por exemplo, dizia-se de forma genérica o homem é curioso, numa clara
expressao de que a este se reduzia a totalidade do género humano (PEDRO, 2005).

Miskolci (2013) disserta que os principais movimentos sociais na esteira dos quais se
operou a reconfiguracao da relagao binaria homem/mulher foram categorizados em trés
momentos: o0 movimento da populacdo negra no Sul dos Estados Unidos, na luta por
direitos civis; o movimento feminista, denominado na época de segunda onda e o
movimento dos homossexuais. Por terem surgidos ap6s os movimentos operarios ou dos
trabalhadores, eles sao considerados novos movimentos sociais, trazendo consigo
demandas que vao além do ordenamento econdmico.

Importante salientar que essas modifica¢oes estruturais tiveram inicio na década de
1960, tomando conta da América do Norte e de paises europeus nos anos seguintes,
caracterizadas pela reacdo ao sexismo e ao papel que a mulher ocupava na sociedade,
assim, possibilitando rever as relacoes entre homens e mulheres, impulsionando a busca
por um conceito adequado ao novo cenario de demandas feministas, vendo-se no conceito
género uma possibilidade condizente com o que se buscava na ocasido (CANTUARIO,
2019).

Segundo Alves e Pitanguy (2003), Simone de Beauvoir, ao escrever livro pioneiro
nas discussoes de género, em 1949, é voz isolada nesse momento em que a questao ainda
nao havia sido denunciada formalmente. Apesar disso, a analise da situacdo da mulher
contida no livro constitui-se num marco por tracar fundamentos que trazem reflexdes
feministas que somente vieram a reaparecer quase duas décadas depois.

Na mesma época, no Brasil, Heleieth Saffioti realiza a publicacao da obra A mulher
na sociedade de classes, no qual a mesma tece andlise que retrata a evolucao historica da
figura da mulher dentro do sistema capitalista e afirma que tal feito nao decorre apenas das

relacdes econdmicas, mas também dentro da autonomia correspondente de outras
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estruturas. A obra foi considerada pioneira por trazer a tona contribui¢des das ciéncias
sociais direcionadas ao estudo da mulher no pais (ALVES; PITANGUY 2003).

Em 1963, o termo género foi apresentado pelo psicanalista Robert Stoller, em
Estocolmo, ocasido na qual o mesmo propds-se a discutir a identidade de género como
conceito para distinguir a relacdo entre natureza e cultura, sendo o sexo vinculado a
biologia e o género a cultura.

De forma mais ampla, Stoller entendia que ao nascermos recebemos classificagoes a
partir do nosso corpo, estreitamente relacionadas aos nossos 6rgaos genitais, demarcados
como meninos ou meninas, porém, a maneira de ser para o psicanalista, ndo deveria estar
relacionada aos genitais, mas sim aos aprendizados culturais que irdo variar de acordo com
o momento da histéria, lugar ou a classe social do sujeito (PISCITELLI apud ALMEIDA;
SZWAKO, 2009).

De acordo com Alves e Pintaguy (2003, p. 58), os anos de 1960 ficaram marcados
como periodo de “intensa mobilizagdo na luta contra o colonialismo, a discriminacao
racial, pelos direitos das minorias, pelas reivindicagdes estudantis.” Ainda para os autores,
tais movimentos necessariamente contribuiram para a reconfiguracao da ordem discursiva
ao explicitarem “a compreensdao das contradigdes sociais para além do estritamente
econdmico, revelando a existéncia de outras formas de exercicio do poder”, pois efetuaram
a migracao da dimensao individual “para o campo do politico, tornando-o coletivo,
demonstrando que ser social nao se esgota na experiéncia de sua classe.” Afinal, o
individuo nao possui existéncia que se manifesta apenas em trocas econdmicas, “mas
também por relacoes de sexo, raca” nas quais inevitavelmente se reproduzem as
deficiéncias sociais e a “distribuicao desigual de poder”.

As formulagoes de género tiveram impacto na teoria social e foram elaboradas a
partir do pensamento das lutas dos movimentos sociais, sendo essas, segundo Miskolci
(2013, p. 22), a das mulheres em prol da contracepcao; “dos negros contra os saberes e
praticas radicalizadoras e dos homossexuais contra o aparato médico-legal que os classifica
como perigo social e psiquiatrico”. Esses mesmos movimentos sociais buscavam direitos
atuando decisivamente na formulagao do conceito de género.

Nesse cenario, o termo queer, e o que ele propde, comeca a se tornar conhecido com
o apoio de alguns membros dos movimentos sociais que lutavam por uma desvinculagao
da sexualidade que estava interligada a reproducao, dando énfase ao prazer e acentuando

uma ampliacdo que possibilitasse a¢oes relativas a essas.
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Sobre o termo queer, Miskolci (2013, p. 24) ressalta ser importante

lembrar que queer é um xingamento, é um palavrio em inglés. Em
portugués, da a impressdo de algo inteiramente respeitavel, mas é
importante compreender que realmente é um palavrao, um xingamento,
uma injuria. A ideia por tras do Queer Nation era a de que parte da na¢ao
foi rejeitada, foi humilhada, considerara abjeto, motivo de desprezo e nojo,
medo de contaminagio. E assim que surge o queer, como reagio e

resisténcia a um novo momento biopolitico instaurado pela aids.

Esse impulso diante da criticidade relacionada as questdes da sexualidade
despertou o interesse de pesquisadores e de membros da sociedade civil em varios paises
como o Brasil, a Franca e os Estados Unidos, surgindo na condi¢cao de precursores da
Teoria Queer, Guy Hocquenghem, pensador francés que publicou O desejo homossexual, no
inicio dos anos 1970, e o argentino-brasileiro Néstor Perlongher, particularmente em O
negécio do miché e O que é AIDS?, ambos de 1987.

Nesse tom, Miskolci (2013, p. 27) esclarece que para “a filésofa norte-americana
Judith Butler, o queer é uma nova politica de género. (...) se materializa no questionamento
das demandas feitas a partir dos sujeitos; em outras palavras, chama a atengao para as
normas que os criam.” A configuracdo de uma nova ordem discursiva a partir do queer,
ainda segundo o mesmo autor, estaria amparada “em duas concepc¢oes distintas com
relagdo a dinamica das relagoes de poder: uma que as compreende a partir da visao do
poder como algo que opera pela repressao, e outra que o concebe como mecanismos sociais
disciplinadores.” Da primeira, prossegue o tedrico brasileiro, dir-se-ia que atua na luta dos
sujeitos “contra o poder por liberdade, enquanto na do poder disciplinar, a luta é por
desconstruir as normas e as convengoes culturais que nos constituem como sujeitos”.

A importancia que o conceito de género obteve diante do contexto explorado
despertou euforia e interesse, principalmente, em discussoes que envolvessem as mulheres,
identidade, sexo e desejo, o que, posteriormente, ampliou as possibilidades quanto ao uso
de género para substituir ou abranger diversos temas correlatos ou para questoes que o
conceito tentou responder ao longo da sua origem.

Segundo Cantuéario (2019, p. 40), o que chamou a aten¢ao da historiadora norte-
americana Joan Scott, inicialmente, foi a maneira como o termo género vinha sendo

aplicado para atender a uma série de situagoes “desde a diferencia¢ao, mais comum até
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entao, de sexos, masculino/feminino, estritamente em nivel gramatical, até a diferenciagao
de individuos, homem/mulher, a partir de tragos anatdémicos/biolégicos”. Por isso, Scott
retoma a importancia do termo “género” empregado pelas historiadoras feministas, mas
em suas inquietacoes deixa evidéncias de que o termo designado ndo supria a necessidade
que a palavra comportava, tendo um carater limitador.

Ainda de acordo com a autora, o “conceito de género foi, por muito tempo, tratado
como um sub-produto de estruturas econémicas cambiantes; o género nao tinha ai um
status analitico independente e proprio” (SCOTT, 1995, p. 80), ou seja, ndo gozava de uma
autonomia conceitual necessaria as finalidades para as quais havia sido proposto para uso e
aplicagao.

A partir desse posicionamento, defende-se a perspectiva de género para uma anélise
que assume duas vertentes, mas que possibilita diversos subconjuntos que se inter-
relacionam, a despeito de precisarem ser analisados de maneiras diferentes, isto é, “entre
duas proposicoes: (1) o género é um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos e (2) o género é uma forma primaria de dar significado
as relacoes de poder” (SCOTT, 1995, p. 86).

E é justamente a partir dessas duas vertentes que a historiadora norte-americana
chegara a definir género como sendo “uma das referéncias recorrentes pelas quais o poder
politico tem sido concebido, legitimado e criticado. Ele nao apenas faz referéncia ao
significado da oposicao homem/mulher; ele também o estabelece” (SCOTT, 1995, p. 92); ou
seja, o poder politico somente manteria seu dominio inquebrantavel e nao sofreria ameacas
de ruir como sistema se tal referéncia se apresentasse como “certa e fixa, fora de toda
constru¢ao humana, parte da ordem natural ou divina. Desta maneira, a oposi¢ao binaria e
o processo social das relagdes de género tornam-se parte do proprio significado de poder”
(SCOTT, 1995, p. 86).

Foi dentro desta perspectiva que Butler levantou questionamento de acordo com o
qual “a categoria género como sendo calcada no sexo bioldgico [...] propde o que ficou
sendo chamado como ‘teoria performatica’”. De acordo com esta teoria, a
“performatividade do género é um efeito discursivo, e o sexo é um efeito do género”.
(PEDRO, 2005, p. 91).

Portanto, “o género nao é um substantivo, mas tampouco é um conjunto de atributos
flutuantes, pois vimos que seu efeito substantivo é performativamente produzido e imposto

pelas praticas reguladoras da coeréncia do género.” Assim, estaria depositado na propria
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esséncia da palavra um elemento “performativo (...) isto é, constituinte da identidade que
supostamente é” (BUTLER, 2003, p. 48, italicos da autora).

Diante desse cenario, Butler (2003) insiste que discutir género é compreender que
ele exerce uma questdo complexa cuja sua totalidade é protelada, porém, jamais
plenamente exibida em qualquer conjuntura considerada. Uma coalizacdo aberta,
portanto, afirmaria identidades alternativamente instituidas e abandonadas, configurando
assim uma assembleia que permita multiplas convergéncias e divergéncias, sem obediéncia
a um termo normativo e definidor.

Desta forma, pode-se pensar que género nao corresponde a um mero substantivo,
mas ganha um pilar de convergéncia entre conjuntos especificos de relagdes cultural e
historicamente convergentes, nas quais esses assumem uma configuracdo nova como
corpos desviantes, pois culturalmente ininteligiveis e que ameagam as estruturas de poder.

Ressalta-se que a questao do género nao deve ser vista superficialmente. Pontua-se
que género é um “meio discursivo/cultural pelo qual a ‘natureza sexuada’ ou ‘um sexo
natural’ é produzido e estabelecido como ‘pré-discursivo’, anterior a cultura, uma
superficie politicamente neutra sobre a qual age a cultura. Com isso, deve-se propor uma
nocao de género como uma reformulagao de saberes, induzindo a construcao de relacoes
de poder (BUTLER, 2003, p. 25, destaques da autora).

O género como categoria de analise atravessa um verdadeiro campo minado tanto
por acusagOes de ser categoria tutil e em sintonia com tendéncias totalizantes quanto por
representar uma fuga das afirmagées propostas pelo feminismo. “O que se reivindica é a
retomada da categoria ‘mulher’, ndo mais na perspectiva anterior, universal e determinada
pela biologia.” (PEDRO, 2011, p. 275)

Essas novas condig¢des sociais, historicas e culturais permitiram que se colocassem
novas questoes sobre o estudo de género e hoje também permitem discutir suas possiveis
relagées com a educacdo escolar. Essa nova emergéncia do conceito de género e suas
associacoes com referéncia ao sexo e a sexualidade, que estdo interligados com as
estruturas de poder, tendem a expor quem ¢ diferente e qual € a participacao da escola na
producao das diferencas culturais étnico-raciais e de orienta¢ao sexual (LOURO, 2014).

Nesse contexto de diversidade, o conceito de género passa a fazer parte de todas as
formas de construgao social, cultural e linguistica que contradizem os processos que

diferenciam homens e mulheres, incluindo aqueles onde o processo de transformagao de
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seus corpos é distinguido e separado passando a tratar de corpos dotados de sexo, género e
sexualidade.

Diante disso, relata Louro (2014), existe outro conceito complexo que pode ser
estabelecido mediante diferentes perspectivas, trata-se de identidade. Em uma
aproximacao com as formula¢des mais criticas dos Estudos Feministas e dos Estudos
Culturais?, compreendem-se os sujeitos como tendo identidades plurais, multiplas,
identidades que se transformam, que nao sdo fixas ou permanentes, que podem, até
mesmo, ser contraditérias. Desta forma, o sentido de género institui a identidade do sujeito
(assim como a etnia, a classe ou a nacionalidade, por exemplo). As identidades estao
sempre se constituindo, elas sdo instaveis e, portanto, passiveis de transformagao.

Remetendo ao ambito escolar e, segundo as proposicoes de Louro (1998),
compreende-se que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo apenas os
produz, mas que ela também fabrica sujeitos, produz identidades étnicas, de género, de
classe. Todavia, pondera-se o reconhecimento dessas identidades que estdo sendo
produzidas por meio de relagoes de desigualdade.

A escola esta comprometida com a manutencao de uma sociedade dividida e faz isso
cotidianamente, com ou sem a participacdo de vozes externas ao seu ambiente de
formacao. Por outro lado, busca-se pensar que a pratica escolar é historicamente
contingente e que é uma pratica politica, isto é, que se transforma e pode ser subvertida.
Portanto, se ndo ha o sentimento de reconhecimento com essas divisdes sociais, entio,
certamente, encontram-se justificativas nao apenas para observar, mas, especialmente,
para tentar interferir na continuidade dessas desigualdades.

De outro modo, estabelece-se um preceito sobre as diferentes instituicdes e praticas
sociais constituidas pelos géneros, que também as constroem, levando a entender que essas
institui¢des e praticas ndo somente produzem os sujeitos, mas que por outro meio sao
estabelecidas por representacdes de género, interferindo em outras representacbes como
étnicas, sexuais, de classe e afins. O que remete a possibilidade de configurar que essas
institui¢cOes tém género, classe, raca definidas.

A consciéncia dessa dimensao performatica é fundamental para a desconstrucao de

essencialismos bioldgicos e que limitam a compreensao e as a¢des no enfrentamento ao

3 Para consulta a informacgdes sobre as areas de estudo mencionadas, cf. HIRATA, Helena et al. Diciondrio
critico do feminismo. Sao Paulo: Editora da UNESP, 2009. COLLING, Ana Maria; TEDESCHI, Losandro
Antoénio (orgs.). Diciondrio critico de género. Dourados, MS: Ed. Universidade Federal da Grande Dourados,
2019. Disponivel em: <http://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/1097>. Acesso em: 13 fev. 2021.
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heterossexualismo, a misoginia e a homofobia na escola. Por isso, a temética é necessaria
diante desse novo cenario que permite a discussao e a compreensdo de género sob a otica
da diversidade e da interdisciplinaridade a fim de se repensar os papéis socialmente
construidos que foram se consolidado e cristalizando como sendo apenas ou masculinos ou

femininos.
A formacgao do(a) pedagogo(a): perspectivas legais que regulamentam a profissao

No Brasil, a educagao passou a ser reconhecida como direito de todos através de
muitas lutas travadas pelos movimentos sociais e diversas categorias profissionais, que
garantiram depois de inimeras reivindica¢cdes o acesso das camadas populares ao ensino
publico de qualidade, diante da promulgacao da Constituicao Federal do Brasil de 1988, a
qual assegura em seu art. 205 que a educagao nao apenas é direito de todos, mas esta sob a
responsabilidade imediata tanto do Estado quanto da familia, devendo ser “promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o mercado de
trabalho (BRASIL, 2018, p. 160, negrito nosso).

Tal artigo ressalta que a educacdo é um processo compartilhado entre Estado,
Familia e Sociedade a fim de assegurar legalmente o desenvolvimento pleno das pessoas
para o exercicio da cidadania, tendo como subsidio a oferta, o acesso e a permanéncia dos
estudantes na educacao, em todos os niveis.

E importante destacar que essa garantia de acesso estd diretamente ligada aos
objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil, segundo os quais assegura-se a
promocao do “bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discrimina¢dao” (BRASIL, 2018, p. 15).

Nessa mesma linha de pensamento, a CF, em seu art. 206, apresenta os principios a

partir nos quais o ensino devera se pautar, dando-se destaque para:

I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de

institui¢des publicas e privadas de ensino; (BRASIL, 2018, p. 160).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), n. 9.394/96, também
apresenta normativas que garantem em seu art. 2° que a educagdo “inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. I, negrito nosso).

A Resolugao CNE/CP Ne° 1, de 27 de outubro de 2020, dispoe sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formac¢ao Continuada de Professores da Educagao
Basica (BNC-Formagao Continuada), expressa no Capitulo II, art 5°, que a formacgao

continuada de professores tem como um dos principios norteadores:

I - Respeito aos fundamentos e objetivos da Constituicao Federal (artigos
I° e 3°) em sua atuagao profissional, honrando os principios de soberania
nacional, cidadania e dignidade da pessoa humana, os valores sociais do
trabalho e da livre iniciativa, além do pluralismo politico, de forma a
contribuir para a constru¢do de uma sociedade livre, justa e solidaria, que
garanta o desenvolvimento nacional, a erradicagdo da pobreza e da
marginalizacdo, reduzindo desigualdades sociais e regionais, para
promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,

idade e quaisquer outras formas de discriminagao; (BRASIL, 2020).

A relagao da educacao com os dispositivos juridicos legais apresentados deixa
evidente que a formagao humana plena e efetiva nao pode fugir da realidade dos sujeitos e
que seus conteudos devem assegurar os principios constitucionais que visam a igualdade
de todos, sem distin¢ao, na luta por uma sociedade justa e igualitaria.

Contudo, ha uma problematica ao se dialogar com textos legais na tentativa de
interpreta-los e aproxima-los da realidade da formacao de professores, por isso, o recorte
apresentado acima conjuga-se com a legalidade da tematica proposta por esse trabalho,
visto que a formacao de professor é tema muito discutido em diversos ambitos sociais,
entre os quais estdo o académico e o politico, por exemplo, sustentando-se a afirmativa de
que professores precisam ser bem instrumentalizados tanto em sua formacao de base
quanto a seguir, para que o objetivo de se alcancar educacdo de melhor qualidade em

contexto nacional seja devidamente efetivado.
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A esse respeito e seguindo esse ponto de entendimento e convergéncia discursivo
no tocante a profissao, Novoa (1995, p. 26) destaca que: “a formagao de professores §é,
provavelmente, a area mais sensivel das mudanc¢as em curso no setor educativo: aqui nao
se formam apenas profissionais; aqui se produz uma profissao”.

Em geral, a preocupagio com a formagao de professores tem relagao direta com a
qualidade de ensino ofertado em todos os ambientes educacionais, pois, segundo
argumentacdo de Costa (2015, p. 37, negrito nosso), no ambiente académico, alguns
questionamentos que, inevitavelmente, surgem apontam nao apenas para o tipo de
educacao que é ofertado pelo Estado, se excludente ou nao, e também se “os professores
estao sendo formados para a diversidade? Todos possuem os mesmos direitos, nao
importando as suas diferencas?”

A formacgao do professor em Licenciatura em Pedagogia nao foge a esses mesmos
delineamentos, pois tem como principios as condi¢cdes de ensino e de aprendizagem
determinados na CF, na LDBEN e na Resolu¢ao CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, sendo
que esta ultima legaliza as Diretrizes Curriculares Nacionais da Licenciatura em Pedagogia,
além das normativas legais vigentes no Estado do Amapa que dispéem sobre o Plano
Estadual de Educacao (PEE) para o decénio 2015-2025 (AMAPA, 2015), mencionando, em
seu art. 2°, diretrizes de difusao do respeito aos direitos humanos e a diversidade, contudo,
ainda trazendo um direcionamento considerado complexo para a delimitacdo da
identidade do curso, condicao que se reflete diretamente nos Projetos Pedagogicos de
Curso (PPC) das Universidades publicas presentes no Estado e, consequentemente, nas
distintas perspectivas de ensino.

Sobre essa questdao, Cruz (2008, p. 19) é categérica ao notar que na literatura a
respeito do tema “é crescente a discussao em torno do Curso de Pedagogia, em especial por
conta do processo de definicdo de suas atuais diretrizes curriculares, acentuando, ainda
mais, o tom das ideias difusas que cercam as proposi¢oes a respeito do curso.”

Por isso, nesse momento apresentam-se alguns conceitos fundamentais do campo
de formacao do profissional de Pedagogia no Brasil e, posteriormente, concentra-se
atencao no curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP), Campus Santana, refletindo sobre como a formacao de professores a partir do
PPC esta preocupada com o aprimoramento das praticas docentes voltadas as

(im)possibilidades da tematica diversidade de género, visto que
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Os estudos sobre a pedagogia como produtora de saber evidenciam a
perspectiva inconclusa do debate epistemologico. A dificuldade em
nomear o tipo de saber que constitui a pedagogia contribui para fazer
consolidar no “senso comum pedagégico” a ideia de que falta saber
proprio a pedagogia. Essa perspectiva interferiu, ao longo do tempo, na
prépria concepc¢io e estruturacdo do curso de formacgio de pedagogos.

(CRUZ, 2008, p. 19).

Disto, percebe-se claramente que, no contexto sociocultural contemporaneo, as
questoes de diversidade de género foram pré-determinadas, limitando-se a adesdo ao
ponto de vista binario no tocante a existéncia de apenas duas maneiras ditas corretas ou
adequadas de identificagdo: homem e mulher; mais recentemente, essa compreensio
encontra-se em processo de transicdo e mudanca devido as lutas de classes que reivindicam
outras maneiras de existir, reivindicando, da mesma forma, o reconhecimento das
multiplicidades de relacdes de género presentes nas sociedades contemporaneas.

Por isso, afirma-se que é necessério inter-relacionar esses temas — educagdo e
diversidade de género — porque tornam-se importantes para o professor e para o
cumprimento da fungao social das universidades na busca de uma educagao inclusiva e
que respeite as diferencas.

Nesse quesito, Pereira et al. (2007, p. 36) explicam que somente nos tltimos anos o
Estado brasileiro tem se encarregado de promover medidas de enfrentamento a “todas as
formas de discriminacdo e a constituicdo de uma cultura dos direitos humanos.” E esse é
um ponto que, se por um lado, requer reconhecimento das agoes e politicas encetadas pelas
esferas da administracdo publica, por outro, requer criticas quanto a demora ou ineficacia
de acdes urgentemente precisas, pois o ato de educar para o entendimento da diversidade,
segundo os mesmo autores, “ndo significa apenas reconhecer outros e outras como
diferentes, mas refletir sobre as relacoes e os direitos de todos/as”, sendo dispensavel
chegar-se a conclusdo de que professores dotados de conhecimentos especificos
relacionados as questdes de “género, étnico-raciais e da diversidade de orientacao-sexual”
estardo mais aptos ao enfrentamento das discriminagdes como serdo capazes de “trabalhar
com seus alunos e alunas o tema da diversidade em suas variadas formas e
transversalmente.”

Quanto aos aspectos legais da formacao de professores no Brasil, as instituicoes

responsaveis por tal em nivel superior para a docéncia na Educacao Infantil e nos anos
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iniciais do Ensino Fundamental sdo as Instituicdes de Ensino Superior (IES) ou os
Institutos Federais de Ensino Superior (IFES) definidos pela LDBEN em vigor, na qual se

1€, em seu titulo VI sobre os profissionais da educagao, no art. 62 que:

a formacao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na

modalidade normal. (BRASIL, 1996, p. 25).

O referido artigo determina que a formagao de docentes para atuagao na educagio
basica se dé mediante formacdo em nivel superior, por meio de licenciatura plena, em
universidades ou institutos superiores de educa¢do reconhecidos pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC).

Para seguimento de atuagdo na educagao basica, acrescenta em seu art. 63 que
institutos superiores de educagdo manterao “cursos formadores de profissionais para a
educacao basica, inclusive o curso normal superior, destinado a formagao de docentes para
a educagao infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental” (BRASIL, 1996, p. 26).

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso, em seu art. 1°, definem os
principios, condi¢oes de ensino e da aprendizagem dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia, determinando quais os procedimentos a serem observados em seu
planejamento e na avaliacao, que devem ser realizados por 6rgaos dos sistemas de ensino e
pelas institui¢oes de educagao superior do pais.

Deste modo, as citadas Diretrizes determinam em seu art. 2°, § 1° que:

compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em rela¢des sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagio entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializacdo e de constru¢do do conhecimento, no

ambito do dialogo entre diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2006, p. 1).
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A partir desses dispositivos legais, o curso de Licenciatura em Pedagogia ganha
direcionamentos que norteiam o fazer pedagégico e suas relagdes para a construgio da
aprendizagem e a socializagdo do conhecimento, com um repertério de informagoes e
habilidades que “fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade
afetiva e estética” (BRASIL, 2006, p. 1), tornam a formagado do licenciado em Pedagogia
ampla e completa para o atendimento das demandas encontradas.

De acordo com Libéaneo (2001, p. 22), a pedagogia “é um campo de conhecimentos
sobre problematica educativa na sua totalidade e historicidade e, a0 mesmo tempo, uma
diretriz orientadora da agdo educativa”, ou seja, é na formagcdo em Pedagogia que um
profissional motivado a desenvolver atividades laborais em educac¢do podera encontrar
formacdo condizente com as possibilidades de desenvolvimento de competéncias e
habilidades naqueles sujeitos que com ele compdem o processo de ensino e aprendizagem.

As diretrizes curriculares, por seu turno, abrem espago para discussdes sobre a
maneira como o egresso do curso de Licenciatura em Pedagogia podera, em sua atuagao,
oferecer os instrumentos pedagdgicos, de conhecimento, didaticos e de aprendizagem
interligados a realidade escolar, devendo aquele estar capacitado para cumprir tais
finalidades.

Desta forma, destaca-se que tal profissional precisa:

I - atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢ao de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

V - reconhecer e respeitar as manifestacoes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas rela¢des
individuais e coletivas;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais,

econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras. (BRASIL, 2006, p. 2).

Como se pode notar, é através destas Diretrizes que podemos perceber a
importancia da formacgao/atuacao do professor para as mudancas dos paradigmas sociais,
diante da sua efetiva participacdo, considerando a sua realidade, seu meio de atuagao e da

mesma forma a realidade do aluno.
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Mediante o exposto da legislacdo e das diretrizes da formagao em Pedagogia, é
preciso compreender como essas refletem nos conhecimentos necessarios presentes no
PPC dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia, “incluindo a relacdo com o contexto social
imediato, procurando preservar a visao da totalidade” (VEIGA, 2000, p. 14).

Pode-se dizer, a partir das leituras e reflexdes apresentadas, que o PPC é um projeto
que deve ser constantemente atualizado, aprimorando seu processo tedrico-metodologico
para assim ser possivel de se alcan¢ar uma formagao que atenda aos anseios da sociedade e
esteja condizente com as novas realidades que se apresentem.

A partir do PPC, e de como suas matrizes curriculares sdo organizadas, procura-se
observar os critérios para o tratamento das temdticas contempladas nas ementas e nos
referenciais teéricos, bibliografias basica e complementar, de maneira a se aprofundar o
questionamento de como as questdes de diversidade de género estio presentes na
formacao do profissional de pedagogia na Universidade Federal do Amapa.

Essa analise dos documentos oficiais visa encontrar convergéncias e ambiguidades
existentes para refletir e possibilitar uma nova perspectiva de estudo considerando o PPC
como instrumento de acdo do fazer pedagogico interligado tanto ao presente quanto ao
futuro, na promocao da equidade de género e no combate a qualquer forma de
discriminagao social.

Portanto, para melhor refletir sobre a formagao do(a) pedagogo(a) na UNIFAP,
Campus Santana, e a organizagao dos saberes necessarios para a atuagao docente, buscou-
se o primeiro PCC do curso de Licenciatura em Pedagogia, de 2014, destacando como
elemento inicial os trés direcionamentos presentes no documento, os quais demandam
articulacdo que esteja em sintonia com a estrutura do curso da IES em que seja ofertado, a
partir dos objetivos da graduacao, perfil do formando/egresso e ementas das disciplinas

que compdem a sua matriz curricular, o que se pretende realizar na se¢ao seguinte.

Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia da UNIFAP: compreensdes do processo

formativo a luz das discussoes de diversidade de género e identidade

O PPC de Licenciatura em Pedagogia do Campus Santana foi elaborado a partir da
analise da realidade local do municipio de Santana/AP, levando em consideragdo a
complexidade historica e geografica da realidade amazonica, amapaense e brasileira, tendo

como prerrogativas um curso integrado e pautado na realidade em que a Universidade esta
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inserida, permitindo um dialogo acerca de uma matriz curricular que garanta habilidades e
competéncias necessarias ao egresso do curso de Pedagogia, visando proporcionar a
qualidade da educagao superior a partir do tripé Ensino, Pesquisa e Extensao (UNIFAP,
2014).

O municipio de Santana, segunda maior e mais populosa cidade do Estado do
Amap4, contava, no ano de 2014, apenas com um curso de ensino superior sendo ofertado
no campus universitario correspondente da UNIFAP, realidade que comecou a sofrer
alteracgdes significativas a partir de 2015, quando, efetivamente, tiveram inicio as atividades
de ensino ofertadas, naquela altura, por quatro cursos (Filosofia, Letras, Pedagogia e
Quimica), de acordo com dados extraidos do PPC (UNIFAP, 2014).

Nessa trilha de consideragbes, compreende-se que as transformacgdes decorrentes
do contexto social influenciam diretamente no contexto educacional, despertando a
necessidade de, apesar do pouco tempo de funcionamento, cinco anos, se (re)pensar o
Curso de Pedagogia da UNIFAP, Campus Santana. Em vista disso, a aprova¢iao das
Diretrizes Nacionais para os Cursos de Pedagogia, em 2006, trouxe a tona novas
perspectivas e direcionamentos para a capacitagao do(a) pedagogo(a) e, consequentemente,
exigindo um novo olhar sobre a sua formacao.

A importancia de se conhecer o PPC do curso ora referenciado centra-se na
possibilidade de se verificar uma maior integracdao dos componentes curriculares, a
formacao docente e as praticas pedagogicas desenvolvidas ao longo do curso, em
articulacao com os objetivos e o perfil requeridos do profissional que sera formado.

Por isso, a presente secao pretende ocupar-se da apresentacdo, da analise e das
discussoes dos elementos constitutivos do citado documento, bem como a reagao a partir
dos conceitos tratados e problematizados no referencial tedrico, pois o PPC traz entre seus
objetivos principais o delineamento do percurso académico do estudante de Pedagogia.

Como um documento norteador da acdo educativa, o PPC apresenta os
fundamentos politicos, filosoéficos, epistemolodgicos e praticos, as finalidades formativas e a
organizacao global do curso. Além de conter as ferramentas tedrico-metodologicas de que
o académico certamente fara uso para o alcance dos conhecimentos necessarios a uma agao
educativa condizente com as demandas sociais.

Para isso, algumas disciplinas do nucleo basico e de aprofundamento e
diversificacao de estudo foram selecionadas para serem analisadas a fim de se verificar a

existéncia de propostas pedagdgicas que contemplem as (im)possibilidades para a
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discussao da diversidade de género na formacao docente, pois vé-se claramente “algumas
questdes que merecem ser (...) trabalhadas nos cursos de Pedagogia visando a formacgao de
profissionais comprometidas/os com o ideal de uma educagdo emancipadora e
democratica” e atenta as questdes de género (BRABO; CORDEIRO; MILANEZ, 2012, p. 221).

No que diz respeito a formagao epistemoldgica do profissional de Licenciatura em
Pedagogia da UNIFAP, o eixo de organizacgao curricular permite conceber a importancia da
estrutura do Projeto Pedagégico de Curso como um dos componentes imprescindiveis na
articulagao entre ensino/pesquisa/extensao, considerando as diferentes areas tematicas e a
integracao dos conhecimentos dispostos, o que permitira ao egresso a articulagao com os
distintos componentes e praticas curriculares e a consequente constru¢io da sua
identidade profissional.

Segundo Pimenta (1999, p. 19), somente se pode construir uma determinada
identidade profissional se houver um contexto social que a reconheca e necessariamente a
valide, caso contrario, o cenério sera propicio para deslegitimagdes e contradicoes, além da
imposicao de pontos de vista de tradicoes que se nao forem constantemente revistas e
atualizadas serao responsaveis pela producao de discursos desconectados da realidade.
Afinal, segue a autora, cada profissional, no caso da educagao, atribui significados
particulares a sua atividade docente a partir de seu cotidiano e de seus valores como forma
“de situar-se no seu mundo, de sua historia de vida, de suas representagdes, de seus saberes
e suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. ”

As grandes mudangas que vém ocorrendo na esfera social trouxeram modifica¢oes
significativas a identidade do(a) pedagogo(a) que, diante das constantes transformacoes dos
cenarios politico, econémico e social, continua em processo de reflexdo, exigindo de tal
profissional um maior compromisso social para que esteja apto a atender as pautas

relacionadas a esse novo momento.

No tocante a organizacao curricular o PPC de Pedagogia traz um conjunto
de especificacdes que apontam o perfil formativo do egresso, os objetivos
da formacao académica, a estruturacio dos componentes curriculares e
sua distribuicdo nos semestres letivos, bem como as ementas, bibliografia
bésicas e complementares. Neste item, a intencdo é buscar explicitar o
conjunto de atividades tedrico metodoldgicas que o académico devera

vivenciar em sua formagao, inclusive, os componentes: Pratica Pedagogica,
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Trabalho de Conclusiao de Cursos, Estagio Supervisionado e Atividades

Académicas e Culturais. (UNIFAP, 2014, p. 4).

A Proposta Pedagogica Curricular é o que vai orientar a pratica docente. E mister
lembrar da sua importancia na formag¢do do pedagogo e de como a disposicao dos
conteudos e referenciais vai direcionar as propostas pedagdgicas do curso que somente
serdo eficazes se forem produto de uma relacao reflexiva e constituida coletivamente com a
compreensao da realidade do contexto social.

E importante ressaltar que o Plano Nacional de Educa¢io em Direitos Humanos
(PNEDH) traz um avango significativo no que diz respeito a diversidade e aos direitos
humanos, portando em seus principios norteadores da educagdo em direitos humanos na
educacdo basica a preocupacdo com as questdes de género no curriculo e na formagao

inicial e continuada dos profissionais da educacao, onde se lé:

d) a educagdo em direitos humanos deve estruturar-se na diversidade
cultural e ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao ensino,
permanéncia e conclusdo, a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural,
territorial, fisico-individual, geracional, de género, de orientacdo sexual,
de opcao politica, de nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da

educacao;

e) a educacao em direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais
da educagdo basica e permear o curriculo, a formagao inicial e
continuada dos profissionais da educagao, o projeto politico pedagdgico
da escola, os materiais didatico-pedagégicos, o modelo de gestdo e a

avaliacao; (BRASIL, 2007, p. 32, negrito nosso).

Do ponto de vista operacional, a organizacao curricular das disciplinas por ntcleo
traz as caracteristicas que constituem a formacao da identidade do(a) pedagogo(a), por isso
é importante verificar de que forma as questoes de diversidade de género estao presentes
na formacao desse profissional e deve-se atentar, no mesmo sentido, de que forma elas
estdo contidas nas ementas, nas bibliografias basica e complementar, seguindo uma

tendéncia tematica orientada a diversidade de género na formacgao do professor.
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Partindo para a andlise, considera-se importante o agrupamento de disciplinas no
formato de nucleos por estarem mais aproximadas dos objetivos que se pretende trazer a
discussao, conduzindo-se tal agrupamento a partir da proximidade que é possivel de se
estabelecer a fim de verificar a existéncia de contetidos que contemplem a tematica
pesquisada.

Para a andlise do tema foram selecionadas as seguintes disciplinas da matriz
curricular do curso de licenciatura em Pedagogia, Campus Santana, da UNIFAP: Filosofia
da Educacao I e II, Sociologia da Educacdo I e II, Antropologia e Educagao, Educacao,
Curriculo e Cultura, Politica e Legislacido Educacional Brasileira, Teoria e Pratica do
Ensino de Artes, Educacio e Relacdes Etnico-Raciais, Educacio e Movimentos Sociais,
Psicologia da Educagédo e Psicologia do Desenvolvimento e Psicologia da Aprendizagem
(UNIFAP, 2014).

Dessa forma, estas foram postas para comentario em dois momentos, sendo o
primeiro voltado as ementas das mesmas e o segundo, para as referéncias bibliograficas.
Essa perspectiva em categorias permite uma melhor visibilidade da analise do PPC em tela.

Quanto a analise das ementas, podem-se evidenciar as seguintes perspectivas por
disciplina: Filosofia da Educagao I trata da Filosofia e da Filosofia da Educa¢ao, bem como
dos pressupostos filoséficos que fundamentam as concepgdes de educacido, o homem e
suas relacdes com o Mundo e a prdxis educativa contemporanea. Ja na Filosofia da
Educacao II sdo discutidos temas como: filosofia da educagao e sua relacdo com a educagao
brasileira contemporanea, educac¢do libertadora como projeto politico-social, o
pensamento pedagogico brasileiro e a antropologia filoséfica e educagao.

As disciplinas Sociologia da Educagao I e II apresentam os conceitos e objetivos da
Sociologia e da educagao, o fato social, as teorias socioldgicas e tendéncias ideoldgicas na
educacao, assim como a educac¢do na sociedade globalizada inserida no modelo neoliberal.

Em Sociologia II, sao realizadas as analises da relacao dialética entre Escola, Estado
e as sociedades politica e civil. O papel dos intelectuais na educacdao e o processo de
proletarizacao do magistério. As decisoes politicas do Estado capitalista e a educagao como
politica social. O Estado e as relagoes entre saber e poder. A educagao popular e a educagao
ambiental na escola publica. O desenvolvimento sustentavel como paradigma de politicas
publicas.

A disciplina Antropologia e Educacdo concentra-se na ciéncia antropologica:

conceito, formacao, desenvolvimento e objetivo de estudo, aspectos antropolédgicos
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influentes na definicdo de processos e projetos educativos, a contribuicao dos choques
culturais para a (de)formacao da identidade do povo brasileiro e o papel da educagao no
contexto social e cultural, geral e especifico, da sociedade brasileira.

Em Educagao, Curriculo e Cultura propde-se a discussdo acerca da etimologia e
epistemologia do curriculo, historia do curriculo, teoria critica do curriculo, curriculo e
politica cultural, curriculo e disciplinas escolares, curriculo e formagao de professores, a
educacdo obrigatéria e a diversidade cultural. Paradigmas curriculares, a prdxis do
curriculo e organizagao curricular disciplinar e ndo disciplinar.

No componente Politica e Legislacgio Educacional Brasileira sao tratados temas
como Politica e Legislacdo: aspectos determinantes do sistema de ensino brasileiro; a
estrutura administrativa e normativa da educagdo contemporanea; visdes macropoliticas
da educacdo no Brasil: as condi¢des sociais e historicas na elaboracdo das leis 4.024/61,
5.540/68, 5692/71, 7.044/82 € 9.394/96; analise, compreensao e critica da LDBEN n. 9394/1996;
as politicas puablicas para a educagdo contemporanea: o Plano Nacional de Educagao; o
financiamento e a avaliacao da Educagao Basica; o projeto de inclusao educacional e suas
interfaces com as minorias sociais; a politica de Formacao de Professores no Brasil; as
modalidades de ensino e o direito a educagao.

Em Teoria e Pratica do Ensino de Artes, Artes na educacao, os temas relatados sao
as manifestacdes artisticas no ambiente formal de ensino; a importancia da aprendizagem
de Artes para o processo formativo da crianga; a didatica e a pratica pedagdgica no ensino
de Artes; experiéncias e projetos de ensino de Artes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e na Educacio Infantil.

Em Educagio e Relagdes Etnico-Raciais sio enfatizados os povos indigenas e
afrodescendentes e sua relacdo com a sociedade nacional; a visdo estereotipada acerca dos
povos indigenas e afrodescendentes na sociedade; os movimentos indigenas e
afrodescendentes e direitos conquistados; a educagao escolar indigena e afrodescendente; a
Politica Nacional de Educagao Escolar Indigena e Afrodescendente; a agao pedagogica do
educador e as diferencas socioculturais e linguisticas.

Na ementa da disciplina Educa¢ao e Movimentos Sociais sao tratados temas como:
os movimentos histéricos de trabalhadores; as atuais transformacdes no mundo do
trabalho e suas implicagdes para as organiza¢des dos trabalhadores; os conflitos de classe e
0s movimentos sociais atuais e a educacao formal e informal no contexto dos movimentos

sociais.
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Nas disciplinas Psicologia da Educacado, Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia
da Aprendizagem busca-se discutir a constituicao histérica da Psicologia como ciéncia e
seu objeto de estudo; a Psicologia da Educagao, seu objeto de estudo e suas principais
contribuic¢des as ciéncias pedagdgicas; as teorias modernas da Psicologia e suas implica¢des
na educacao.

Na Psicologia do desenvolvimento: conceito, métodos e teorias; o processo de
desenvolvimento biopsicossocial nas diferentes fases da vida do individuo e os transtornos
mentais; aspectos socioculturais da Psicologia da Aprendizagem: conceituagdo, concepgoes
psicoldgicas e suas implicacoes; fatores que influenciam e interferem no processo de
aprendizagem; as inteligéncias multiplas ligadas aos fatores de aprendizagem (UNIFAP,
2014, passim).

Considerando as ementas analisadas, a discussao acerca da diversidade de género
nao é contemplada de forma explicita, entretanto, disciplinas como Antropologia e
Educacio, Sociologia da Educacio I e II, Educacio e Relagdes Etnico-Raciais possuem um
grande espago para a discussao desse tema uma vez que género se tornou uma categoria e
uma reflexao tedrica muito relevante nas ciéncias humanas nas altimas trés décadas. Sua
producao tedrica especifica tem tido um desenvolvimento e uma produgao crescente desde
a década de 1970, em didlogo com as teorias sociais, com reflexdes acerca das formas de
poder, diferencas, disputa e desigualdade, que sao social e culturalmente produzidas, em
especial nos curriculos escolares.

Como afirmam Lopes e Macedo (2002, p. 178), a producido desse sujeito

pode ser compreendida entre curriculo, representacido e identidade. A
representacao [...] € um processo de producao de significados sociais por
meio de diferentes discursos que operam pelo estabelecimento de
diferencas: é por intermédio da produgdo de sistemas de diferenca e
constituem suas multiplas identidades. O curriculo é assim uma forma de
representacdo que constitui como sistema de regulacdo moral e de
controle. Tanto é produto das relacdes de poder e identidades sociais,

quanto seu determinante.

Para Arroyo (2013), o campo do curriculo ainda permanece, de certa maneira,
fechado a incorporacao de determinados valores, principalmente, se contrariam aqueles

dos grupos socialmente melhor articulados cultural, politica e economicamente, atendo-se
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a um modelo de formacgao que prepara o homem apenas para o dominio das ferramentas,
abandonando toda uma origem social, racial, do campo ou periferia, deixando aquém seus
sujeitos e suas singularidades. Essas medidas e concepcdes, apresentam bloqueios no
curriculo, nos materiais didaticos e no direito a diversidade de vivéncias do tempo
articuladas a realidade.

Dentro da perspectiva das disciplinas Sociologia I e II, qualquer estudo sobre
género implica necessariamente entendimento das relagdes de poder, estudos feministas
como manifesto em muitas e variadas direcbes e como estratégia de combate a
discriminacao e a quaisquer formas de preconceito.

Tal indissociabilidade ocorre porque a construcdo da ideia de diferenca sexual se
estabelece nas relagdes de poder e é edificada a partir de uma referéncia/padrao que uma
vez estabelecida se (re)produz por diversos meios, e assim vai se reafirmando
continuamente nos mais variados ambientes de sociabilidade, sejam formais, isto é,
exteriormente institucionalizados, ou informais, como a familia.

Na disciplina Politica e Legislagdo Educacional Brasileira, tem-se abertura para
discussoes a partir da Constituicao que afirma a igualdade entre homens e mulheres, bem
como de que maneira esta igualdade poderia ser construida no espago escolar sem se
discutir questdes ligadas aos conceitos de género e sexualidade.

Na mesma logica, se a educagao escolar se desenvolve em institui¢des proprias,
como aponta a LDBEN, em seus titulos I e II, a educagao deve estar vinculada as praticas
sociais. Diante disso, como a escola poderia ignorar as diversas transformagoes sociais no
que diz respeito as relagoes de género no contexto escolar e sua reflexao em varios setores
da sociedade?

Os principais marcos legais que regem a educagao brasileira sao enfaticos quanto a
necessidade da superagao de desigualdades, discriminag¢des e violéncias ndo somente na
escola, mas a partir da escola, o que traz implicacdes diretas ao curriculo. Ignorar estes
temas, ou mais grave, propositalmente restringir sua discussdo na escola constitui nao
apenas negligéncia como franco desrespeito aos principios que regem a educagao
brasileira, fundamentados na Constituicao e em leis especificas.

O espago para o tratamento do tema nao s6 nas disciplinas analisadas existe mesmo
que nas ementas nao esteja explicito, a partir de vieses de eixos como “A importancia da
aprendizagem de Artes para o processo formativo da crianga”, proposta na disciplina

Teoria e Pratica do Ensino de Artes; ou na disciplina Antropologia e Educacgao, no eixo “a
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contribuicao dos choques culturais para a (de)formacao da identidade multicultural do
povo brasileiro” (UNIFAP. 2014, p. 26).

A emergéncia de uma reestruturagao para inclusdo de praticas multiculturais no
curriculo é oriunda de lutas histéricas para o reconhecimento, deixando de ser
centralizadas apenas nas questdes sociais dos menos favorecidos e passando a exigir o
conhecimento cientifico que ndo normatize as situagdes, mas que ajude no processo de
desconstrucao de discursos que legitimam a desigualdade contra as diferencas, sejam essas
de género, raca ou qualquer outra identidade (LOPES; MACEDO, 2002).

No componente Educagdo, Curriculo e Cultura propde-se a discussdo acerca de
tematicas como curriculo e formagao de professores, a educagao obrigatoria e a diversidade
cultural; ademais, enfatizar a questao de género seria, além de pertinente, viavel para a
formacao dos futuros profissionais da educagao (UNIFAP, 2014).

Como refor¢a Louro (2014, p. 88) os “[c]urriculos, as normas, procedimentos de
ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos, processo de avaliagdo constituem-se em
espacos da construcao das diferencas de género, de sexualidade, de etnia, de classe”.

A problematizagao e a discussao do tema género ao longo da formacao académica é
de extrema importancia haja vista que, hoje, um dos maiores desafios presentes nas escolas
é tratar da diferenca entre os conceitos de género e sexualidade, ainda tao confusos até
mesmo para que se declara informado a respeito de tais questdes. Nada mais evidente e
adequado que se por esses conceitos em cena desde a Educagao Infantil para assim fazer-se
necessario capacitar aqueles que trabalham nesse nivel de ensino.

Quanto a analise das bibliografias basica e complementar, as questoes de género
constam apresentadas apenas na disciplina Psicologia da Educagao com o livro organizado
por Guacira Lopes Louro, Corpo, género e sexualidade: um debate contempordneo, na
bibliografia basica; e na disciplina Educagao, Curriculo e Cultura com o livro organizado
por Denice Barbara Catani et al., Docéncia, memdria e género: estudos sobre a formagdo e
Alvaro L. Moreira Hypolito, Trabalho docente, classe social e relagées de género, na bibliografia
basica, e Guacira Lopes Louro com Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pos-
estruturalista, na complementar (UNIFAP, 2014).

Diante disso, é possivel perceber que apenas em duas disciplinas, de maneira
explicita e manifesta, a tematica de género esta contida para ser trabalhada, observando-se
isso nas ementas de Psicologia da Aprendizagem e Educacdo, Curriculo e Cultura,

principalmente.
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A primeira referéncia bibliografia basica da segunda dessas disciplinas é o livro de
Guacira Lopes Louro, com o titulo Corpo, género e sexualidade: um debate contempordneo na
educagdo, que traz como perspectiva a producao de grupos de pesquisa como o GEERGE
(Grupo de Estudos de Educacao e Relagdes de Género) e o GRECCO (Grupo de Estudos
sobre Cultura e Corpo), os quais buscam contribuir nas discussdes contemporaneas sobre
corpo, género e sexualidade.

A disciplina Educagao, Curriculo e Cultura apresenta como bibliografia basica o
livro de Denice Barbara Catani, com o titulo Docéncia, meméria e género que pretende
apresentar novas reflexdes a respeito da formagao dos professores e complementarmente
pontuar alguns aspectos que ainda persistem na condi¢cao de equivocos ou problemas que
residem sobre essa formagao profissional.

A mesma disciplina traz em sua bibliografia complementar o livro de Guacira Lopes
Louro, Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pés-estruturalista, o qual trata da
questao feminista e de sua visibilidade diante da opressao sexista, trazendo como enfoque
0 género como uma categoria de analise, tendo como proposta um pensamento plural que
analise de forma aprofundada as representac¢des sociais e diferente dos argumentos de
determinacdes bioldgicas e culturais das desigualdades, que tem sempre a determinagao do
masculino como ponto referencial, propondo-se a autora ainda romper com essa
dicotomia.

E possivel perceber a partir das referéncias apontadas que existe um impasse entre
as questdes presentes na sociedade e a entrada dessas na docéncia e nos curriculos, visto
que o aumento da diversidade social e cultural dos grupos sociais que lutam por sua
emancipagao tem tornado obrigatério o reconhecimento da diversidade, considerando as
mais diversas experiéncias sociais. Assim, tentar uma articulagdo entre os saberes da
universidade com os movimentos oriundos das demandas sociais é uma forma de
enriquecer os curriculos e a propria docéncia (ARROYO, 2013).

Diante da sintese das ementas e das bibliografias presentes na discussao do PPC da
Licenciatura em Pedagogia da UNIFAP/Santana, acima apresentada, é possivel perceber a
necessidade de se dar novos sentidos e significados ao conhecimento em razao das
questdes de género, as quais precisam cada vez mais serem incluidas no curriculo dos
cursos de graduacao para que as questdes evidenciadas ao longo desse estudo nao se
reduzam a mera anilise de conteiido, mas se configurem em temas que devem ser

trabalhados com maior evidéncia, bem como se torne necessario operar mudancgas para

296



ISSN: 2177-9961

N
IN
o
I
<
S
o
S
=
@
N
(3
(o]
<
N
=]
=
<
(@]
=
<

Cidlica. _
JHISTORICA

que o curriculo nao seja apenas um modo de producao cultural semelhante ao que vem
ocorrendo, ao reproduzir normativas que reduzem a dignidade humana, da mesma forma
que nao se reduza a territério de poder, o qual enfraquece a construcao e a organizacao do
conhecimento necessario para uma sociedade plural capaz de reconhecer a existéncia e o
transito de diversos sujeitos.

Por isso, Louro (2001, p. 89) assegura que:

a rejeicao e a nomeacgao diferenciada dos sujeitos atravessam as mais
distintas disciplinas e praticas escolares. Elas nao sé restringem,
certamente, as categorias sexuais e de género, mas também sao exercidas
em relagdo a outras categorias sociais. Isso é bem demostrado por estudos
que examinam livros didaticos e paradidaticos, curriculo e normas com
referéncia e discriminacdo dos negros e negras, de indios e indias; a

diferenciada caracterizagao de grupos.

O curriculo, ao longo da histdria e atualmente, legitima o modelo de cidadao que
uma determinada instituicdo quer formar, por isso, é considerado territério de disputa e
poder, mas também é uma arma necessaria ao enfrentamento das questdes que decorrem
dos anseios da sociedade.

As pesquisas cientificas ainda apresentam representacoes homogeneizadas e
tipificadas, que continuam reproduzindo e produzindo desigualdades, sem considerar a
diversidade, institucionalizando e consagrando as desigualdades que findam por ser
encobertas, negadas, negligenciadas e os conflitos dai resultantes simplesmente ignorados
(LOURO, 2001).

A questao norteadora do trabalho de analise do PPC da UNIFAP, Campus Santana,
apresenta ainda a necessidade de um reconhecimento mais explicito quanto as questdes de
diversidade de género, quando nao contempla a necessidade de tal tratamento dentro da
formacao docente de maneira mais evidente no perfil do profissional, na ementa e nas
bibliografias, pois acaba negando aos sujeitos que se reconhecem diferentes dos demais,
para além da perspectiva binaria, o direito a sua identidade e a manifestacdo desta, na
mesma medida naturalizando a desigualdade entre os mais diversos grupos de sujeitos

sociais que, nao apenas se percebem menos favorecidos, como também, invisibilizados.

Consideragoes Finais
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O PPC de Licenciatura em Pedagogia da UNIFAP, Campus Santana, ainda em vigor,
nao apresenta explicitamente conteidos e consideracoes condizentes com a tematica
diversidade de género tampouco é contemplado na descricao do perfil profissional a ser
formado a preocupacao com o debate do tema.

A intencao deste trabalho nao é de acusagdo, mas sim de tentar provocar uma
reflexao na formagao de Pedagogos(as) e Educadores, em geral, porque € necessario que as
tematicas de género facam parte da formacao dos profissionais de educacdo para que
possam obter subsidios necessarios para refletir a respeito dessas tematicas e de sua
importancia a fim de que as universidades, como espacos de debate cientifico, direcionem
uma reflexdo ainda mais ampla e democratica que auxilie na superacao da desigualdade
nas relagdes de género.

Dai a importancia de o PPC e o Curriculo orientarem os/as educadores/as para que
possam trabalhar o tema da diversidade em suas variadas formas e em transversalidade,
reconhecendo que educar para a diversidade nao é apenas reconhecer o outro como
diferente, mas refletir sobre essa relacdo, assegurando-se direitos humanos fundamentais
ja descritos na CF (BRASIL, 2018).

E preciso constituir um corpo de novos educadores/as, na atualidade, que saibam
desenvolver estratégias de enfrentamento a discrimina¢do em colaboracdo com as questoes
de diversidade de género, sem aculturar ou mesmo rotular os atores sociais, o que se
constitui em grande desafio, mas compreendendo que a formacdo de professores na
atualidade é um espago produtivo e importante diante de demandas e questionamentos
que, cada vez mais, sdo propostos pela sociedade.

A discussao da diversidade de género precisa ser mais fomentada e promovida nos
cursos de licenciatura e, mais ainda, essa formacao precisa apresentar um tratamento
coerente e preocupado com as questdes envolvendo a diversidade de género, afastando-se
da omissdao proposital ou nao de outros momentos, para que assim seja possivel
compreender como o futuro educador vai enfrentar e lidar com as diversas categorias
sociais na busca por uma educagao igualitaria.

Portanto, através da exposicao de elementos do PPC de Pedagogia da UNIFAP,
Campus Santana, cré-se haver demostrado o cumprimento do objetivo proposto para
discussao, mas passa-se a assumir cada vez mais que este documento sustenta um vigoroso

peso politico, social e educacional ao ter de proporcionar uma reflexdao de mudan¢a no
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cenario de formacgao de professores do Curso de Licenciatura em Pedagogia, permitindo
assim a partir da organizacdo cientifica do trabalho apresentando um caminho para o
despertar da capacidade de professores em formacdo de compreenderem e se
posicionarem diante das grandes transformacdes politicas, econdmicas e socioculturais que
tentam desvalorizar e deslegitimar o reconhecimento e o respeito a diversidade de género,
pois tal respeito é um direito social inalienavel e deve contemplar as questdes provenientes
da sociedade para que possa fazer parte dos curriculos de todas as universidades

brasileiras.
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