ISSN: 2177-9961

Cidica _
JHISTORICA

Aprendizagem historica no ensino de Historia:

algumas consideracoes

~
o
N
o~
o
I
-
=
=
-
o

z
>
o
Z
<

Historical learning in History teaching: some considerations

Lidia Baumgarten®

Resumo: O presente artigo apresenta algumas reflexdes acerca da compreensao sobre o
ensino de Historia, suas rela¢des entre passado e presente, a relacao com a vida cotidiana e
a formacao da consciéncia histérica de alunos de duas turmas da educagao basica do
municipio de Assis, Estado de Sao Paulo, no ano de 2013. A atividade consistiu em
aplicacao de questionarios, com perguntas abertas e algumas com alternativas de respostas,
sendo sim ou nao, e a necessidade de justificar algumas delas. As turmas selecionadas
foram um 7° Ano do Ensino Fundamental, com a participac¢ao de trinta e cinco (35) alunos e
um 1° Ano do Ensino Médio, com onze (11) alunos participantes. Foram utilizados como
base tedrica as reflexdes de Schmidt (2004), Cainelli (2006), Riisen (1992), Guimaraes (2003),
Monteiro (2001), Bittencourt (2005), entre outros autores. Como resultados, sinaliza-se que
o ensino de Histdria deve ter como objetivo central instrumentalizar o aluno a produzir o
seu proprio conhecimento. A funcao social da Histéria deve ser a de aproximar os seus
contetldos com o cotidiano do aluno, propiciando assim, a forma¢do da Consciéncia

Historica Critico-Genética (Riisen, 1992).
Palavras-chave: Ensino de Histéria, Aprendizagem Historica, Consciéncia Histérica.

Abstract: This article presents some reflections on the understanding of History teaching,
its relation between the past and the present, a relation with daily life and the formation of
a historical history of students from two classes of basic education in the municipality of
Assis, state of Sao Paulo, in 2013. An activity with application of questionnaires, with open

questions and some with alternative answers, being yes or no, and need to justify them. As

* Doutora em Histéria pela Universidade Estadual Paulista - UNESP. Professora Adjunta da Universidade
Federal de Alagoas - UFAL.

62




ISSN: 2177-9961

~
o
N
o~
o
I
-
=
=
-
°

z
>
o
Z
<

selected classes were 7th Year of Elementary School, with a participation of 35 students and
a 1st Year of High School, with eleven (11) participating students. It was used as a theoretical
basis, such as Schmidt (2004), Cainelli (2006), Riisen (1992), Guimaraes (2003), Monteiro
(2001) and Bittencourt (2005). As results, it is pointed out that the teaching of History
develops as a central objective to instrument the student to produce his own knowledge.
The social function of History must be to approximate its contents with the daily life of the

student, thus providing a formation of Historical Critical-Genetic Consciousness (Riisen,

1992).

Keywords: History Teaching, Historical Learning, Historical Consciousness.

Introdu¢ao

O presente artigo apresenta algumas reflexdes acerca da compreensdo sobre o
ensino de Historia, suas rela¢des entre passado e presente, a relacao com a vida cotidiana e
a formacao da consciéncia histoérica de alunos de duas turmas da educagao basica do
municipio de Assis, Estado de Sao Paulo, no ano de 2013. Nesse periodo atuava como
professora de Pratica de Ensino de Histéria e Estagio Supervisionado na Unesp, Campus
de Assis e no Campus de Presidente Prudente, ministrando a disciplina de Contetdos,
Metodologia e Pratica de Ensino de Histdria, no curso de Pedagogia. A atividade consistiu
em aplicacdo de questionarios, com perguntas abertas e algumas com alternativas de
respostas, sendo sim ou nao, e a necessidade de justificar algumas delas. As turmas
selecionadas foram um 7° Ano do Ensino Fundamental, com a participacao de 35 alunos e
um 1° Ano do Ensino Médio, com onze (11) alunos participantes.

O tema relacionado ao ensino de Historia, suas relacoes entre passado e presente, a
relacdo com a vida cotidiana, a formacao da consciéncia historica de alunos e suas relagoes
com o processo ensino-aprendizagem que acontece no interior da sala de aula e também
fora dela, nos coloca uma indagacao inicial: Por que se deve ensinar Historia na escola?

Primeiramente, enfatizamos a necessidade de compreensao da realidade social que
resulta da acdo dos homens que atribuiu por muito tempo a visao da Histéria como a acao
de herdis solitarios. Em segundo lugar, deve-se ressaltar que a fun¢ao do historiador e da
disciplina de Historia deve acompanhar as transformagoes, partindo sempre do presente.
Ou seja, deve-se levar em conta a importancia do momento histérico e do fato historico que
é permeado pelas relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais.
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A medida que procuramos compreender como o ensino de Histéria tem sido
desenvolvido na sala de aula e quais as apropria¢des dos alunos acerca dos contetidos de
Historia, algumas inquieta¢des e indagacdes nos vem a mente, tais como: O aluno vem
produzindo o seu proprio conhecimento? As escolas e os professores da rede publica tém
levado em consideracao a pratica social do aluno e a cultura escolar? Considerando que
trabalham com livros didaticos de Histdria, na maioria das vezes, como Ulnico recurso
didatico, e que tem os mesmos conteidos sugeridos para os anos do Ensino Fundamental e
Médio, esse contetido tem sido adaptado aos curriculos de cada escola?

Considerando o discurso da possibilidade de adaptacao ao curriculo das escolas e a
autonomia do aluno, mas que é algo imposto e tem uma caracteristica de massificacao do
ensino, de ensinar os mesmos contetidos a todos os alunos, sem se levar em conta a
especificidade, as particularidades, os tracos culturais de cada aluno e a cultura escolar de
cada lugar/escola; o que significa para os professores, tanto recém-formados quanto
aqueles que ja se encontram lecionando ha algum tempo nas escolas, trabalhar com esse
material didatico?

Os livros didaticos sao subterfuigios utilizados pelos professores para nao encarar os
problemas encontrados nas escolas brasileiras? Ou sao vistos como a solucao dos
problemas enfrentados pelos professores? Deve-se levar em consideracao as diferentes
atribuicoes e atividades as quais os professores tém de cumprir e, por isso, eles tém
dificuldades = de  preparar aulas mais criativas, utilizando  diferentes
metodologias/linguagens, sentem-se desmotivados, dificilmente conseguem se atualizar e
se capacitar e acompanhar as transformacoes da sociedade que se refletem no ensino.
Portanto, veem nesse material didatico um caminho possivel? Estes sao alguns
questionamentos e inquietacdes que nos instigam a refletir e a buscar caminhos
alternativos e significativos para o ensino de Historia nas escolas brasileiras, na atualidade.

Em face aos questionamentos acima mencionados, tomamos como empréstimo o
conceito de consciéncia historica de Riisen (1992). O autor apresenta quatro tipos de
consciéncia histérica: a tradicional, que compreende a totalidade temporal e é apresentada
como uma possibilidade de continuidade de modelos do passado e pode servir para manter
vivas as tradicoes. A exemplar, na qual as experiéncias do passado, na forma de casos,
representam e personificam regras gerais de mudancga temporal e a conduta humana. A
critica, como constituicao da identidade pela for¢a da negacao e, por ultimo, a genética,
contemplando diferentes pontos de vista que encontra em si mesmo a perspectiva de
mudanca temporal, e essa mudanca é a esséncia e o que da sentido a Historia. Portanto, a

vida social é vista em toda a sua abundante complexidade e isto se d4& num processo de
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desenvolvimento dindmico. Em face disso, destacamos que é primordial que o ensino de
Historia possibilite novas praticas em aulas de Histéria, propiciando novas formas de
apropriacao e aprendizado dos contetidos de Historia que contribuirao para a formagao da
consciéncia historica critico-genética (Riisen, 1992).

Riisen afirma que,

Desde o momento em que os elementos dos quatro tipos estdo
operativamente mesclados no processo que dia a vida pratica uma
orientacao histdrica no tempo, podemos reconstruir as complexas rela¢des
entre estes elementos para determinar com precisio e definir a
especialidade estrutural das manifestacbes empiricas da consciéncia
histérica e sua relagio com os valores morais. (RUSEN, 1992. IN:

SCHMIDT, BARCA, MARTINS, 2010, p. 71).

Tomando como base de nossas reflexdes o conceito de consciéncia histérica critico-
genética (Riisen, 1992), é relevante destacar a existéncia de diferentes interesses envolvidos
na dindmica do processo social que, consequentemente influenciam diretamente na
dindmica e na forma como acontece o aprendizado dos contetidos de Historia nas escolas.

Os livros didaticos, geralmente negligenciaram a participacdo dos grupos
minoritarios e marginalizados dos grandes movimentos sociais ocorridos na histéria da
humanidade. Dessa forma, configuram-se dois tipos de histéria: uma que procura a
verdade histérica e a outra que trabalha com o lugar social, a representacao do real.

As pesquisas tém buscado evidenciar a diversidade cultural de diferentes sujeitos
que antes foram marginalizados pelas pesquisas académicas. Com a insercao de diferentes
grupos sociais nos temas pesquisados, conclui-se que isto contribui para a compreensao
das relac¢des sociais que se estabelecem entre os diferentes atores sociais.

A Histéria ensinada na escola fundamental sempre foi vista como um trabalho
especializado dos historiadores. Cabe, portanto, as escolas o papel de meras reprodutoras
de um conhecimento fragmentado, estatico, um saber que nao propicia a producao do
saber do aluno em sala de aula. Os debates e as discussdes nao podem surgir desligadas da
historicidade que as produziram.

Nos anos de 1950, a escolaridade atingia parcelas reduzidas da popula¢ao. Com o
Golpe de Estado, os diferentes interesses civis e militares, nacionais e internacionais
passam a se chocar nesse contexto. Com o Ato Institucional (Al 5), decretado em 1968,

perde-se o que ainda restava da liberdade democratica do pais.
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Nesse periodo a realidade escolar brasileira sofreu profundas modificacoes. A
educacao basica e ensino superior tém uma expansao quantitativa nas vagas oferecidas. A
Lei de Diretrizes Basicas de 1961 nao conseguiu fugir da concep¢do pragmatica que
pretendia formar o cidadao nos moldes do interesse do Estado. A partir desse periodo, a
industrializacdo que buscava formar mao de obra para essa mesma industria, procurou
desenvolver a “tecnizacao” da formacao escolar, que teve, sobretudo, um carater elitista e
que nao preparava o aluno para a vida.

A Reforma Universitaria de 1968 aprofundou os eixos das discussdes que se
centraram no dilema entre qualidade versus quantidade, levando a uma consequente
queda do nivel do ensino de 1° e 2° graus. Se, por um lado, a reforma universitaria serviu de
instrumento de desenvolvimento e de progresso social, atendendo as demandas sociais, por
outro, atacava o movimento estudantil, a autonomia universitaria e a possibilidade de
contestacao dentro das universidades.

As disciplinas de Histéria e Geografia também perderam um grande espaco na
grade curricular, o que causou a reducdo da carga escolar dessas disciplinas em detrimento
a outras disciplinas consideradas mais “Gteis” que tinham sido incorporadas e precisavam
de espaco e estavam a servico da tecniza¢ao do trabalho. Do mesmo modo, temos também
nesse periodo a implantacao de cursos profissionalizantes, que proporcionavam um rapido
ingresso no mercado de trabalho e voltado as classes populares. Esses cursos, geralmente
eram realizados em no maximo dois anos, além de ser preparatério para o vestibular.

A partir desse contexto, ha que se considerar que o principio de seguranc¢a nacional
e desenvolvimento econdmico, norteadores da nova politica educacional, passam a se
chocar com o principio de autonomia do professor. As licenciaturas curtas vém acentuar
ou mesmo institucionalizar a desvalorizacao e a consequente proletarizacao do profissional
da educacdo, que vai perdendo autonomia, na medida em que sua preparagdo para
atividade docente é minima. As licenciaturas curtas acabam por legitimar o controle
técnico e as novas relacoes de dominacao no interior das escolas.

A partir de 1985, as disciplinas de Historia e Geografia voltam a fazer parte dos
curriculos, em substituicdo a Estudos Sociais, OSPB (Organiza¢do Social e Politica
Brasileira) e Educacdao Moral e Civica. Nesse periodo, o assunto sobre as reformas do
ensino foi se intensificando cada vez mais. Além de estudos tedricos produzidos e de
praticas renovadas e pioneiras, diversas medidas de cunho legal foram sendo tomadas para
que o ensino desempenhasse a funcao social que lhe cabia, no sentido de auxiliar as

pessoas a viverem melhor na sociedade e dela participarem de forma ativa e critica.
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Os textos oficiais, como a Constituicao Brasileira de 1988, ressaltam o discurso da
“educacao como direito de todos e dever do Estado”. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) considera que “a Educa¢ao Bésica tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe os meios e condic¢oes intelectuais para progredir no trabalho e
em estudos posteriores” (LDB, 1996, Capitulo II, Artigo 22).

No texto oficial da LDB, encontramos, por um lado, um trecho que destaca a
importancia da pesquisa no processo de formacao de professores. Contudo, aparece
explicito a dicotomia que ressalta a separacao entre ensino e pesquisa. Por outro, ao abolir
o curriculo minimo, da liberdade para outras experimenta¢des. Os Parametros
Curriculares Nacionais apontam para as discussoes e as dicotomias entre saber historico,
campo de pesquisa e producdo do conhecimento por especialistas e o saber escolar,
conhecimento produzido no espaco escolar. Além disso, as Diretrizes Curriculares
Nacionais afirmam a necessidade de “vincular a educacdo com o mundo do trabalho e a
pratica social, consolidando a preparacao para o exercicio da cidadania e proporcionando
preparacao basica para o trabalho”.(DCNEM, 1998).

A partir dos anos de 1980, as resisténcias e as lutas dos trabalhadores ganham uma
dimensao classista: surgem novos sindicatos e reivindicagdes salariais. Além da
mobilizacdo em prol da revalorizacdo do profissional docente, se questionam a fundo a
politica educacional, a funcao da escola, dos curriculos e o processo educativo como um
todo.

Os curriculos passam a ser redefinidos sob outros parametros, repensados sob
novas perspectivas relacionadas as mudangas sociais e econdmicas do pais, a
mundializacao e as transformacgdes do papel e do poder do Estado na nova ordem mundial
econdmica. A apresentacao formal das propostas curriculares oficiais procurou superar o
modelo tecnicista dos anos 1970.

Desse modo, fica evidente o distanciamento entre a histéria estudada e produzida
na universidade e aquela ensinada nas escolas de ensino fundamental e médio. O espaco
académico brasileiro abarca uma multiplicidade de leituras e interpretacoes, métodos e
temas, de praticas de ensino e de pesquisas diversificadas. Mesmo assim, ainda é um
espaco de producao de carater “elitista”.

Para a escola de educagao basica ha necessidade de uma bibliografia variada e
praticas pedagogicas que estimulem o debate, a investigacao e a criagao, pois as escolas tém
sido espacos de transmissiao de uma e outra leitura historiografica, fragmentada e
simplificada, se constituindo numa versao tnica da histéria.
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O oficio do historiador e das fontes é de criar formas e condi¢des para a produgao
do conhecimento que chega as escolas e a sociedade em geral. A Histéria Nova, por meio
dos intelectuais franceses da Escola dos Annales, promoveram a partir do inicio do século
XX um diélogo critico e de oposicao a concepgao tradicional positivista, transformando a
forma de pesquisar e estudar a histéria. Desse modo, todos os homens e mulheres, ricos e
pobres, negros, indios, brancos, governantes e governados, empregados e patroes passam a
ser considerados sujeitos da historia. A historia nova passou a se ocupar de tudo aquilo que
os homens e mulheres fizeram no passado e fazem no presente. Infelizmente, o peso da
historiografia tradicional e a concepc¢ao de historia de pais, alunos e muitos professores
dificultam, ainda hoje, a incorpora¢ao de novos campos tematicos, de novos problemas e
de novas fontes na sala de aula.

Outro aspecto relevante a ser mencionado é a questao do choque cultural que
acontece com professores de classe média, que em geral se defrontam com alunos de meios
mais simples, ou seja, de outro contexto cultural que proporciona o encontro com o outro,
estabelecendo a necessidade de um diélogo. Isto dificulta as praticas pedagdgicas, pois na
maioria das vezes nao se leva em consideracao a cultura do aluno. Cabe ressaltar, que uma
das caracteristicas marcantes da nossa cultura é a riqueza de sua diversidade, que ocorreu
com o encontro de diferentes culturas - brancos, negros e indios.

A escola brasileira agrega uma clientela de alunos das mais variadas culturas.
Contudo, “ela ainda nao aprendeu a conviver com essa realidade e, por conseguinte, nao
sabe trabalhar com as criancas e jovens dos estratos sociais mais pobres, constituidos, na
sua grande maioria, de negros e mesticos” (FERNANDES, 2005, p.379). Portanto, a escola é
um veiculo socializador e transmissor de cultura. O papel da escola é gerar uma cultura
propria e diferenciada, mas produz também multiplas culturas e uma cultura globalizada.
A cultura é construida a partir do conhecimento adquirido e vivenciado na pratica através
das relagdes sociais que se estabelecem em toda a sociedade e na escola.

A cultura é um dos elementos mais dindmicos e mais imprevisiveis no contexto de
transformacao histoérica atual. A sala de aula é o espaco de compartilhamento de
experiéncias individuais e coletivas em que se estabelece a relagdo dos sujeitos com os
diferentes saberes envolvidos na producao do saber escolar e da cultura. As instituicoes
educacionais devem promover uma analise mais aprofundada por meio de curriculos,
programas de ensino e livros didaticos que buscam agregar diferentes culturas inseridas no
espaco escolar.

Dito isto, cabe questionar: qual a importancia do ensino de Histéria para além do
espaco escolar? E o que a Historia tem a ver com a cultura? Thompson (1981) afirma que a
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histéria estuda a vida de todos os homens e mulheres, com a preocupacgao de recuperar o
sentido de experiéncias individuais e coletivas. Nessa perspectiva, o conteudo selecionado
na sala de aula deve estabelecer relacées com o cotidiano dos alunos e professores, bem
como de confrontar a experiéncia cultural dos alunos e professores com outras fontes de
conhecimento histérico, em outras temporalidades e espagos.

O contetido programatico dos curriculos tém primado por uma visao monocultural
e eurocéntrica de nosso passado, exaltando o papel do colonizador e negando a
participacdo do negro na construcdo da historia e da cultura brasileira. Além do mais, os
livros didaticos estao permeados por uma concep¢ao positivista da historiografia brasileira
que primou pelo relato dos grandes fatos e herdis, ofuscando a participacdo de outros
segmentos da sociedade no processo historico do pais.

O ensino de Histéria deve instigar o aluno a conhecer a diversidade cultural e os
bens culturais do nosso rico e multifacetado patrimoénio histdrico, pois s6 assim, estaremos
contribuindo para a constru¢ao de uma escola plural e cidada, e formando cidadaos
brasileiros conscientes de seu papel como sujeitos histéricos e agentes de transformacao
social.

Nao basta apenas despertar senso critico dos alunos, ou rever o contetido
tradicional, ou ainda, substituir o material didatico por um mais adequado a realidade do
aluno, mas é fundamental rever a concep¢do de historia que implica esse contetdo
(SCHMIDT, 2009). Mudar o conteudo tradicional nao resolve a questao, mas deve-se
garantir ao aluno a producao de uma reflexdo de natureza histérica. O professor deve
repudiar a preocupagao em esgotar o contetido e o processo sequencial. Portanto, ele deve
trabalhar com o que significa para ele falar em processo historico e consciéncia historica.

O professor é visto, ora como transmissor de conhecimentos, ora como produtor de
saberes e fazeres. Contudo, ele deve promover a uniao entre a competéncia académica, que
sdao os dominios dos saberes, e a competéncia pedagodgica que sdao os dominios da
“transmissao do saber”. O professor de Histéria geralmente se apresenta numa situacao de
preocupagao em exteriorizar o que sabe, a0 mesmo tempo vive a inseguranc¢a em relacao
aos problemas sociais e culturais enfrentados pelos jovens e em relacao a defasagem da sua
propria formagao (SCHMIDT, 2009). Portanto, cabe ressaltar que a formacao do professor
de Histéria deve ser continua, procurando a constru¢ao da sua identidade pessoal e
profissional. Ademais, o professor deve acompanhar as transformag¢des que ocorreram e
ocorrem na sociedade e participar dos debates atuais que acontecem na universidade.

Refletindo sobre a concepgao tradicional de ensino, podemos afirmar que ela
oferece aos alunos apenas a condicdo de receptaculos de informacgdes, contetidos e
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curriculos. Ou seja, o conhecimento € apresentado como produto acabado e tem-se uma
visdo linear e sequencial da historia. Essa histéria exclui a realidade do aluno e as
experiéncias da histéria vivida por ele. O aluno parte do pressuposto de que o que deve ser
ensinado é o que se aprende na escola, e sente inseguranga e temor frente aos instrumentos
de poder aos quais sdao submetidos. Ademais, a histéria deve se relacionar com o presente e
a realidade do aluno. A sala de aula deve ser um espaco onde uma relacao de didlogo é
estabelecida, procurando dar significado a aprendizagem histérica.

Maria A. Schmidt e Marlene Cainelli (2004) afirmam que o método tradicional
coloca o professor como transmissor do conhecimento, e o aluno mero receptor. Ele se
caracteriza numa linguagem descritiva da historia, de cunho factual e modelo determinista.
Ja a abordagem dialogada procura levar os alunos a interagirem com o tema proposto.
Cabe ao professor utiliza-los de acordo com a necessidade verificada no ambito escolar,
uma vez que € a realidade deste local, a localizacdo do mesmo, e a comunidade
participativa que determinara os métodos a serem utilizados.

O estudo e a reflexdo devem ser a esséncia do trabalho de ensino-aprendizagem. O
professor deve ter em mente qual a concepcao de ensino de Histéria que ele quer trabalhar:
ou participa da produgao do saber histérico ou € apenas um eco do que os outros ja
disseram.

O professor é responsavel por ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
— o saber-fazer, instigando-o a levantar problemas, transformar temas em problematicas.
Deve-se proporcionar ao aluno a sua efetiva participacao no processo do fazer. Ou seja,
oferecer a ele a oportunidade de apropriar-se do conhecimento e que se veja como sujeito
da Historia.

Analisando alguns aspectos sobre o papel do estagio na formacao de professores,
ressaltamos que ele tem sido, na maioria das vezes, a primeira experiéncia de seu campo de
atuacao. O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de formacao de
profissionais em geral, em contraposi¢do a teoria. Os curriculos de formagao tém-se
constituido em um aglomerado de disciplinas, isoladas entre si. Desse modo, ha que se
considerar a necessidade de rever a formac¢ao académica dos professores — o professor
investigador em sala de aula e o professor pesquisador —, procurando a superacao do
tradicional distanciamento entre pesquisa académica e pratica pedagogica, articulando
teoria e pratica educativa (PIMENTA, 1994).

Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro (2001) trabalha com o conceito de professor

reflexivo criado por Donald Shon (1995). Partindo dessa perspectiva se valoriza a pratica
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docente como fonte de pesquisa e de autonomia do professor, além de desenvolver a

responsabilidade profissional. Segundo a autora, Shon defende a ideia de que,

Os professores criam um conhecimento especifico e ligado a agao, que sé
pode ser adquirido através do contato com a préatica (...) Shon criou a
categoria de professor-reflexivo e o conceito de reflexdo-na-agao, segundo
o qual o professor analisa e interpreta a sua propria realidade no ato, e o
de reflexdo-sobre-a-a¢do, que implica o olhar retrospectivo e a reflexdo

sobre o que foi realizado. (MONTEIRO, 2001, p. 133).

O estagio se produz na interagdo dos cursos de forma¢do com o campo social no
qual se desenvolvem as praticas educativas. A concepcao de formagao de professor deve se
pautar na producao do conhecimento a partir de sua pratica educativa, superando as
tradicionais perspectivas académicas e técnicas de formacao de professores. A pesquisa é
vista como alternativa de crescimento profissional para os professores em formacao.

Desse modo, destacamos a necessidade de articulacdo entre conteido e forma.
Conceicao Cabrini et al (1986) ressalta que nao ha separacao entre forma e contetido, pois
estariamos aceitando a existéncia de “verdades absolutas”. Dessa forma, o aluno néo seria
agente historico e sujeito da producao do seu proprio conhecimento. A pratica na sala de
aula depende fundamentalmente da forma como o professor encara o processo de ensino-
aprendizagem e da sua concepgao de Historia.

Para Maria de Fatima Salum Moreira os problemas ja se encontram na formacgao

inicial dos professores das séries iniciais.

O quadro das condi¢des em que estd sendo realizado o ensino de histéria,
principalmente nas séries iniciais do primeiro grau, é bastante
desanimador. Além da pouca importincia que é atribuida a tal trabalho
pelos proprios profissionais desse ensino, estes, se mostram, na maioria
das vezes, bastante despreparados em relagio a sua fundamentagdo
tedrica e metodoldgica. Assim, o professor costuma realizar tal ensino de
forma aleatéria e descomprometida com um projeto com o qual ele se
encontre envolvido por ter participado efetivamente de sua elaboracao.

(MOREIRA, 1996, p.51).

O fazer histoérico e o fazer pedagdgico baseiam-se na transposi¢ao didatica do fazer

histérico, utilizando métodos didaticos como ferramenta til para o processo de ensino-
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aprendizagem. Como métodos didaticos, destacamos o documento que é o ponto de
partida do fazer historico na sala de aula, ajudando a desenvolver o senso critico do aluno.

Outro aspecto que é relevante nesse processo é a relacdo entre as inovagoes
tecnologicas e o ensino de Historia, pois se deve considerar a necessidade de saber
articular, pensar e refletir, a partir das novas tecnologias, € ndo como uma maneira de
preencher a auséncia do professor. As novas tecnologias devem ser articuladas com os
curriculos e com a pratica pedagdgica em sua totalidade, para que os educandos se tornem
conhecedores da pluralidade de realidades presentes e passadas.

Para Schmidt e Cainelli (2004), as estratégias de ensino, considerando os métodos e
técnicas aplicadas sdo procedimentos relevantes para a organizagao do saber, sendo que
estes se articulam com os elementos constitutivos do saber histérico com os do fazer
pedagdgico.

As metodologias utilizadas no ensino de Histéria, contemplando as diferentes
linguagens e fontes nao sao apenas uma forma de levar o conhecimento ao aluno, mas sim
um caminho que o leva a se apropriar desse conhecimento de forma significativa. Ou seja,
um conhecimento histérico que propicia ao aluno formar sua consciéncia historica que se
aproxima do tipo critico-genética, e que sirva efetivamente como orientacdo da sua vida
pratica.

Numa mesma perspectiva, Bittencourt ressalta que €

Fundamental que o professor faca emergirem as representa¢des sociais
que os alunos possuem sobre o tema a ser estudado, a fim de identifica-las
e assim melhor organizar os contetidos a ser apresentados, ampliar
informagdes, explicitar com maior cuidado estudos comparativos e
estabelecer com maior seguranga os critérios para escolha de materiais

didaticos adequados (BITTENCOURT, 2005, p. 240).

A iniciagao histdrica do aluno se da por meio do conhecimento histdrico que é algo
construido a partir de um procedimento metodolégico, pois a histéria é uma construgao. O
aluno é agente histérico, enquanto sujeito da producao do seu proprio conhecimento.

Para Fonseca, é necessario
Fazer crescer a consciéncia de jovens por meio de um trabalho de reflexao
e de reconstrucao da experiéncia humana. Trata-se, sem davida, de uma

tarefa de natureza técnica, tedrica e politica, uma vez que a escolha do que
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é ensinado e do como ensinar é uma decisao fundamentalmente politico-

cultural e educativa (FONSECA, 2003, p. 46 € 47).

Numa mesma perspectiva, Schmidt afirma que

Para que a pratica de sala de aula adquira “o cheiro bom do frescor”, é
preciso que se assumam definitivamente os desafios que a educacgao
histérica enfrenta hoje em dia. Seria uma das maneiras de se contribuir
para que os educandos se tornassem conhecedores da pluralidade de
realidade presentes e passadas, das questdes do seu mundo individual e

coletivo, dos diferentes percursos e trajetérias historicas. (SCHMIDT,

20009, p. 65).
Aprendizagem histérica: relato da experiéncia

Passo a relatar abaixo as respostas dos alunos com base nas seis perguntas do
questionario. A atividade consistiu em aplicacao de questionarios, com perguntas abertas e
algumas com alternativas de respostas, sendo sim ou nao, e a necessidade de justificar
algumas delas. As turmas selecionadas foram um 7° Ano do Ensino Fundamental, com a
participacao de trinta e cinco (35) alunos e um 1° Ano do Ensino Médio, com onze (11)
alunos participantes.

Sobre a primeira questao, “vocé gosta da disciplina de Histéria? O que te faz gostar
ou nao dela?”, dos onze (11) alunos do ensino médio que responderam o questionario,
quatro (4) disseram que NAO gostam de Histéria, e sete (7) disseram que SIM. As
justificativas dos sete alunos que responderam sim tém a ver com o contetido de Historia,
pela facilidade em aprender e a forma como o professor ensina. O tnico aluno que
justificou sua resposta, dos quatro que responderam nao, ressaltou o fato de a Histdria s
estudar o passado.

Dos trinta e cinco (35) alunos do 7° Ano, dezesseis (16) responderam SIM, doze (12)
responderam NAO, e sete (7) responderam, UM POUCO/MAIS OU MENOS. As
justificativas dos alunos, que responderam SIM, estio fundamentadas nas relacoes
estabelecidas com o professor que, segundo eles, explica bem e com o entendimento e
afinidade com a matéria/disciplina. Além disso, a maioria dos alunos ressalta a
possibilidade de conhecer o passado, compreendendo como outros povos (gregos, indios,
soldados e seus antepassados) viveram. Ou seja, é possivel entrar em contato com mitos,

lendas e histérias que os alunos nao conhecem.

3



ISSN: 2177-9961

~
o
N
o~
o
I
-
=
=
v
o

z
>
o
Z
<

As justificativas dos alunos que responderam UM POUCO/MAIS OU MENOS e
NAO, estdo relacionadas ao fato de que a histéria estuda o passado e aspectos da vida de
antigamente e, por isso nao se interessam pela histéria do passado e consideram a
matéria/disciplina cansativa, chata e entediante. Contudo, é possivel afirmar que a maioria
dos alunos vé na histéria a possibilidade de compreensao do passado, relacionando
presente e passado e procurando reconhecer as transformagdes ocorridas ao longo dos
tempos. Isso nos leva a crer que o ensino de Histoéria deve propiciar aos alunos um
aprendizado préximo a sua realidade e que o relacionamento de respeito e compromisso
do professor faz muita diferenca no processo de constru¢ao do conhecimento histérico,
uma forma de “professores e alunos, sujeitos que compartilham experiéncias em aulas de
histéria, de estabelecerem novas relagées com os saberes historicos” (SCHMIDT, 2005, p.9).

Em relacao a segunda questao, “quais as disciplinas vocé mais gosta e por qué?”, os
alunos do ensino médio responderam que gostam de Matematica (4 alunos) e Inglés (4
alunos), Arte (3 alunos), Educacao Fisica (2 alunos). Geografia, Portugués, Historia,
Sociologia, Filosofia, Biologia e Quimica foram escolhidas por apenas um aluno cada uma.

As justificativas sdo as mais variadas. Uns, porque compreendem melhor e tem mais
facilidade em aprender determinadas disciplinas. Outros, pelo contetido; alguns gostam de
fazer contas e outros gostam de leitura. Outros, ainda, preferem Educacao Fisica por ser
uma disciplina divertida e por poderem sair da sala de aula. Alguns alunos gostam de
algumas matérias, especialmente por causa do professor. Por ultimo, alguns alunos
responderam que gostam de todas as matérias.

Os alunos do 7° Ano gostam mais das disciplinas de Ciéncias (20 alunos), Histéria e
matematica (9 alunos), Educacao Fisica (8 alunos), Arte (7 alunos), geografia (6 alunos) e
portugués (5 alunos). Dos seis (6) alunos que responderam que gostam de geografia, dois
deles disseram que é porque o professor é legal. Os outros disseram que € porque o
professor é divertido e explica bem e porque € preciso prestar atencao na aula e ser ativo.
Dos cinco (5) alunos que responderam que gostam de portugués, dois deles disseram que é
porque é um pouco do que eles entendem. Os outros, porque tem que prestar aten¢ao e ser
ativo e por gostar mais de portugués.

Dos nove (9) alunos que responderam que gostam de historia, trés (3) deles
ressaltaram a forma de explicagao do professor. Os outros destacaram o fato de poderem
saber coisas dos antepassados, por ter relagdo com a mitologia e por gostarem de ler, por
acharem interessante e facil de aprender. Apenas um (1) deles respondeu que gosta um
pouco, pois s6 escrevem e nunca fazem uma atividade livre, somente na sala de aula. Dos

nove (9) alunos que responderam que gostam de matematica, trés (3) € por gostarem de
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fazer contas, outros dois (2) pelo jeito que o professor explica e trés (3) deles veem facilidade
da matéria. Dos sete (7) alunos que responderam que gostam de arte, quatro (4) disseram
que é porque gostam de desenhar, dois (2) porque é uma aula pratica e um (1) porque tem
que prestar atencao e ser ativo.

Dos oito (8) alunos que responderam que gostam de educac¢ao Fisica, quatro (4)
destacaram o fato de ser uma aula ao ar livre. Os demais ressaltaram que é porque eles
podem brincar e praticar esporte, por ser mais facil e por terem de prestar atencao e serem
ativos. Dos vinte (20) alunos que responderam que gostam de ciéncias, quatro (4) disseram
que é porque podem estudar coisas interessantes, cinco (5) porque gostam de realizar
experiéncias e dois (2) pelo jeito que o professor explica. Os demais alunos justificaram
suas respostas, afirmando que gostavam de saber sobre o corpo humano, sobre animais,
plantas, etc., por ser legal e facil de aprender, porque o professor da aula pratica e pelo fato
de irem ao laboratério.

Com base nas respostas e justificativas dos alunos, podemos ressaltar trés aspectos.
O primeiro é que o aprendizado de Histéria tem a ver com afinidade com a disciplina.
Gostar ou nao faz parte das aptidoes e habilidades dos alunos em compreender os
contetidos. O segundo é que a relagdo com o professor é algo que pode contribuir para o
aprendizado, conforme ja mencionamos na primeira pergunta. Por tltimo, a forma como
acontece esse aprendizado deve ser dinamica. Ou seja, as atividades devem fugir de uma
aula tradicional, entediante e mondtona. O professor pode e deve explorar espacos fora da
sala de aula e utilizar todo o tipo de linguagem, fontes e das novas tecnologias para o
aprendizado histérico, e que este faga sentido na vida do aluno para além da sala de aula.

Contudo, hda que se considerar que nao basta apenas rever os conteudos e
metodologias, ou despertar senso critico dos alunos, ou ainda, introduzir novas tecnologias
e substituir material didatico. E necessario rever a concep¢ao de histéria que esta sendo
introduzida no espaco escolar, conforme sinaliza Schmidt (2009). Jaime Pinsky (1992),
também ressalta a necessidade de repensar acerca do sentido politico e social da disciplina
de Historia. Assim, as diferentes técnicas de ensino e metodologias desenvolvidas em sala
de aula terdo um papel imprescindivel na construc¢ao do saber histérico.

Todos os onze (11) alunos do ensino médio, responderam que SIM na terceira
questao, “para vocé, a disciplina de Histdria traz alguma relagao entre passado e presente?”.
As justificativas dos alunos se basearam em dois aspectos. Primeiro porque acreditam que
muitas coisas e fatos do passado sdo usados e se fazem presente nos dias de hoje. O

segundo, pelo fato de a Histéria relacionar passado e presente; e este passado ser
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frequentemente relembrado no presente, e pelo fato de podermos enxergar que os erros
cometidos no passado podem ser corrigidos no presente.

Dos trinta e cinco (35) alunos do 7° Ano, vinte e nove (29) responderam SIM e seis (6)
responderam NAO. Dos vinte e nove (29) alunos que responderam SIM, destacamos as
justificativas que se referem a possibilidade de compreender as transformacdes que
ocorreram ao longo da histdria, relacionando passado e presente, levando a reflexao das
diferencas. Temas, tais como escravos, gregos, guerras, religido, cidade e tecnologia foram
mencionados nas justificativas dos alunos.

Outro aspecto a ser ressaltado foi a justificativa de que a histéria nao é usada
somente na escola. Portanto, essa resposta se aproxima de uma consciéncia histdrica
critico-genética. Dos alunos que responderam NAO, a maioria nio vé nenhuma relacio
entre passado e presente, pois consideram o passado distante do presente e sem nenhuma
relacdo com a sua vida cotidiana. Aqui também foi possivel apreender que o aluno
necessita de um aprendizado que esteja mais proximo ao seu dia a dia, o que propiciara a
ele dar significado as suas experiéncias por meio do conhecimento histérico. Schmidt
(2005, p. 9) afirma que “o envolvimento com a sua realidade histérica é pressuposto basico
para o trabalho de producao do conhecimento histérico em aulas de historia”.

Para a quarta questao, “vocé acha que a disciplina de Historia serve para a sua vida
fora da escola? Ou seja, ela serve como instrumento de orientacao para tomar decisdes da
vida préatica?”, dos onze (11) alunos do ensino médio, sete (7) responderam que SIM, e
quatro (4) responderam que NAO. Dos sete (7) alunos que responderam sim, um (1)
destacou que a Historia pode contribuir para que ele se torne um professor. Dois (2) alunos
observaram que a Histéria esta sempre presente no dia a dia. Um (1) aluno afirmou que a
Historia pode contribuir para identificar fatos e coisas do passado. Dois alunos ressaltaram
o fato de que o conteido de Histéria que é ensinado/aprendido na escola podera ser
utilizado futuramente também fora dela e servira de orientacao para tomar decisdes na
vida cotidiana.

Dos quatro (4) que responderam NAO, trés nio justificaram e apenas um ressaltou
que houve muitas mudangcas e transformacgdes no presente, embora tenha destacado que a
Historia estuda s6 o passado. Com base nisso, a Historia ensinada na escola, de certa forma,
perde o sentido, justamente por estudar o passado. E possivel perceber que o aluno nio
consegue compreender a no¢ao de processo e de tempo histérico e nem vé a possibilidade
de o conhecimento histérico influenciar na sua vida pratica, embora tenha consciéncia das

transformacoes ocorridas.
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Dos trinta e cinco (35) alunos do 7° Ano, dezesseis (16) responderam SIM, e dezenove
(19) responderam NAO. As justificativas dos alunos que responderam SIM se aproximam
de consciéncia histérica critico-genética. Uns destacaram a possibilidade de conhecer e
identificar eventos, constru¢oes, costumes, valores, objetos antigos, entre outros. Outros
pensam na histéria como uma forma de conhecer o passado, dar significado a existéncia no
passado e, assim, refletir sobre as transformag¢oes que ocorreram ao longo da histéria e suas
consequeéncias no presente.

Outro grupo de alunos ja vé na histéria uma forma de compreender e refletir sobre
os conflitos, seja nas questoes religiosas ou em relacao as disputas de territdrios, para nao
serem cometidos os mesmos erros do passado, auxiliando nas tomadas de decisdes que
envolvem a sociedade em geral e a vida cotidiana de cada um deles. O passado servindo de
reflexdo e orientacdo da vida pratica, constituindo-se em possibilidades concretas de
mudancas de atitudes.

O grupo de alunos que respondeu NAO se baseou em dois aspectos. De um lado os
alunos tem pouca afinidade com os contetidos trabalhados na aula de historia. Os motivos
sao aqueles destacados nas questdes anteriores e tem como caracteristica marcante o fato
de as aulas serem entediantes, cansativas e pouco dinamicas. Por outro lado, os alunos nao
fazem nenhuma relacdo da sua vida cotidiana com o passado e, por isso, ndo veem
nenhuma utilidade da histdria na sua vida pratica e, portanto, ela nio serve de orientacao
em nem para tomada de decisoes. Jorn Riisen (1992) trabalha com o conceito de consciéncia
histérica, que funciona como eixo orientador das questdes e situagOes reais da vida,
experimentadas no presente, e tem como func¢io especifica ajudar as pessoas a
compreender melhor essas experiéncias a partir da realidade presente.

Na quinta questao, “como ¢é a sua relacao com o (a) professor (a)? O que vocé acha
da forma como ele (a) ensina? E os temas sdo interessantes?”, todos os alunos do ensino
médio afirmaram que a relagdo com a professora é boa, que ela ensina bem e tira as
duvidas dos alunos. Além disso, dois (2) alunos destacaram a atencao dispensada pela
professora aos alunos e a busca constante em inovar as metodologias e a forma de ensinar
com o objetivo de melhorar o aprendizado dos alunos, embora nao haja muito interesse
por parte dos mesmos. Quatro (4) alunos ressaltaram o bom relacionamento com a
professora e a forma de ensinar, mas consideram a aula chata, entediante e muito
discursiva.

Na turma do 7° Ano, vinte e seis (26) alunos responderam que a rela¢ao com o
professor é boa e que ele explica bem. Os alunos ressaltaram aspectos positivos, tais como

tirar as duvidas, procurar diversificar as aulas e motivar os alunos a participarem da aula.
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Sobre o item que se refere aos temas, a maioria dos alunos acha que sao interessantes.
Outros ja acham que sao desinteressantes e, por isso, a aula acaba sendo cansativa. Nove (9)
alunos responderam de forma negativa os itens perguntados. Desses nove (9), sete (7)
alunos destacaram que a relacdo com o professor nem sempre é boa e os temas também
nao sao sempre interessantes, mas que ele explica bem a matéria. Apenas dois (2) alunos
disseram que, além da relacao com o professor nao ser boa, ele também nao explica bem e
nao gostam de historia.

Podemos concluir, a partir dessas informagoes, que o bom relacionamento com o
professor influencia no interesse pela disciplina e pelos temas de histéria e vice e versa.
Exceto os dois (2) alunos que disseram que nao tem boa relagao com o professor e que ele
nao ensina bem, todos os demais alunos (dos nove (9) que destacaram aspectos negativos)
ressaltaram a forma de o professor ensinar. Ou seja, embora eles ndo tenham uma boa
relacdo com o professor e ndo acharem os temas interessantes, os alunos destacaram que o
professor explica bem. Portanto, a relacdo professor/aluno e a forma como ele ensina é
fundamental para um aprendizado significativo e reflexivo. Na ética de Selva Guimaraes
Fonseca (2003, p. 76), “o historiador-educador ou professor é alguém que domina nao
apenas o processo de construcdo do conhecimento histdérico, mas também domine o
conjunto de saberes e mecanismos que possibilitam a socializa¢ao desse conhecimento nos
limites da institui¢ao escolar”.

Os alunos do ensino médio se dividiram nas justificativas da sexta e tltima questao,
“como vocé gostaria que fosse a aula de Histéria?”. Sete (7) alunos gostariam que a aula
tratasse menos do passado, que fosse mais interessante e interativa, com mais conversas e
menos textos. Dois (2) alunos criticaram a postura dos proprios colegas de classe,
reivindicando mais interesse e colaboragao por parte dos mesmos, especialmente na hora
da explicagao. Outros dois (2) alunos acreditam que nao ha necessidade de mudanga nas
atividades desenvolvidas na sala de aula.

As respostas da maioria dos alunos do 7° Ano se fundamentaram basicamente no
fato de que gostariam de aulas mais praticas e mais dinamicas, sugerindo algumas
atividades a serem desenvolvidas dentro e fora da sala de aula.

Cinco alunos (5) responderam que gostariam que as aulas ficassem como esta. Um
(1) aluno questionou a obrigatoriedade de leitura dos textos (creio que seja a leitura coletiva
dos textos, na qual cada aluno 1é um trecho). Trés (3) alunos aproveitaram a oportunidade
para se referir a algumas regras impostas pelo professor e que gostariam que fosse
permitido em sala de aula, tais como chupar bala, mascar chiclete e beber 4gua. Um (1)
aluno questionou sobre os pontos negativos dados pelo professor.
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Dentre as sugestdes podemos destacar a visita a museus, assistir filmes, trabalhos
em grupos e ao ar livre, temas mais interessantes e atividades que relacionassem a vida dos
seus antepassados com as suas proprias histérias de vida.

Embora nas perguntas anteriores a maioria dos alunos tenha respondido que o
professor explica bem, que os temas sao interessantes, que ha uma relacao entre passado e
presente e que a historia serve para se orientar na vida cotidiana, nesse momento eles
destacaram que as aulas acabam sendo cansativas, pois o professor nao foge muito do livro
didatico. Ou seja, a aula se baseia na leitura do texto do livro didatico, o professor explica e,
em seguida respondem as questdes do livro didatico que estao intimamente relacionadas
com a prova que sera dada para avaliar os alunos.

Dessa forma, cabe ressaltar a necessidade que o professor tem de explorar
diferentes linguagens no ensino de Histdria, sem deixar de repensar cotidianamente sobre
o conceito de Historia que permeia as suas praticas pedagdgicas na sala de aula. Bittencourt
(2005) afirma que a utilizac¢do do documento nas aulas de Historia é justificada pelos
professores como sendo um instrumento pedagogico eficiente, pois ha nessa atividade uma
aproximac¢do com o real; na qual se apresentam situa¢des concretas em relacdo a um
passado abstrato, favorecendo o desenvolvimento intelectual, em substituicao a uma forma

pedagdgica limitada, ou seja, baseada na acumulacgao dos fatos.

Pontuando algumas consideragoes

Embora seja consenso entre a maioria dos professores que uma aula de Histéria
deve necessariamente relacionar passado e presente, propiciando ao aluno reconhecer as
transformacoes histéricas ocorridas, a aula tradicional/expositiva, compreendendo
atividades de leitura do texto e explicacdo, perguntas e respostas ainda tém sido
comumente desenvolvidas na sala de aula.

Sendo assim, acreditamos que o ensino de Histéria deve ter como objetivo central
instrumentalizar o aluno a produzir o seu proprio conhecimento. A func¢do social da
Historia deve ser a de aproximar os seus contetidos com o cotidiano do aluno, propiciando
assim, a formac¢ao da Consciéncia Historica Critico-Genética (Riisen, 1992).

E primordial evitar apresentar as respostas prontas aos alunos, mesmo que os
professores percebam as dificuldades de aprendizagem dos alunos nas diferentes
atividades e tenham a preocupacao de que eles aprendam. Atentar para as questdes de
interpretacdo com o objetivo de nao dar as respostas prontas. Interpretagao de texto que

apresenta algumas perguntas do tipo, “de acordo com o texto”, ndo é o mesmo que analise
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a partir de diferentes linguagens e fontes, na medida em que propiciamos aos alunos o
confronto de diferentes pontos de vista.

Para que efetivamente ocorra um aprendizado que estimule a reflexdo e o
questionamento é necessario partir da realidade do aluno, o que ele sabe sobre o tema a ser
abordado, procurando fazer uma sondagem inicial e trabalhar com as suas representa¢oes
sociais. Zamboni (1998) reforca que os materiais didaticos sao expressoes de representacoes
e em cada um deles devemos adotar um procedimento especifico para analisa-los.

Do mesmo modo, se faz necessario articular os temas ao cotidiano do aluno, o que
mais se aproxima, mesmo que seja um contetido de um passado distante. E fundamental
também apresentar os objetivos de cada aula.

Ressaltamos aqui a necessidade de utilizar diferentes metodologias, para muito
além do livro didatico. A possibilidade de trabalhar com eixos teméaticos que abarcam os
conteudos a serem trabalhados, elaborando atividades com  diferentes
metodologias/linguagens e documentos ao longo de um bimestre/semestre propicia um
aprendizado reflexivo e questionador. A proposta da tematica pode surgir das sugestoes
dos alunos e o projeto poderd ser elaborado em conjunto com os alunos — Projeto
participativo, entre professores e alunos.

Projetos com temas interessantes e linguagens diferenciadas nem sempre propiciam
um aprendizado significativo. E preciso que os professores repensem o seu conceito de
Historia, de aluno, de sociedade, cidadania, igualdade e justica, com intuito de propiciar
aos alunos que eles se vejam como parte do processo e participantes ativos da sociedade.
Que eles se interessem pelas questdes politicas e sociais do pais e tenham a possibilidade
de transformar a sua realidade e do seu entorno. Ou seja, aprender Historia para servir de
orientacdo da sua vida pratica.

Acreditamos que o papel da Histéria é o de ser uma ferramenta de atuagao do aluno
na sociedade e ndo como mera disciplina de assimilacdo de contetidos, que privilegia a
memorizacao. O professor ndo deve se preocupar apenas em esgotar o conteudo, evitando
a fragmentacdo dos mesmos, mas sim, repensar a concepc¢do de processo ensino-
aprendizagem e de Histéria, como mencionado acima, pois na maioria das vezes, ficamos
apenas na experiéncia frustrada de tentar ensinar.

Nem sempre o professor mais autoritario e que nao mantem uma boa relagao com o
aluno consegue a sua participacdo e, consequentemente o aprendizado e a compreensiao
dos fatos histéricos. E necessario estabelecer uma relacio de respeito com os alunos. Deve-
se evitar passar longos textos na lousa, pois os alunos, a0 mesmo tempo que questionam a
metodologia do professor, esperam receber o contetido pronto, se aproximando assim de
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um aprendizado que permeia a concep¢ao bancéaria da educacao, apontada por Paulo
Freire (1983).

Um dos principais desafios da educacdo no contexto atual é o de estabelecer
vinculos entre os professores de Historia, a universidade e os alunos estagiarios, partindo
das reais necessidades dos envolvidos nesse processo. Conforme Ibiapina (2008), a
pesquisa colaborativa proporciona aos participes trabalharem conjuntamente e se
apoiarem mutuamente, visando atingir os objetivos comuns negociados pelo coletivo do
grupo.

O exercicio da docéncia nao se reduz a aplicagio de modelos previamente
estabelecidos, mas, pelo contrario, é construido na pratica dos sujeitos, professores
historicamente situados. E necessério evitar a ideia de que a universidade ja tem a resposta
para os problemas que a escola enfrenta. Também é necessario superar a representagao de
que os professores da universidade levam as respostas/receitas do que se deve ser feito para
resolver seus problemas.

E imprescindivel estabelecer um dilogo sistematico acerca das questdes cotidianas
do ensino de Histéria com a colaboragao dos professores que estdo na escola publica.
Garrido et al (2000) afirmam que o saber sobre o ensino nao se da antes do fazer, como
estabelece o paradigma da racionalidade técnica, mas se inicia pelo questionamento da
pratica. A pratica é o objeto de investigacio permanente do professor, durante sua
formacao e na acao profissional. Monteiro (2001, p.133), afirma que os professores criam um
conhecimento especifico e ligado a a¢ao, que s6 pode ser adquirido através do contato com
a pratica.

Portanto, tanto professores recém-formados quanto aqueles que ja se encontram
inseridos na sala devem repensar sua pratica pedagogica. A formagao do professor nao se
esgota na sua formacao inicial. Ele deve estar preparado para exercer uma pratica
pedagodgica cotidiana de formagdo continuada, mediada pela teoria e pela constante
reflexdo contextualizada e coletiva. O eixo que articula as dimensdes da formacao é a
pesquisa, que é um instrumento epistemologico e metodoldgico do processo de construcao
do conhecimento do professor em formac¢iao (ANDRE, 2010).

O professor deve dominar o contetido/teoria, com o objetivo de “filtrar” o
conhecimento para a compreensao do aluno. Monteiro (2001, p. 13) propde que “a pratica
profissional nao é um local de aplicagao dos saberes universitarios, mas sim de “filtragao”,

onde eles sao transformados em fun¢ao das exigéncias do trabalho”.
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O exercicio do conhecimento nao se da meramente por sua transmissao e
assimila¢ao. Muito pelo contrario, é mediado por uma acao: a de duvidar, questionar e
perguntar. Nao se deve apresentar a Histéria como verdade absoluta, pronta e acabada.

A aprendizagem histérica se torna significativa a partir do momento que
instrumentalizamos o aluno a captar o conhecimento por meio de fontes, documentos,
diferentes linguagens e materiais didaticos e do referencial teérico ja existente sobre os
fatos historicos. Ou seja, da narrativa e da experiéncia histérica.

Em posse desse material didatico o aluno tem a oportunidade de refletir, interpretar
e construir um novo saber que o auxiliard na sua vida pratica. A Historia passa a fazer
sentido para além da sala de aula, das provas escolares, dos vestibulares e da assimilacao
do conhecimento. O ensino de Historia se torna significativo quando inicializamos o
conhecimento histérico e potencializamos a reflexao do aluno e o confronto de diferentes
ideias e concepgoes, o que resultara numa aprendizagem histérica que os orientard a tomar
decisdes na sua vida cotidiana, e que tera como resultado efetivo o compromisso social e

ético da e na sociedade brasileira.
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