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RESUMO

Esta pesquisa realiza uma andlise da evolucio filoséfica dos processos educativos a
partir da necessidade de adocao de praticas humanistas como garantia do bem-estar
e qualidade de vida. Desta maneira, é realizada uma reflexdao sobre a utilidade dos
valores que determinam o mundo da vida, percebendo-se o outro nos processos
educativos, uma vez que todo e qualquer ato pedagdgico deve ser realizado na
alteridade. O estudo partiu de uma metodologia qualitativa, em que, por meio de
uma pesquisa bibliogréfica, foram analisados autores da esfera da filosofia que serviram
de base as reflexdes lancadas. Como resultado, pdde-se compreender que a
Educacio deve ser repensada sob o prisma humanistico para atingir sua finalidade
emancipatdria e transformadora da realidade.
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world of life, perceiving the other in the educational processes, since any and every
pedagogical act must be carried out in alterity. The study started from a qualitative
methodology, in which, through a bibliographic research, authors from the sphere of
philosophy were analyzed, which served as the basis for the reflections launched. As
a result, it was possible to understand that Education must be rethought from a
humanistic perspective to achieve its emancipatory and reality-transforming purpose.
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| INTRODUCAO

Buscar-se-a com o presente trabalho levantar voo em uma reflexao sobre o carater “original” dos
processos educativos, e, consequentemente, os reflexos da cultura Ocidental em torno desses processos
e das formagdes que vao enfatizar a necessidade de se buscar inserir no seu cotidiano acdes humanistas
enquanto praticas pedagdgicas.

O Humanismo nao esta dissociado do ensino. Ao contrario, estd imerso em sua estrutura, eis que
0 pensar so € possivel porque o ensino também é possivel, sendo, dessa forma, uma relacdo que se
retroalimenta. E dentro dessa realidade que qualquer relacao pedagdgica e dialdgica se encontra clarificada.
Percebe-se que, nessa &tica, o olhar sobre o ensino, seja qual for o seu nivel, aproxima-se do exercicio
filosdfico.

Segundo Hegel (2000, p.39),

Quando a filosofia chega com a sua luz crepuscular a um mundo ja ao anoitecer, € quando uma
manifestacdo de vida estd prestes a findar. Nao vem a filosofia para a rejuvenescer, mas apenas
reconhecé-la. Quando as sombras da noite comecaram a cair é que levanta vdo o passaro de
Minerva.

A “Coruja” da sabedoria é expressamente posta por Hegel como o passaro de Minerva, sendo
Minerva um protétipo romano da deusa grega Atenas, filha favorita de Zeus. Atenas € uma deusa
multifacetada: nas artes, detém os saberes praticos; na guerra, € responsavel pela protecao; e, na
sabedoria, significa aquela que é responsavel pelo ordenamento social.

Atenas é a deusa padroeira da cidade Atenas, o que |he € intrinseco. Mas o que é central na citacao
de Hegel ndo é o carater narrativo da realidade. De fato, o que interessa ao pensador alemao é que o voo
do péssaro de Minerva é o simbolo da filosofia.

O saber filoséfico percebe o mundo no seu entardecer, exercicio do “logos”' e linguagem descritiva
dos fatos, reconhecendo que, longe das enveredas do senso comum, é possivel adentrar em uma
realidade mais profunda sobre os fenébmenos do mundo. Nesse sentido, encontra-se no simbolo da
“Coruja de Minerva” uma alianca entre filosofia e ensino. De um lado, o conhecimento estritamente

racional, de outro, praticas que desvelam o ato da compreensdo, e entre uma e outra, no ponto zénite

' Termo de origem grega escrito literalmente como Aéyw (1ég5). O significado semantico remete a0 momento em que se é
possivel expressar, no ato do “dizer”, o mundo e sua realidade circundante. Na filosofia, o termo é posto de forma heterogénea,
tendo uma notoriedade na ideia de razio ou exercicio racional. E visto como visdo césmica do universo harménico, prefigurado
na estética de Platio como a “beleza” nela mesma. O primeiro pensador a empregar a palavra foi Heraclito de Efeso,
compreendido como manifestagdo possivel do entendimento césmico, que por meio das “contrariedades”, movida pelo
constante devir do mundo, faz com que seja possivel compreender a realidade na sua universalidade. Por ter uma caracteristica
ligada ao racional, o “Logos” seria a unidade do mundo — ja existente no real -, mas que sé € tangivel ao conhecimento humano
por meio das faculdades cognitivas do intelecto. Em Aristételes, o termo terd um sentido prético, sendo usado como
instrumento retdrico.
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do equilibrio, encontra-se a discussao que ora se fara e para qual se lanca o convite a voar ao entardecer,
para se ter um olhar mais amplo sobre os problemas que perpassam tais reflexdes.

Em um primeiro momento, buscar-se-a discorrer sobre a civilizacdo grega, em especial, sobre a
educacdo grega. Em seguida, abrir-se-a um breve trajeto para dentro do humanismo histérico, tentando
uma abertura que permita adentrar no problema da “Polis”, refletindo os impactos do saber “originario” e
sua relacado com o humanismo.

Assim, acredita-se ser possivel deixar, ainda que de forma indireta, provocacdes de como praticas
humanistas, no contexto dos processos educativos, podem ser fortes aliadas a garantia de bem estar e

qualidade e vida no ambiente educacional.

2  PAIDEIA: GENESE FORMATIVA DO HOMEM GREGO E SUA
INSERCAO PEDAGOGICA

Nao existe uma unicidade no termo “Paidéia”. Sabe-se que o mesmo designa uma série de
conceitos para a pratica do “ethos™ no contexto grego classico. Na prépria sociedade grega é possivel
perceber o dinamismo da palavra “Paidéia”: apresentou-se como ensino infantil no inicio da era de ouro
da Grécia antiga; em, seguida, viu-se como um olhar totalizante da formacdo do homem grego, uma
espécie de projeto educacional para toda vida do homem; mas, sua maior expressao encontra-se na
determinagdo de que a cidade-estado e o cidaddo fazem parte de um projeto direcionado para o bem
comum. Existe um olhar essencialmente voltado paras as relacbes mutuas entre os cidadaos gregos e suas
praticas de sociabilidade. O individuo vive em acordo com a “Areté” com o objetivo de promover a

"* de toda sociedade.

“Eudaimonia
A finalidade da educacado, portanto, é de mostrar ao individuo — o que significa toda sociedade —
que é possivel o desenvolvimento de um “Telos™ de civilidade. Esse modelo grego se tornou
originalmente o modelo de formacao, dito em varias performances pedagdgicas ocidentais.
Sobre o significado do conceito, Jaeger (1986, p.245, 246) aduz que:
O conceito que originariamente designava apenas o processo da educagdo como tal, estendeu

a0 aspecto objetivo e de contelido a esfera do seu significado, exatamente como a palavra alema
Bildung (formagéo) ou a equivalente latina cultura, do processo da formagdo passaram a designar

Termo grego “fBog’que encontra na moral, o estudo do comportamento de um determinado grupo de individuos em torno
de uma comunidade. Do “Ethos” grego ter-se-a uma “Etica”, um dos temas centrais da presente reflexdo.

%Virtude (Gpeth). No sentido grego, a virtude expressa a exceléncia de uma finalidade. Trata-se de um conjunto de habilidades
que leva o individuo viver plenamente a vida em sociedade, o que significa a causa final de um propdsito.

“Felicidade (eUSawpovia). Para os gregos a finalidade da humana é a felicidade. O fim dltimo é a felicidade. A cidade é o lugar
em que é possivel viver a efetivacio da felicidade. Nesse contexto, percebe-se que para os gregos a felicidade nao se reduz a
sensacdo de bem estar individual, mas coletivo. O objetivo da atividade politica é o de garantir uma vida feliz.

>Consumacio (tehog). Na dtica grega significa a plenitude do dever, o estado em que todas as finalidades humanas foram
concretizadas.
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o ser formado e o préprio contelido da cultura, e por fim abarcaram, na totalidade, o mundo da
cultura espiritual: o mundo em que nasce o homem individual, pelo simples fato de pertencer ao
seu povo ou a um circulo social determinado. A construcdo histérica deste mundo atinge o seu
apogeu no momento em que se chega a ideia consciente da educacdo. Torna-se assim claro e
natural o fato de os Gregos, a partir do século IV, quando este conceito encontrou a sua
cristalizagdo definitiva, terem dado o nome de Paidéia a todas as formas e criacdes espirituais e ao
tesouro completo da sua tradicao.

O ato de educar na Grécia antiga revelou-se como algo inerente a condicdo humana, ja que a
educacao era algo que tornava possivel de aproximacao com o “espirito”, uma realidade ulterior que estaria
além das habilidades cognosciveis e de contelidos organizados em uma epistemologia.

»

Trata-se de um congragamento entre a “virtude” e a “vivéncia”, de modo que a “Paidéia” é uma
oposigao a “riqueza”, pois o principio educativo se eleva a alma e subjaz na condicao “corpérea” até o ato
eminente da morte, ao passo que riqueza facilmente escapa aos infortdnios da vida.

Todavia, a “Paidéia” ndo se opera no individuo de forma isolada, ndo se podendo restringir o seu
movimento na educacio individual, pois s6 é possivel um pensar educacional em meio a “Polis”®, primazia
da vida em sociedade.

A educacao € um modo de ser de uma comunidade, um exercicio da cidadania profundamente
marcado pela cidade-estado no qual viviam. Mesmo com o advento da heterogeneidade promovido pela
cultura helénica, pode-se compreender nesse movimento o aceno pedagdgico como um processo de
autoconsciéncia intelectual, aprimoramento da individualidade, e, sobretudo, o desafio da convivéncia. Mas
é razoavel indagar: é possivel uma relacdo entre o projeto da “Paideia” e a reflexao sobre uma construcao
humanista que permita o bem estar em sentido amplo? Qual é o papel dos processos educativos nessa
relacdo? De que forma se podem conceber os conceitos classicos como necessarios para essa reflexao!?

Aqui reside alguns pontos fundamentais da “Paideia Grega”, a saber, apropriar-se do itinerario
grego, especificamente no advento do processo de racionalizagao iniciado no século IV, o que originou o
pensamento filoséfico. Sabe-se historicamente que uma primeira entrelace desse exercicio de pensamento
comecou nas regides mais bucdlicas da Grécia, como em Mileto, na regido da J6nia, onde um agricultor
chamado Tales deu inicio a um projeto, que embora fosse ainda fragmentado, tornar-se-ia posteriormente
o distico para o processo de sistematizacao do conhecimento humano em torno de questdes que nao
admitiam mais o discurso da realidade em uma performance mitoldgica. E evidente que esse modelo

encontrou o seu apogeu no segundo e terceiro periodo’do pensamento grego, que é o perfodo

é(néherg) Cidade-estado Grego. O termo nio restringe-se apenas a edificagio fisica, mas aos elementos espirituais que compde
a cidade. De “Polis” teremos “Politica” e “Cidadania”, é a localizacdo das atividades civicas. E nesse universo que existe o
“pedagdgico” e o “humano”, pois como mostra os gregos a condigdo humana em sua natureza intrinseca sé € possivel na vida
comunitaria.

’Segundo Reale o pensamento filoséfico grego divide-se em cinco perfodos: o perfodo naturalista, tendo como discussdo a
cosmologia e busca de um primeiro principio originario do universo; o periodo humanista, com os Sofistas e Sdcrates, operando
uma guinada do tema do cosmo para o tema do homem, perfiodo em os processos educativos tornam-se mais atenuante na
histéria grega, tendo o seu apice na Atenas do século IV; o perfodo das grandes sinteses, marcado pelo estabelecimento de um
pensamento ontoldgico e uma situagdo mais organica sobre os assuntos que perpassam a filosofia; O periodo helenistico, que

Debates em Educacio | Maceié | Vol. 12 | Nimero Especial 2 | 2020 | DOI: 10.28998/2175-6600.2020v | 2nEsp2p366-385 369



Evolugdo filoséfica dos processos educativos e a necessidade da adogéo de préticas humanistas como garantia ao bem-estar e a qualidade de vida
Lana Lisiér de Lima Palmeira | Carla Priscilla Barbosa Santos Cordeiro | Edna Cristina do Prado

sistematico ou perfodo das grandes sinteses. Todavia, esse voltar-se para o pensamento grego nao €
apenas uma retomada histdrica, mas substrato para atualizar o que se propde nesse ensaio. [rata-se de
conceber, dentro de um viés fenomenoldgico dos conceitos gregos suas possiveis colaboracdes ao
humanismo e as vertentes dele decorrentes. Ressalta-se, ainda, que tais conceitos passardao no corpo do
trabalho por uma transmutagao epistemoldgica, para sobrepor o que é uma revitalizacao bibliografica com
o intuito de deixar claro que sem uma visdo ampla do conceito de ser humano é indcuo refletir sobre bem
estar e qualidade de vida. Por isso, a necessidade de recorrer aos autores classicos, para nao cair no arbitrio
dos comentadores, sedimentando o trabalho para além da interpretacio comumente posta sobre a

tematica, muitas vezes encarada no viés meramente opinativo, e sua correlacio com a educagao.

2.1 O carater original do pensamento grego e sua influéncia nos processos

educativos

Comumente, o periodo de estudo na educagdo grega se caracteriza em dois momentos: o
mitoldgico, relatado pelos poetas gndmicos e expressamente marcado pela epopeia dos deuses; e a
educacao da cidade, em especial Esparta e Atenas, que encontra sua maxima no pensamento dos sofistas
— iniciadores de um projeto educacional mais sistemético®~ e que tem sua culminancia nas sinteses de
Platao e de Aristoteles.

Posteriormente, os gregos encontram o seu apogeu enquanto conquistadores, gracas a
disseminacao da Maceddnia, promovida por Alexandre Magno, e sua decadéncia, quando tropas romanas
conquistaram o seu territério. No entanto, mesmo com a tomada do territério, nao se pode negar que

as questoes levantadas pelos gregos continuaram sendo os problemas fundamentais do homem.

se inicia com as conquistas de Alexandre Magno até o inicio do mundo antigo, ressalta-se que nesse periodo a educacdo grega
¢ expandida para 90% do mundo conhecido, é dessa expansdo que surgem movimentos e escolas filosdficas que oferecem um
modelo de existéncia para os cidaddos de vdrias partes do mundo grego, como Epicurismo, Estoicismo, Ceticismo, Ecletismo,
entre outros; e o Periodo religioso véteropagdo, mesclando o platonismo romano com o inicio do pensamento cristdo. (REALE,
2003)

8 Jaeger aponta o percurso da educacio grega desde o momento mitolégico, final do século V até a expansio do pensamento
grego no periodo helenistico, ja supracitado anteriormente. Quando o trabalho faz alusio a um projeto sistematico, ele opera
em trés caminhos: o primeiro, o legado do “logos”, como j& fora mencionado; o inicio da educacdo em carater institucional,
com a presenca dos sofistas e Socrates, e posteriormente o surgimento da academia de Platdo na cidade de Atenas; e, o
momento mais importante dessa ideia de sistematizacdo, que é a insercdo das sinteses de Aristoteles na reforma da escrita, pois
o filésofo postulava na escrita, que rompeu com o estilo dialégico de Platdo e organizava os seus escritos em forma de tratado,
dessa forma, no ambito conceitual da educagdo, surgindo a primeira divisdo sistemética da ciéncia, a saber, as ciéncias teoréticas
(saber em si mesmo), praticas (o saber para o aperfeicoamento moral e politico) e poiéticas (saber produtivo). Percebe-se que
a ideia de sistema educacional no pensamento cldssico € consequéncia do seu desenvolvimento espiritual e histérico, ndo sendo
um sistema homogéneo, mas heterogéneo, o que expande o conceito da “Paideia” ao projeto que ocorre ao logos da formacao
intelectual de todo um povo. Tais modelos serdao absolvidos posteriormente pelos romanos e medievais, inclusive com
colaboracao substancial para o surgimento dos direitos romanos, que serd brevemente analisado na quinta secdo quando se
trata do curriculo do ensino juridico na Roma antiga. (REALE, 2003)
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A ideia de se retomar nessa pesquisa o projeto da “Paideia” grega e sua relacdo com o humanismo
vai muito além de uma delimitacao meramente didatica e histérica.

Busca-se avangar em termos mais reflexivos, tendo em vista que o legado grego € um modo de
ser da cultura ocidental, ndo podendo, assim, deixar de considerar que toda e qualquer pratica humana é
consequéncia de um horizonte histérico que revela enunciados do modo de ser do homem no mundo.

Esse projeto restaura a atualidade da realidade existencial, inclusive ha registros na histéria do Brasil
de uma abissal introjecao do pensamento grego por meio do viés religioso jesuitico. Todavia, os problemas
existenciais levantados pelos gregos, vistos sem nenhuma dimensao da vontade, quando precedem a
realidade de “pré-conceito”, revelam muito mais do que uma ‘“ideologizacao” do seu pensamento,
mostrando cada um no que se tem de mais essencial. Esse conhecimento de si para o outro traz na sua
estrutura os insights da formacdo do homem na sua integridade. Faz-se necessario deixar claro que o
pensamento grego tinha ressonancia nele mesmo.

Diz Heidegger (1991, p. 16) que:

Se escutarmos de maneira grega uma palavra grega, entdo seguimos seu légein, o que expde sem
intermediérios. O que ela expde é o que esta al diante de nds. Pela palavra grega verdadeiramente
ouvida de maneira grega, estamos imediatamente sem presenca da coisa mesma, af diante de
nds, e ndo primeiro apenas diante de uma simples significagdo verbal.

Pensar tais conceitos de fundamentacdo ndo representa uma sistematizacao fechada, mas uma
abertura que enxerga no ideario grego um projeto que influenciou a forma contemporanea de se conceber
o modo operante da educacdo. Dessa forma, imperioso se torna “ouvir” os gregos neles mesmos, como
muito bem evidenciou Heidegger. E € nesse “retrocesso” ao antigo que se tem um problema de sentido
e significado imprescindivel a questdao do bem estar e da qualidade de vida, a saber: o problema da

formacao humanistica necessaria a efetivacao desses conceitos no cotidiano das pessoas.

2.1.1 Ainterface pedagégica na formacdo do homem grego

Por ser um fenémeno ontolégico e existencial, a “Paidéia” grega nao direciona o seu olhar a uma
ciéncia especffica, tentando prescrever nas suas linhas o idedrio da “Totalidade do Ser”. E nesse lugar da
totalidade que reside o seu carater humanista. Logicamente, essa visao da totalidade nao retira os principios
constitutivos das singularidades pedagdgicas, bem como os campos que determinam os diversos tipos de
saberes. Entretanto, é atenuante que o objetivo de todo projeto pedagdgico se encontra no exercicio
coletivo e na formacao do homem para ser cidadao, mas acima de tudo para gozar de uma vida permeada
por condicdes de bem estar.

Esse olhar “Ontico” faz uma interligagdo com o problema fundamental do ser e faz com que haja

uma reflexdo em torno da condicio humana. Nesse processo, o principio educativo grego é uma
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correspondéncia das formas conceituais que caracterizam o homem na sua autenticidade. Todavia, o
homem (Unico ente capaz de questionar o ser), faz-se presente no mundo por meio da sociabilidade.

O homem grego é o homem da cidade: aquele homem que encontra na poesia, na simetria de
versos e nas harmoniza¢des narrativas um direcionamento para a vida; que localiza o “logos” filoséfico no
discurso da razdo e sua expansdao no mundo civico; e que descobre na retérica a pratica da oratdria como
argumentagdo da sua vida ativa. Dessa forma, constata-se que os gregos ndo reduzem suas praticas ao
carater sistematico, como fizeram os romanos e depois os cristdos. A influéncia grega esta localizada no
espaco conceitual, pois o que lhe é decisivo nao € apenas um conjunto de ordenamentos dentro de um
sistema, mas um espago que permite a0 homem ser um meio de uma busca constante das realidades
Ultimas do seu estatuto ontoldgico.

Esse olhar grego proposto evidencia uma problematica filosdfica que aparece na obra maxima “Ser
e Tempo” do filésofo Alemao Martin Heidegger.

Segundo Heidegger (2006, p. 37) o grande problema das investidas ocidentais sobre a condicao
existencial do homem, bem como sobre as atividades epistemoldgicas, € o problema do “Esquecimento

do Ser”:

Embora nosso tempo se arrogue o progresso de afirmar novamente a ‘metafisica’, a questdo aqui
evocada caiu no esquecimento. [...] A questdo referida ndo é, na verdade, uma questao qualquer.
Foi ela que deu folego as pesquisas de Platio e Aristételes. Para depois emudecer como questdo
tematica de uma real investigagao.

\

Para Heidegger, é necessario se retomar a “questdo do ser” para poder reformular a condicdo do
homem perante o seu “al”” no mundo. Dentro de todo esse contexto, 0s gregos, mesmo com seus
diversos antagonismos politicos, foram os primeiros a pensar um ensino que se distinguiu dos modelos
mitoldgicos, ndo apenas por trazerem para si a necessidade do “Logos”, mas por ver os problemas que
circundaram o homem em uma condicao existencial calcada em seus conflitos enquanto individuos. Para
Heidegger, a urgéncia do pensamento grego ndo é uma mera constatacao de conteldo, é antes de tudo,
a urgéncia de se pensar o homem no seu estatuto original.

O ensino, centralizado na filosofia grega, revela que é na Eudaimonia que o homem encontra o
seu idedrio maior. (JAEGER, 1986). Por isso, o problema aqui se ergue na ideia de que o “Esquecimento
do Ser” operado pelo dinamismo mecanicista moderno nao é o Ultimo reduto da compreensao humana.

A importancia do pensamento antigo posta por Heidegger estda para além de uma critica

sistematica, consistindo sua sintese no fato dele perceber, mesmo de forma timida, um novo olhar para

sua condicdo mais particular. O pensar grego ndo elucida uma solugdo para o problema do ensino, inclusive

*Condicio 6ntica do homem.
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€ passivel ao crivo da criticidade, mas revela a possibilidade de uma critica a “cientificidade” por si s6, que
merece uma atencao bem peculiar.

A modernidade desenvolveu suas praticas curriculares em um projeto orientado por uma
epistemologia que saiu de sua base de fundamento para diversos campos de aplicabilidade social. O
fendmeno da educacdo é muito mais do que um ordenamento sistematico de conteldos. Trata-se de
uma abertura do préprio ser do homem no mundo. Sem essa reflexdo, ndo se pode conceber uma
axiologia do ensino capaz de pensar o humano, pois © humanismo nao é um ocasionalismo pratico: € uma

condicao existencial.
2.1.2 O “Homem™ na antiguidade e sua participacdo no processo educacional

A Educacio pretende ser um projeto da totalidade. J& fora demonstrado que essa totalidade é a
universalizacao da condicao humana perante sua existéncia, e que, portanto, compreende o enunciado da
diferenca existencial de cada individuo como premissa que garante a cada pessoa seu nivel totalizante:
somos “iguais” — disposicao “Ontica” do homem no mundo — porque somos diferentes — carater existencial
do “eu-no-outro-no-mundo-para-morte”. Sem essa idiossincrasia ndo é possivel adentrar no que seja
essencial ao protagonismo social do humanismo.

Essa visio sobre o pensamento grego traz, ainda que de forma tacita, uma critica ao
instrumentalismo racional, o que faz com que sejam inevitdveis questionamentos sobre o significado da
Educacdo em sua visao sistematica: como é possivel pensar um processo educacional sem subjuga-lo a
razao! O que seria o exercicio do “logos” filosdfico em estruturas ndo racionalizantes?

Conforme ja fora explicitado, segundo Heidegger, o fundamental é conceber que a pratica filosdfica
é algo inerente a condicio humana. Heidegger aponta na filosofia um processo que a concebe como
“curso” e ndo uma metodologia linear, o que se demonstra como acontecimento. O conhecimento é um
acontecimento. Isso ndo significa excluir os procedimentos racionais da compreensao dos conceitos, mas,
significa sustentar que a razdao, antes de ser metodoldgica, € uma elucidagao do que sempre esteve
presente na esséncia existencial do homem.

A ideia grega, revisitada por Heidegger, € a de que existe uma cinese entre linguagem e ser. A
“Educacdo” para se manifestar precisa do lugar da linguagem na sua regidao. Essa disposicao para descrever
o mundo ¢ algo propriamente humano, chega antes de qualquer intervengdo pré-estabelecida,
estabelecida ou p&s-estabelecida.

Compreende-se que o “ethos” tem espaco antes das formas educacionais. E nesse precedente
que o “ensino” declara os principios constitutivos da existéncia humana, fugaz no afrontamento da

temporalidade, mas real na formacao dos individuos. Esse viés de olhar a “Educagao” em perspectiva grega
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retrata um carater lUcido da existéncia. Os processos educativos sdo os exdrdios clarificadores das ideias
primarias humanas em torno de uma ciéncia. A “Educacao” €, antes de tudo, € um encontro com o outro,
uma alteridade, e, toda alteridade € uma “Paideia”, insuflando no “eu” o “outro”, tratando-se de relagao
em que a vivéncia é o ambiente da sociabilidade, como eram os elementos espirituais da “Polis” grega e,
consequentemente, dando margem ao que se pode falar de bem estar e qualidade de vida..

Os gregos lancam um convite ao enfrentamento da existéncia. Quando se concebe uma forma de
educacdo universal, ndo se defende uma totalidade. Por tal razdo, a rejeicdo ao modelo de ensino
meramente positivista supera uma performance de critica guiada pelo desenvolvimento da matéria historica
— nao se quer negar as investidas académicas nesse nivel de criticidade -, mas se intenciona apontar uma
critica ao “Tecnicismo” que encontra nos elementos “originarios” sua primazia humana.

Os humanos ganham essa terminologia, acima de tudo, porque os homens sdo participes da
producdo dos seus direitos. Nisso consiste um olhar universal sobre os processos educacionais. A “Paideia”
é totalizante porque considera todos elementos existenciais como fendmeno da temporalidade. O
homem existe porque esta situado no mundo. Sem esse pensar “fora” da cabega, o pensamento grego é
uma mera reproducao de fatos histéricos, bem como toda cultura europeia, mesoamericana, etc.

Assim, este estudo, ao tentar a vinculagdo dos processos educacionais com o humanismo e,
logicamente, como garantia de bem estar e qualidade de vida, representa uma proposta de abertura para
pensar o “Educacdo” na esséncia humano-existencial, sendo esse humano-existencial uma hermenéutica

geogréfica do pensar.

3 O HOMEM DIANTE DA CIDADANIA E DA TECNICA

Ao se fazer uma exegese do termo “Cidadania”’, reporta-se imediatamente a sociedade classica,
em especial Grécia e Roma. Essa é uma questdo epistemoldgica que acompanha o ordenamento juridico
e 0 seu processo em relacdo a educacdo. Historicamente, esse olhar ao “Juridico” aparece com Péricles

na ocasido da guerra do Peloponeso, tornando-se fator essencial para refletir a cidadania:

Vivemos sob uma forma de governo que ndo se baseia nas instituicdes de nossos vizinhos [...]
Seu nome, como tudo depende ndo de poucos mas da maioria, ¢ democracia. Nela, enquanto
no tocante as leis todos sdo iguais para a solugdo de suas divergéncias privadas, quando se trata
de escolher (se é preciso distinguir em qualquer setor), ndo ¢€ o fato de pertencer a uma classe,
mas o0 mérito, que da acesso aos postos mais honrosos; inversamente, a pobreza nao é razdo
para que alguém, sendo capaz de prestar servicos a cidade, seja impedido de fazé-lo pela
obscuridade de sua condigao [...] somos submissos as autoridades e as leis, especialmente aquelas
promulgadas para socorrer os oprimidos e as que, embora ndo escritas, trazem aos transgressores
uma desonra visfvel a todos. (BOMBASSARO; PAVIANI, ZUGNO, 2003, p. 145).

Percebe-se na citacdo acima, referente ao discurso funebre de Péricles, uma questao “originaria”,

uma espécie de prefiguracdo do que seriam os modelos de cidadania na sociedade desenhada pela cultura
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ocidental. Nesse desenho encontra-se o advento das leis, a teleologia histdrica, o papel dos governantes,
os direitos e deveres sociais, bem como toda condicao de organizagao da sociedade civil.

Entretanto, antes de tais pretensdes institucionais, nao se pode abdicar nesta reflexao do existencial
promovido pelos processos educacionais. Nao haveria leis, guerras, sociedade organizada, ordenamento
juridico, instituicdes consolidadas, ética, religido e todos aqueles elementos que determinam uma cultura
sem antes existir o pulso pedagdgico insuflado na constituicao ntica.

E nessa atmosfera do ensino que os gregos tornam possivel o convivio comunitario. Perguntar
sobre porque existe o ser e nao o nada ou sobre o objetivo do homem no mundo e sua condigao posta
depois da realidade finita € o principio revelador dos gregos para projetarem uma sociedade em que se
faz necessario que os cidadaos sejam individuos ativos no transcurso comunitario, em especial na estrutura
artificial do estado, evidenciada na presenca do governo:

[...] olhamos o homem alheios as atividades publicas nao como alguém que cuida apenas de seus
proprios interesses, mas como um inttil; nds, cidadaos atenienses, decidimos as questdes publicas
por ndés mesmos, ou pelo menos nos esforcamos por compreendé-las claramente, na crenga de

que ndo é o debate que é empecilho a agao, e sim o fato de ndo se estar esclarecido pelo debate
antes de chegar a hora da acao.(BOMBASSARQO; PAVIANI; ZUGNO, 2003, p.147)

A cidadania traz consigo alguns elementos da constituicdo da condicado humana, primeiro por
considerar a particularidade individual, em que se acentua a importancia do “eu” na atividade da totalidade
politica. Entretanto, esse “eu” individual ndo se relaciona apenas consigo mesmo, ele ¢ um “eu” que traz
intrinsicamente o “outro”.

Em termos de cidadania, isso significa que para os gregos antigos, o “eu” nunca é “isolado”, mas
com a comunidade, que forma inUmeros contatos de individualidades em prol da jurisdigdo comunitaria.
O primeiro reduto desse dinamismo social € o seu olhar para o processo educativo, no qual o individuo'%se
porta como cidadao social porque € inserido, desde o inicio do processo de conscientizacdo, aqui refletida
no carater existencial do homem, como artffice essencial para o bem comum de todos. Esse enlace
pedagdgico promovido pelos gregos, mesmo com os antagonismos de classes, foi a préatica do “logos”
juridico na formagdo do homem comunitario: ciente dos seus deveres e comprometido com a

sociabilidade comunitaria.

'O individuo na cultura helenistica apresenta-se ao longo da histéria da Grécia em diversas variantes, pois a cultura grega € um
marco milenar na histéria do pensamento. Essa pesquisa situa esse individuo especificamente nas atividades desenvolvidas na
era de ouro da cidade-estado de Atenas, marcada pela fundamentacdo filoséfica da democracia. Nesse sentido, os cidadaos
livres sdo os homens gregos, aqueles, que segundo Aristételes, nasceram constituidos pela capacidade da ordem, diferente das
mulheres, que trazem na sua estrutura natural, a obediéncia. Ja os escravos eram considerados instrumentos de trabalho e as
criancas “humanos” incompletos (ARISTOTELES, 2009). Ressalta-se que nesse trabalho existe um reconhecimento dos
paradoxos da cultura grega, mas o que aqui se apreende sao os conceitos de cidadania, que mesmo mergulhados em
contradicbes politicas, tornaram-se essenciais para o pensamento péstumo. O que interessa é a indicagdo formal desse
pensamento para uma reflexao mais integral da problematica em questéo.
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Quando se pensa a cidadania na Grécia antiga, deve-se situd-la em um processo histérico que nao
se reduz a eventos propriamente politicos, mas a origem, consolidagao e decadéncia de uma cultura
milenar, que tinha como ponto de ligagdo o idioma grego. Nessa acepcao, o conceito de cidadania passa
pelos momentos de varias performances existenciais.

O processo educativo dos gregos acompanha o desenvolvimento das virtudes, e, portanto, esta
ligado a “areté”, fato decisivo para a primazia da cidadania. Pois é a partir daf que a “Polis” grega encontra
sua significancia social e ontoldgica: social por aclamar relagdes democriticas; ontoldgica por anunciar uma
virtude universal para a condi¢ao existencial do homem grego em sociedade.

Em um dado momento da histéria da Grécia, em especial no século VI, tem-se a consolidagao do
fim da intervencao mitoldgica direta na vida dos cidaddos e uma educacdo voltada para formacao
institucional.

Todos os individuos estao comprometidos com o estado. Mas o ponto central dos gregos, € que
essa visao dos direitos e deveres sao compreendidos como um estatuto da sua condicao na vida social, o
que, consequentemente, transfere-se para as atividades da cidade-estado.

Tal concepcao grega € um salto qualitativo para centralizar o problema da cidadania grega como
possivel andlise de carater humanista. Fundamental esclarecer que ndo se quer, com isso, humanizar toda
Grécia, ja que se sabe dos limites da democracia grega. Todavia, ¢ em um ponto além dessa limitacdo, por
meio de um sistema pedagdgico, que os poucos individuos livres se sentem realmente livres para
participarem das assembleias, e, inclusive, trazer para si os principios basilares dos direitos humanos, como
o direito de expressdo e igualdade na coisa publica, transformando a “Polis” em um elemento diligente.
Neste diapasdo, Cortina (2005, p. 138) acentua:

Esta aptiddo “geral”, politica, pertencia até entdo unicamente aos nobres. Estes exerciam o poder
desde tempos imemoriais e tinham uma escola superior e ainda indispensavel. O novo Estado
nao poderia esquecer esta areté, se compreendia corretamente os seus proprios interesses.
Bastava-lhe evitar a sua exploracao em proveito do interesse pessoal e da injustica. Era este, em
todo o caso, o ideal, tal como o exprimem Péricles e Tucldides [...] o ideal do cidadao, como tal,
permaneceu o que Fénix ja ensinara a Aquiles: estar apto a proferir belas palavras e a realizar

acdes. Os homens dirigentes da burguesia ascendente deviam atingir este ideal, e até os individuos
da grande massa deviam participar, em certa medida, no pensamento dessa areté.

Essa liberdade promovida pelos gregos na esfera politica € consequéncia de um processo social.
Ela emana das necessidades que os gregos tinham de se portarem como sociaveis, o que implica em viver
numa sociedade organizada, economicamente estavel, como producido e condi¢des de abastecimentos
aos seus cidadaos.

Desse evento tem-se algumas consequéncias: primeiro, a condicao existencial do homem perante
o intemperismo e o seu drama bioldgico diante da natureza, o que lhe levou ao medo e,
consequentemente, a necessidade de enfretamento do mundo natural. Desse infortinio, tem-se a

necessidade de um principio produtivo, advento da técnica, o que traz a imprescindibilidade da
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compreensao e, evidentemente, uma forma de educacao “originaria”. Por fim, nas Ultimas consequéncias
desse estagio tem-se o espirito coercitivo, tornando-se ulteriormente o arcabouco juridico para as tramas
humanas serem articuladas em uma forma de organizacao social, mostrando que esse ordenamento grego
se distingue de outras sociedades por desenvolverem sua reflexdo com o postulado racional,

especificamente, no “logos” filosdfico.

3.1 Da técnica ao humanismo

Um dos temas centrais na reflexdo acima evidenciada é o problema que circunda a questdo da
técnica. Comumente, a terminologia “técnica” é analisada a partir da sociedade moderna e suas investidas
historicas nas ciéncias modernas e suas consequéncias na sociedade industrial.

Esse modelo técnico configurou a Educacao dentro de um sistema positivo, fechado em si fazendo
com que a prética docente apresentasse pouca notoriedade. Entretanto, o conceito de “Técnica” vai se
remeter ao “originario”, dando margem a uma reflexao que revela, primeiro, uma critica ao tradicionalismo
curricular e, em seguida, um olhar ao tecnolégico que passa pela esséncia do termo e sua relacao estreita
entre cidadania e ensino.

O termo “técnica” aparece em diversas grafias, em especial na lingua latina: “Texnh”, “techne” e
“techné”. Essa transmutacdo grafica € consequéncia das investidas gregas, que posteriormente passaram
pelas acometidas romanas e medievais, tendo sua primazia objetiva na modernidade. A expressao aparece
em primeiro na mitologia grega, em especial na lliada como atividade geradora dos “tekton”, os primeiros
fabricantes de utensilios da espécie humana. Segundo Vernat, a expressao aproxima-se da atividade do
metallrgico e carpinteiros, além de ter uma relacdo com a tecelagem, tarefa feminina. (VERNAT, 2002,
p. 357).

Em 479 a.C os atenienses derrotam os persas e dao inicio ao regime democratico, o que eleva a
educacao ao seu significado pratico. A “Agora” (praga) grega se tornou a emblematica localizagdo dos
problemas politicos da sociedade. O surgimento das assembleias prefigura a necessidade que os gregos
tinham de ter dominio das letras e das leis para decidirem sobre a coisa publica, o que traz para si uma
realidade pedagdgica intrinseca. Nesse contexto, aparecem os primeiros mestres das palavras, professores
capacitados para ensinarem a arte do discurso, os chamados sofistas ou sabios. A importancia desse
pensamento nao € o seu carater ontoldgico, mas os resultados palpaveis para os problemas da cidade, em
especial para atender a aristocracia. Entretanto, esse enlace da técnica com as atividades politicas teve
resultados em outros campos das atividades da cidade, como na arquitetura, por exemplo.

Os modelos de ensino vao aos poucos concebendo conhecimento como areas especfficas das

necessidades sociais. Mesmo de forma timida, essa percepcdo grega comega a moldar os primeiros
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esteredtipos de curriculo da histéria Ocidental. E evidente que dessa amplitude de horizonte, promovida
pelas necessidades da “Polis” grega, tem-se a necessidade de uma guinada humanistica que desloca o
homem grego da visao cdsmica e o faz reconhecer no préprio humano sua necessidade de reflexao mais
essencial.

Todavia, esse procedimento grego ndo surgiu de um fato isolado, ele é consequéncia de um dado
essencial que perpassa os problemas particulares da condicdo humana. Sem essa peculiaridade o homem
nao seria capaz de perceber o sentido da cidade, e, logicamente, todo legado de cidadania promovido no
ocidente, o que se liga profundamente com a educacao humanistica.

Cidadania e técnica nesse momento configuram-se como realidade prética, uma espécie de

“archetekton” — técnica de construcao:

ESTRANGEIRO:

— A seguinte: lembras-te de que faldvamos da arte do célculo...

SOCRATES, O JOVEM:

- Sim.

ESTRANGEIRO:

— Pois toda ela faz parte, creio eu, das ciéncias tedricas.

SOCRATES, O JOVEM:

— Nem poderia ser de outro modo.

ESTRANGEIRO:

— Bem, o cdlculo, que nos da a conhecer a diferenca entre os nimeros, tera ainda outra fungao
além daquela de julgar as diferencas?

SOCRATES, O JOVEM:

— Que teria ele mais a fazer?

ESTRANGEIRO:

— Nenhum arquiteto (archetekton) trabalha como operario, mas apenas dirige os operarios.
SOCRATES, O JOVEM:

— E certo.

ESTRANGEIRO:

— A sua contribuicdo é um conhecimento, e ndo uma colaboragdo manual.

SOCRATES, O JOVEM:

—Sim.

ESTRANGEIRO:

— Seria certo entdo dizer que ele participa da ciéncia tedrica?

SOCRATES, O JOVEM:

— Perfeitamente.

ESTRANGEIRO:

— Ele, no entanto, uma vez tragado o plano, ndo deve considerar-se livre e abandonar a tarefa
como o faria o calculista. Ao que creio, cabe-lhe ainda indicar a cada um dos operarios tudo
quanto lhes compete fazer até que tenham terminado todo o trabalho.

SOCRATES, O JOVEM:

— E certo.

ESTRANGEIRO:

— Assim, pois, todas estas ciéncias sao tedricas, incluindo as que participam da arte do calculo,
mas os dois géneros que elas formam diferem; pois um deles, em seus calculos, apenas julga, e
outro, além de julgar, também dirige.

SOCRATES, O JOVEM:

— Parece que sim. (PLATAQ, 1972, p. 259)

Percebe-se no didlogo platdnico um olhar para a “Técnica” que aponta na atividade do
“‘Archetekton” uma visdao mais multifacetada das atividades que constituem a sociedade grega. Existe um

deslocamento da conectividade mitica do “Tekton” para funcdes determinadas e especfficas. Esse fato
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advindo da concepcao de cidadania grega mostra uma visao sistematica das fungdes sociais, 0 que demanda
uma reestruturacao das leis da cidade e sua forma de educar: o oficio daqueles que se utilizam da atividade
artesanal para produzir utensflios necessarios para vida comunitaria, como a atividade agricola, visualizada
nas artes manuais; e do outro lado aqueles que desenvolvem o trabalho espiritual e académico, que
projetam na realidade das ideias o dinamismo da praticidade social

Temos na génese grega uma formacdo cidada que emana das epopeias miticas, passando pela
religido publica e pelo orfismo, que encontra no “logos” filoséfico o principio reflexivo e que vé& no
“archetekton” a condicao de projecao para se viver em sociedade.

No entanto, essa trlade demanda uma atividade genuinamente pedagdgica, pois € dela que surge
a divisdo do conhecimento e, consequentemente, a formagao total do projeto da “Paideia”, formacao
integral do homem grego e prelidio do humanismo moderno. Percebe-se que essa reflexdo se atrela a
uma concepgao curricular ndo institucionalizada elucidativamente, mas que encontra nas suas investidas
tedricas os primeiros modelos de educacao sistematica da histdria ocidental. O humanismo grego, volta-
se a repetir, torna-se um modelo historico para pensar o humano em sua integridade, aqui incluindo nao
s6 seu intelecto, como também sua satde fisica e emocional.

Talvez pareca excessivo enfatizar toda essa reflexao sobre o humanismo e a cidadania na Grécia
antiga. Mas, deve-se ressaltar que a apropriacdo desse modelo se fez necessaria para pensar em que

momento surgiu, de fato, uma ideia de processo educativo que escape ao modelo positivista.

3.2 O humanismo e a alteridade

O humanismo pressupde a existéncia do outro. No pensamento de Heidegger, o outro se
manifesta a partir do mundo. O “eu”, traduzido em “eu sou”, ndo se da na realidade exclusiva da
particularidade, como se o “outro” estivesse ausente, esperando a chegada do “eu” como tal para realizar
a realidade do “tu”. O mundo ndo é somente a adjacéncia do “eu” “isolado”, mas mundo realizado na
interacdo, ou seja, um mundo que se da por meio das relagdes e da interculturalidade. Segundo Christian
Dubois'' (DUBQIS, 2004, p. 183), o outro sé é possivel na manifestacdo do instrumental, que como
demonstrado, determina-se mediante a técnica:

O outro ja estad presente na proveniéncia implicita do instrumento, produzido por um outro, na

destinacdo da obra, na adequacdo das paredes da oficina, e se todas estas referéncias falttam a
Robinson em sua ilha, sé |he falttam sobre a base do seu ser com o outro.

''"Estudioso francés de Heidegger, formado pela Ecole normale supérieure de Fontenay-aux-Roses-Saint-cloud, professor de
filosofia em Dijon.
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O que ¢ o outro? O outro se manifesta no mundo por meio da sua atividade. O meu “eu” ndo é
dado a mim mesmo espontaneamente, mas como um ser circundado no mundo, um ser no mundo. O
outro esta presente para mim, assim como eu estou presente para mim. Mas, o0 que seria esse ser com o
outro? Segundo Heidegger, tal realizacdo do ser com o outro se da por meio da solicitude que caracteriza
o outro como o fundamento de cada existéncia. Essa solicitude, que perpassa os processos educativos €
uma constante da “paidéia, e traz, em uma visao mais ampla, a necessidade do humanismo, de praticas
que facam com que se tenha um olhar minucioso para as particularidades dos sujeitos envolvidos nas
relagdes que se dao por meio dos processos educativos.

Dizer que o ser € com o outro implica a sua participacdo no outro e a participagdo do outro em
si, pois é a partir da auto relacdo com o préprio “de mim” que se funda a interacdo com o préprio do
outro. E nessa visio inter-relacional que a solicitude humanistica se apresenta como modelo de
sociabilidade.

Nao ¢ despiciendo acentuar que Heidegger faz uma subdivisdo da solicitude, a saber: substitutiva-
dominadora e antecipadora-libertadora.

A substitutiva-dominadora consiste no fato de que alguém pode substituir o outro para realizar, em
sua ocupacao, atividades que poderiam ser do outro. Em tal substituicido se da o “dominio” do outro. A
dominacao apontada por Heidegger ndo se manifesta no plano pessoal, como uma relacdo que se da entre
o senhor e o escravo, mas se da no espaco impessoal. Tal solicitude é ocasionada no espago publico, onde
a atividade civil se funda na impessoalidade que cada qual da a si mesmo.

Em tal pensamento, é possivel, no ideal preconizado por Heidegger, até ousar afirmar que tal
conceito se aproxima da ideia de contrato estabelecida pela I6gica moderna, pois € na impessoalidade que
se abre mao do cuidado de si para transporta-lo para o outro, ou seja, estabelece-se o direito de ser
governado, portanto de ser “dominado”.

Heidegger (1986, p. 174) ndo encerra o espaco publico no ambito da “dominagao”. Para o autor,
é possivel existir em tal ralacdo um posicionamento que ndao apenas gera o “dominio”, mas sim, a
antecipacao. Nas precisas palavras de Heidegger, na solicitude antecipadora-libertadora:

[...] existe a possiblidade de uma solicitude que ndo tanto substitui o outro quanto o antecipa em
seu poder-ser existencial, de modo algum para |he retirar o ‘cuidado’, mas ao contrario e
propriamente Iho restituir. Essa solicitude, que diz respeito essencialmente ao cuidado proprio,

isto €, a exigéncia do outro, e ndo alguma coisa com a qual ele se preocupa, ajuda o outro a se
tornar licido em seu cuidado e se tornar livre para ele.

Tal solicitude € o consequente inevitavel daquilo que se pode fazer pela prépria existéncia, pois o
outro é aquele que é capaz de dizer “quem sou eu”. A definicdo de cada existéncia da-se na esfera social.
A prépria condicdo de sociabilidade é fundamento necessario para proclamar uma existéncia. O outro,

mesmo definindo seu semelhante, continuard sempre sendo o outro, portanto, tal solicitude situa o outro
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em prol da sua liberdade. No entanto, tal solicitude, segundo Heidegger, assume uma postura
antecipadora. Como ¢é possivel pensar em antecipacdo sem ausentar o outro?

O mundo ndo ¢é isolado, mas comunal. Tal comunidade se realiza singularmente na existéncia
Ontica de cada pessoa humana e em suas pré-ocupagdes na atividade politica da esfera pUblica: “o ser com
o outro se funda em primeira instancia, e com frequéncia de modo exclusivo, naquilo que constitui o
objeto de uma preocupagdo comum desse ser” (HEIDEGGER, 1986, p. 174).

Para Heidegger, a “comunidade” é concretizada no “ser-publico”. No “Ser e Tempo”, Heidegger
apropria-se do conceito de “Solipsismo existencial” para problematizar o conceito de “povo” realizado na
histéria. Segundo o autor, o “Solipsismo existencial” € o isolamento que € vivenciado na anglstia, que
confronta o “eu” comigo mesmo, fazendo o significado do mundo algo irrelevante. Com efeito, o
isolamento apontado pelo autor € um isolamento da mundanidade, isolamento do mundo. O isolamento
do mundo é também o isolamento do outro. Nao se trata de um isolar-se ausente de interacdo com o

outro, mas implica dizer toda e qualquer relacao do “eu” com “outro” € realizada em si mesmo.
4  CONSIDERACOES FINAIS

Iniciou-se o presente ensaio partindo do ideério grego, ja que, como foi visto anteriormente, a
formaciao do homem passa pelo aprendizado da “areté”. Em uma abordagem voltada em especial ao inicio
do periodo sistematico da filosofia grega, Platio pergunta sobre o sentido da virtude na formagao do
individuo, j& que o objetivo da educacdo era o de formar cidadaos aptos a serem, antes de tudo, éticos e
daf decorre essencialmente os valores do humanismo.

Na proposta humanista desse estudo, ndo se quer apenas expor que a mera assimilagdo de
contelidos ndo se configura como atividade cognoscivel para melhor compreender preceitos doutrinarios,
tampouco se limitar a estabelecer qual corrente pedagdgica melhor se articula com o ensino, mas de
pensar o “ensino” que compreende o desenvolvimento do homem sobre o aspecto valorativo da sua
integralidade.

E preciso refletir que 0 homem é essencialidade, o que significa refletir sobre a utilidade dos valores
que determinam o “mundo da vida"'?. Esse “mundo da vida" se realiza na alteridade, ou seja, todo e

qualquer ato pedagdgico passa pelo “outro” na sua ambiéncia temporal e espacial.

2Em alemdo “Lebenwelt”. O termo aparece na fenomenologia de Edmund Hussrel. Segundo o filésofo o termo reconsidera
0 processo intuitivo na atividade do conhecimento. O conhecimento, por mais objetivo e preciso que seja, ndo esta separado
da intuicdo, mas pode ofuscar o caréter intuitivo da atividade do sujeito sobre o objeto. Para Habermas, o “mundo da vida” diz
respeito ao campo particular da esfera humana, onde, por meio do “agir comunicativo” € possivel a relagdo e inter-relacdo entre
os individuos. Nesse estudo o conceito € usado como “desvelamento” intuitivo da esséncia educativa, o que determina um
olhar humanistico sobre os processos que possibilitam a Educacao como fendmeno inerente a condicado humana, inserida no
corpo desse texto pelo curso da originalidade do saber filoséfico grego.
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Quando a Educagdo ndo transumana sua atividade, tem-se um infortinio de complidados que
denunciam a sua inépia sobre o lugar da atividade comum da sociabilidade, o que leva a urgéncia de se
pensar o valor dessa atividade como proposta emancipatéria do ser humano. Sem a dimensao do “mundo
da vida" no pensamento humanistico existe uma desvinculagdo que desloca o “outro” da sua posicao
potencial de afirmacdo do “eu” — que segundo o “Ethos” grego tinha como finalidade a felicidade — para
um ponto de deslocamento da vida humana incapaz de se encontrar na reflexdo comunitaria, gerando um
dos sintomas mais atenuantes das probleméticas observadas na contemporaneidade. Sobre essa questao,
Dilthey (1910, p. 131) assevera:

N&o ha ninguém nem nada que fosse para mim apenas objeto e ndo contivesse pressio ou
estimulo, alvo de uma aspiracao ou compromisso da vontade, importancia, exigéncia a ser tomada
em consideracio e proximidade interior ou resisténcia, distancia e estranheza. A referéncia a vida,
seja ela limitada a um dado momento ou duradoura, transforma para mim esses homens e objetos
em representantes de felicidade, alargamento de minha existéncia, aumento de minha forca, ou

eles restringem nessa referéncia o espago da minha existéncia, eles exercem uma pressao sobre
mim, eles diminuem minha forca.

E evidente que o espaco educativo, mesmo numa otica positivista, € o espago do humano, nao
deixa de ser o “mundo da vida". Entretanto, a reflexao do “Ethos” humanistico devolve no homem o lugar
de intervencgao e reconstrucao da sua realidade enquanto “habitante” da “pdlis”.

Como aponta Dilthyey (1910) na citacdo acima, a referéncia da vida pode atualizar a felicidade
humana, bem como diminui sua vontade de poténcia. Existe aqui um problema que perpassa os direitos
fundamentais do ser humano, que é justamente a discrepancia entre o que esta oficializado e o que, de
fato, é posto em pratica.

Mesmo com todo “progresso” do humanismo, a humanidade se encontra a passos largos de uma
concretude de muitos direitos universais do ser humano.

Os gregos foram os primeiros a perceber a necessidade da participacdo do individuo nas decisdes
da “pdlis”. Assim, é evidente que essa participacdo classica limita o conceito de humano ao *homem grego”,
mas essa atitude exterioriza a necessidade da convivéncia, o desafio da vida em sociedade.

O tema da “alteridade” e da “participagdo” sobre os direitos continuam ainda mais atenuados na
contemporaneidade, eis que a participacao do individuo em muitas discussdes ja o coloca antes da sua
condicao “ontica”, sendo ele posto como “vitima” e ndo como humano.

Nesse sentido, afirma Brochado (2009, p. 181):

Por outro lado, quando se trata da participacdo dos individuos nessa trama, estes sé sao
considerados responsaveis porque sao vitimas de uma complexa armacao ideolégica, em que os
cidaddos sdo totalmente manipulados por um sistema falso e propagandista, que geralmente
pretende eleger representantes de interesses dos que detém o poder econémico e que acabam
por se tornar, em alguma medida, os préprios donos desse sistema maniqueista de manipulagdo.
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O humanismo manipulado atingiu diversos campos da sociabilidade. A esfera educacional ndo fica
isenta disso, em especial, quando se pensa o ensino reduzido a “normatividade”, a mera assimilagao e
reproducdo de conteldos, ficando, dessa forma, distante da compreensio moral de conceitos
verdadeiramente humanos.

Essa redoma é tado provavel que, particularmente no Brasil, o espago da “Pedagogia” € muitas
vezes dissociado da educagdo para a cidadania, o que torna muitas vezes as reflexdes langadas um
aquartelamento dos seus principios basilares, permitindo-lhe uma disseminagao sérdida dos seus valores,
0 que é um contraponto ao preceito original da prépria condicao humana: o humano que nega o humano.

A critica aqui lancada € um “retorno” aos conceitos humanisticos que enxergam na atividade
pedagdgica a contingente possibilidade de resgatar o homem para o “‘mundo da vida" e,
consequentemente, para uma realizacdo existencial que leve em conta esse homem na sua integralidade,
a saber: corpo, mente e intelecto.

Nao basta que se trabalhe um cérebro no aspecto cognitivo, deixando de perceber que cada um
traz uma carga de sentimentos e emogdes que precisam ser valoradas para uma formacao ampla e exitosa.
Sem essa visao alargada ndo se pode falar em bem estar, ndo se pode exaltar qualidade de vida, ja que,
estaria a se fragmentar pessoas reduzindo-as meramente a intelectos ou as olhando apenas como mais um
ndmero de matricula, deixando de valorar, dessa forma, todo arcabougo humano e, via de consequéncia,

emocional.
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