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e desigualdade social. Foi utilizada entrevista semiestruturada,
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possiveis solugbes para a pobreza. Os estudantes demonstraram
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ABSTRACT

Poverty and social inequality compromise economic, cultural, political,
and social development and affect millions of people worldwide. This
article presents a investigation with 72 high school students with the aim
of investigating representations of poverty and social inequality. Semi-
structured interviews were used, addressing the characterization of the
rich and the poor, social inequality, and possible solutions to poverty.
Students showed little understanding of the integration of elements that
make up the economic system. Students in Youth and Adult Education
between 15 and 18 years old, of low socioeconomic status, had a better
understanding of poverty and social inequality, considering historical,
economic and ideological interrelated variables. The same was not
verified among the other high school students. This study opens
discussions on the need for Economic Education programs that promote
students’ immersion in the economic world in a reflexive way.
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1 Introducao

Este artigo € um recorte de um projeto em andamento intitulado “Desenvolvimento
de conceitos econdmicos em criangas, adolescentes e jovens e sua integragdo com 0s
setores educativos”, numero 2019DESEN9, aprovado pelo Comité Institucional de
Pesquisa da Universidade Estadual de Goias. Os objetivos do projeto s&o estudar as
formas de representagdo dos fenbmenos econdémicos ligados a desigualdade social, a
mobilidade econdbmica e as nogdes de riqueza e pobreza de criangas, adolescentes e
jovens universitarios. Com essa investigacdo, esperamos contribuir para a abertura de
perspectivas de estudo que contemplem os fendbmenos econdmicos em suas diferentes
interfaces, considerando o papel da escola e da universidade. Trata-se de um estudo
desenvolvido em rede com a Universidad de la Frontera em Temuco, no Chile.

Mediante os quadros de pobreza e desigualdade social, como as pessoas
entendem e se relacionam com os problemas de ordem econdmica e politica? Como
percebem a atuagdo do Estado? Os jovens se veem como atores que podem colaborar
com as mudangas sociais? As respostas para essas perguntas sado fruto das
representacdes que as pessoas constroem ao longo da vida sobre a realidade e,
especificamente, o funcionamento do sistema politico (relagbes de poder, formas de
governo, profissdes, trabalho) e econémico (processo de compra e venda, lucro, sistema
bancario, origem do dinheiro e seu valor).

As pessoas constroem modelos que |hes permitam explicar o mundo que as rodeia.
Esses modelos estdo compostos de imagens e representagdes sobre as pessoas e as
interagdes, tais como suas expectativas, as normas e os valores que regulam o que é
permitido e o que € proibido em cada cultura, as atitudes, as crencas e a compreensao de
como funciona a sociedade. Para Denegri et. al. (2010), o ser humano é um ser social que
se constréi na teia de relacionamentos estabelecida ao longo de sua vida. Todo
conhecimento social se origina e é sustentado na inser¢cdo em um ambiente, desenvolve-
se em contato com outro e incorpora o discurso do grupo de referéncia. Trata-se de uma
constante interagdo entre processos pessoais e sociais.

Enesco et al. (1995) fazem mengdo a um processo de construgdo de
representagdes, partindo de informagdes fragmentadas, incompletas, as vezes
contraditorias e sem relagdo entre si que vao, gradativamente, sendo reelaboradas até
serem substituidas por ideias mais avangadas. Esse conhecimento social € composto por
diferentes elementos, como: normas e valores, informacdes, explicacbes e nocdes. Para

Delval (2012), o processo de construgcao das representagdes ocorre desde a infancia,
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quando a criancga vai elaborando explicagdes sobre o como e o porqué de as coisas
acontecerem e sobre o funcionamento dos sistemas sociais. Posteriormente, as
explicagdes ou conceitos incidem sobre as normas e os valores, e estes se reorganizam a
medida que alcangam maior grau de compreensao pela crianga. Os conteudos dessas
explicacbes podem variar, pois dependem dos elementos do ambiente; no entanto, na
forma, sdo semelhantes.

Muitas das teorias implicitas nas representacdes sao persistentes e resistem com
forca em diversas instancias formais da vida, sendo que algumas sdo adquiridas na
infancia e adolescéncia e permanecem na vida adulta. Para Moscovici (2005), as
principais categorias da representacdo sao de origem social. “As representag¢des sociais
sdo formadas através de influéncias reciprocas, [...] se orientam para modelos simbdlicos,
[...] e as pessoas adquirem um repertério comum de interpretagcdes e explicagcdes”.
(MOSCOQVICI, 2005, p. 208.

“O homem reconstroi, em sua mente, a realidade, descobre as relagcdes entre as
coisas, os fatos, tragca modelos de funcionamento das for¢cas da natureza, das relacbes
fisicas entre os objetos, o papel dos outros e dele mesmo” (DELVAL, 2018, p. 11). Esse
processo se estende ao funcionamento da vida social e das instituicoes.

Autores como Denegri et al. (2010), Amar et. al. (2006), Delval (1994, 1989, 2012,
2018), Enesco et. al. (1995) e Fermiano (2018) enfatizam que a ordem politica e
econdbmica sao dois pilares importantes na organizagdo da sociedade, pois em torno
deles giram os principais problemas da sociedade. Para Delval (1989), a ordem politica e
a econdbmica podem ser consideradas como a coluna mestra, porque dai derivam, ou ai
se incluem outros aspectos que possibilitam observar mais amplamente as relagdes que
se estabelecem na sociedade. S&do campos de representagdes sociais: a economia, a
politica, a familia, a nacao, a diversidade social, a guerra e a paz, o nascimento e a morte,
a religiao, a escola como conhecimento, a historia. O estudo das representacdes sociais
pode favorecer a compreensdo dos conceitos que os homens tém sobre o lugar onde
vivem.

Estudar a génese dos conceitos sociais torna possivel conhecer seu processo de
formagcdo, a fim de organizar uma epistemologia genética das ciéncias sociais. As
representagdes do mundo social “determinam o que os sujeitos fazem; o que podem fazer
e como atuam” (DELVAL, 2018, p. 14). A amplitude de tal estudo abrange, além do ponto

de vista epistemoldgico, o psicoldgico e o educacional.
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Considerando o exposto, entende-se que é importante conhecer como os jovens
pensam a propria realidade e a do pais e, a partir dos resultados, refletir sobre quanto
essa compreensao pode impactar a manutencéo da pobreza e das desigualdades.

Essa investigacao se propde analisar e comparar as representagoes de pobreza e
desigualdade social de estudantes do ensino médio subdivididos em dois grupos:
estudantes do ensino médio convencional seriado, que estudam durante o dia com idade
padrao entre 15 e 18 anos de escola particular e estudantes da modalidade Educacao de
Jovens e Adultos — EJA - que estudam no periodo noturno em escola publica e precisam
trabalhar para garantir a sobrevivéncia. Ambos os grupos moram em Formosa-GO, cidade

pequena e de interior, com vocagao rural, localizada no centro oeste brasileiro.

2 Marco tedrico

Estudos pioneiros a partir de 1950 investigaram, em criangas, adolescentes, jovens
e adultos, conceitos relacionados a dinheiro, lucro, funcionamento bancario, riqueza e
pobreza, desigualdade social, mobilidade econbémica, trabalho, distribuicdo de riqueza,
consumo, utilizacdo do dinheiro e outros. Entre eles, destacam-se Danziger (1958),
Connell (1970), Delval et. al. (1971), Baldus e Tribe (1978), Goldstein e Oldham (1979),
Leahy (1981), Tan e Stacey (1981), Burris (1983), Berti e Bombi (1988), Burgard, Cheyne
e Jahoda (1989), Emler, Ohana e Dickinson (1990), Delval (1994), Delval et al. (1995,
2017), Enesco (1995), Enesco et. al. (1995) e Navarro e Pefiaranda (1998).

Esses estudos foram realizados em lugares distintos e apresentam similaridades
quanto a percepcao dicotdmica e oposta de ricos e pobres; ao advento da meritocracia
como elemento importante para a mobilidade socioecondmica; a valorizagdo da acgao
individual; a presenca paternalista do Estado; e a dificuldade de perceber a existéncia da
oposicao entre interesses econdmicos e sociais.

Na América do Sul, destacam-se os trabalhos pioneiros de Denegri (1995, 1997),
Denegri et al. (1998a, 2010), Amar, Abello e Llanos (2000), Amar et. al. (2001, 2002,
2006) e Chafel (2002). No Brasil, destacamos Bessa (2008), Araujo (2009), Cantelli
(2009), Fermiano (2010), Bessa, Fermiano e Denegri (2014), Pereira (2018), Bessa e
Fermiano (2019) e Belintane e Cantelli (2019), com criangas, jovens universitarios e
familias.

Amar et. al. (2001) apresentam dois motivos para investigar a compreenséo das

origens da pobreza, desigualdade e mobilidade social. O primeiro diz respeito ao
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interesse epistemoldgico, ao proporcionar uma via de acesso a forma como criangas e
adolescentes representam o mundo social em que estdo inseridos. Tal conhecimento
pode auxiliar a compreender os processos mais gerais pelos quais os individuos chegam
a construir um modelo coerente e organizado do mundo social. O segundo motivo é que,
ao conhecer como o sujeito pensa a respeito da pobreza, desigualdade e mobilidade
social, seria possivel construir intervencdes educativas mais eficazes.

Ao refletir sobre o conceito de pobreza, é necessario considerar tanto a dinamica
do fendmeno, que tem definigdes complexas, com muitas terminologias, como o contexto
social, histérico, econdmico e cultural. Trata-se de um fendmeno multidimensional e
multifacetado. A superagao da pobreza e da desigualdade implica um conjunto de agdes e
politicas igualmente complexas e abrangentes.

No mundo pré-capitalista, a pobreza era vista como um designio de Deus. Com o
advento do capitalismo, a pobreza passou a ser atribuida a natureza perversa e criminosa
dos individuos sem recursos. “[...] Na tradicao liberal, a pobreza se explica pela natureza,
ou pela indole individual”, (ANDRADE, 1989, p. 108) e seria retratada como naturalizada
ou subjetivada. Para Malthus (1766-1834), a pobreza é o destino inevitavel da espécie
humana — os recursos nao crescem proporcionalmente como a propria espécie, havendo
uma disparidade entre o crescimento geométrico da populagao e o crescimento aritmético
da produgdo de alimentos. Ja Adam Smith (1723-1790) refere-se a pobreza como
decorrente do atraso econdmico. Nesse caso, ela seria o resultado da insuficiéncia da
producdo e independente da vontade humana. Para Karl Marx (1818-1883), a miséria
permaneceria como efeito das leis objetivas da acumulagdo, o que a tornaria natural e
inevitavel. Melsert e Bock (2015) afirmam que a pobreza e as desigualdades constituem
um fendmeno social complexo, que deve ser entendido tanto na sua dimensao objetiva
guanto na subjetiva. Nesse sentido, € importante dar visibilidade a presenga de sujeitos
gque ndo sao mera consequéncia da realidade social desigual, e sim sujeitos ativos, os
quais constituem essa realidade e sédo, simultaneamente, constituidos por ela.

Yasbek (2012) alega que as abordagens sobre a pobreza podem ser construidas
de diversas formas do ponto de vista conceitual — fundamentos tedrico-metodoldgicos
positivistas, funcionalistas, estruturalistas, marxistas —, do ponto de vista do
desenvolvimento histérico social — politica da sociedade capitalista, do Estado liberal
(prevaléncia do mercado) ao Estado social —, ou ainda a partir da definicdo de indicadores
— as medidas de pobreza podem ser monetarias, quando utilizam a renda como principal
determinante da linha de pobreza, ou recorrer a indicadores multidimensionais, que

incluem atributos ndo monetarios para definir a pobreza, como o indice de
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Desenvolvimento Humano (IDH) e o indice GINI (instrumento matematico utilizado para

medir a desigualdade social de um pais, unidade federativa ou municipio).

Esses indicadores multidimensionais incluem aspectos que afetam o bem-estar
dos individuos e a nao satisfagdo de suas necessidades basicas. Consideram
como essencial para definir a condicdo de pobreza o acesso a alguns bens, de
modo que sem esses o0s “cidadaos” ndo sado capazes de usufruir uma vida
minimamente digna. Incluem: agua potavel, rede de esgoto, coleta de lixo, acesso
ao transporte coletivo, educagao, saude e moradia. O carater multidimensional da
pobreza leva a necessidade de indicadores que tenham uma correspondente
abordagem multidimensional e que levem em consideragdo como o individuo
percebe sua situacao social (YASBEK, 2012, p. 291).

Na abordagem multidimensional de Sen (2017), a pobreza n&o seria apenas o
baixo nivel de renda, mas a privacao de capacidades basicas como: acesso a bens e
servicos e oportunidades. O conceito de privagdo atribuido a pobreza relaciona-se
diretamente com a visdo de desenvolvimento. “Ser pobre ndo implica somente privagao
material. As privagdes sofridas determinardo o posicionamento dos cidadaos nas outras
esferas” (CRESPO; GUROVITZ, 2002, p. 3).

Essa definicido de pobreza ndo somente aborda um fendbmeno econdémico, mas
preconiza a existéncia de dimensdes sociais, politicas e culturais. O Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) trabalha com o conceito de pobreza
humana e insuficiéncia de capacidades humanas basicas: analfabetismo, desnutricao,
baixa esperanca de vida, saude materno-infantil precaria e acometimento de doencgas
preveniveis, entre outras (OLIVEIRA, 2006). Nessa perspectiva, a melhoria de renda nao

pode ser o0 unico objetivo de politicas de combate a pobreza.

A pobreza deve ser entendida como a privagcédo da vida que as pessoas realmente
podem levar e das liberdades que elas realmente tém. A expansdo das
capacidades humanas enquadra-se justamente nesse ponto. N&o se pode
esquecer que o aumento das capacidades humanas tende a caminhar junto com a
expansao das produtividades e do poder de auferir renda. Um aumento de
capacidades ajuda direta e indiretamente a enriquecer a vida humana e a tornar

as privagdes humanas mais raras e menos cronicas. (CRESPO e GUROVITZ,
2002, p. 6).

“Os pobres ndo tém histéria e, se a tém é a histéria da significagdo que os
poderosos emprestaram a pobreza ao longo dos séculos” (ANDRADE, 1989, p. 111).
Essa parece uma afirmacdo dramatica, mas é a representacido de dois tipos de pobreza,
a naturalizada ou objetiva e a subjetivada. A primeira € o resultado de processos
socioeconOmicos, e a segunda afirma-se como for¢a de transformagao e promessa de um
mundo mais humano. Para esse autor, essas duas visbes sao semelhantes, por

despolitizar o fenbmeno da pobreza, dificultar sua analise como expressao direta das
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relagdes de poder na sociedade e reforgar ideias de marginalizagao, inclusdo marginal ou
desqualificacéo social

Em outra perspectiva, Sawaia (1999) afirma que a pobreza e a exclusdo néao
devem ser concebidas como aspectos de um mesmo fendbmeno. Pobreza nao significa
necessariamente exclusao, ainda que possa a ela conduzir: “[...] pode-se afirmar que toda
situacdo de pobreza leva a formas de ruptura do vinculo social e representa, na maioria
das vezes, um acumulo de déficit e precariedades” (SAWAIA, 1999, p. 18).

Santos (2013) explica que a pobreza existe em toda parte, mas sua definigdo é
relativa a uma determinada sociedade. A combinacao de variaveis, assim como a sua
definigdo, muda ao longo do tempo, de modo que a definicdo dos fenémenos resultantes
também muda. “A medida da pobreza é dada, antes de mais nada, pelos objetivos que a
sociedade determinou para si propria; € inutil procurar uma definigdo numérica para uma
realidade cujas dimensdes, serdao definidas pela influéncia reciproca de fatores
econdmicos e sociais” (SANTOS, 2013, p. 18). Para esse autor, a definigdo de pobreza
deve situar o0 homem na sociedade global a qual pertence — ela € ndo apenas uma
categoria econ6mica, mas também uma categoria politica e, por fim, um problema social.
Sao trés perspectivas amalgamadas.

Pizzio (2009) reforga a ideia de que a pobreza vai muito além do critério de renda e

esta relacionada a privacao de liberdades e oportunidades:

Podemos dizer que o fendbmeno se refere ndo apenas as privagdes em termos de
necessidades materiais de bem-estar, mas também a negagéo de oportunidades
de se levar uma vida dentro de padrbes aceitaveis socialmente. O grande numero
de caréncias e privagdes impostas aqueles que vivem em situagdes de pobreza
faz com que suas existéncias possam ser prematuramente encurtadas, além de
duras, dolorosas e perigosas (P1ZZI10, 2009, p. 107).

Paugam (2003) conceitua a desqualificagdo social nas sociedades modernas e
acrescenta que “[...] a pobreza ndo é somente o estado de uma pessoa que tem falta de
bens materiais, corresponde igualmente a um estatuto social especifico, inferior e
desvalorizado que marca profundamente a identidade dos que a experimentam”.
(PAUGAM, 2003, p. 23). Nessa perspectiva, a pobreza € negativa, simbolo de fracasso
social, e pode estar relacionada a degradagao moral, constituindo uma ameacga a coesao
social.

Yasbek agrega outros elementos e é enfatica ao falar sobre a pobreza no cotidiano

da sociedade capitalista.

A pobreza é parte de nossa experiéncia diaria. Os impactos destrutivos das
transformagbes em andamento no capitalismo contemporaneo vao deixando suas
marcas sobre a populacdo empobrecida: o aviltamento do trabalho, o
desemprego, os empregados de modo precario e intermitente, os que se tornaram
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nao empregaveis e supérfluos, a debilidade da saude, o desconforto da moradia
precaria e insalubre, a alimentagéo insuficiente, a fome, a fadiga, a ignoréncia, a
resignacao, a revolta, a tensdo e o medo séo sinais que muitas vezes anunciam
os limites da condicdo de vida dos excluidos e subalternizados na sociedade
(YASB EK,2012, p. 290).

Para Yasbek (2012), os pobres sdo produtos de relagbes que produzem e
reproduzem a desigualdade no plano social. Qualidades negativas e indesejaveis lhes sdo
conferidas por sua procedéncia de classe, por sua condi¢gdo social. Sdo contornos ligados
a propria trama social que gera a desigualdade e que se expressa nao apenas em
circunstancias econdmicas, sociais e politicas, mas também nos valores culturais das
classes subalternas e de seus interlocutores na vida social.

Silva relaciona os aspectos sociais e politicos e afirma que “[...] a pobreza no Brasil
decorre, em grande parte, de um quadro de extrema desigualdade, marcado por profunda
concentracdo de renda. Essa situagdo coloca o Brasil entre os paises de maior
concentragédo de renda no mundo” (SILVA, 2010, p. 256).

Como um fenbmeno multifacetado, a pobreza agrega a desigualdade social como
complemento. Sao duas faces de uma mesma moeda, dois fendbmenos imbricados que se
inter-relacionam. Estdo atreladas numa espécie de simbiose: onde uma esta a outra
certamente estara. A pobreza gira em torno da desigualdade social seja de género,
étnica, de procedéncia ou quaisquer outros aspectos. “[...] A pobreza decorre em grande
parte, de um quadro de extrema desigualdade, marcado por profunda concentragcao de
renda”. (SILVA, 2010, p. 156). Essa autora analisa o quadro social brasileiro e evidencia a
significativa persisténcia da pobreza e da desigualdade social.

“[...] A desigualdade social € uma condig&o inerente ao proprio sistema capitalista,
onde um pequeno grupo de pessoas detém os meios de producéo e o capital financeiro,
enquanto a grande maioria da populacao € possuidora apenas de sua forga de trabalho”.
(FERREIRA e LATORRE, 2012, p. 2524). Segundo esses autores, a desigualdade € um
fendmeno socioecondmico que influencia a satde humana. E injusta, indesejavel e
evitavel e se funda no carater essencial da diferenca, pressupondo a exclusao.

Ao mencionar a questdo da desigualdade, o PNUD (2019) apresenta cinco
pressupostos: a) ainda existem disparidades generalizadas no campo do desenvolvimento
humano, embora haja progresso na redugéo da pobreza extrema; b) uma nova geragao
de desigualdades esta surgindo, e observa-se divergéncia no aumento de capacidades; c)
as desigualdades se acumulam ao longo da vida, geralmente refletindo desequilibrios
profundos de poder; d) a avaliacdo das desigualdades no desenvolvimento humano e a

resposta a esse problema exigem uma revolugdo na sua mensuragdo; €) podemos
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corrigir as desigualdades se agirmos agora, antes que os desequilibrios do poder
econdmico sejam transferidos para a esfera politica.

A erradicagao da pobreza e da desigualdade social € um dos maiores desafios dos
governos do mundo e, em especial, do governo brasileiro. Em 2003, foi criado no Brasil o
programa Bolsa Familia, cuja meta foi a promogdo do desenvolvimento social e o
combate a pobreza por meio da transferéncia direta e condicionada de renda. Para
Carvalho (2018), o processo de redistribuicdo de renda no Brasil s6 seria possivel com
uma reforma tributaria progressiva que taxasse menos o consumo € a produg¢ao e mais a
renda e o patriménio.

De acordo com o Relatério de Desenvolvimento Humano (RDH) da Organizagéo
das Nagdes Unidas (PNUD, 2019), o Brasil € o segundo pais mais desigual do mundo,
onde a parcela do 1% mais rico fica com 28,3% da renda. Os 10% mais ricos no pais
concentram 41,9% da renda total. As informacgdes disponiveis sdo do periodo entre 2010
e 2017. Para chegar ao conceito de desigualdade social, o PNUD considera uma série de
indices, ndo apenas a distribuicdo de renda. “Com muita frequéncia, o lugar que uma
pessoa ocupa na sociedade ainda € determinado por género, etnia ou riqueza dos pais”
(PNUD, 2019, p. 15).

Pesquisa realizada pelo IBGE (2019) revelou que o rendimento total dos 10% mais
ricos € superior a soma dos 80% mais pobres no Brasil. Segundo a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua), em 2018, o rendimento médio mensal
do 1% da classe mais rica do Brasil foi de R$ 27.744. Ja os 50% mais pobres tiveram
rendimento médio de R$ 820 por més, valor 33,8 vezes menor que o dos mais abastados
(IBGE, 2019).

A pesquisa também mostrou que, apesar da acentuada desigualdade, houve
aumento na massa total de rendimentos no pais. Em 2017, o valor total foi de R$ 264,9
bilhdes, e em 2018, R$ 277,7 bilhdes. Da soma total de rendas em 2018, os 10% mais
ricos ficaram com 43,1%. Os 80% mais pobres ficaram com 41,2%, e os 10% mais pobres
detiveram somente 0,8%. Esses dados sinalizam que a solugdo do problema brasileiro
nao se restringe a aumentar a renda per capita, pois demanda a melhor distribuicao dessa
renda.

O estudo também registra o pior indice de Gini da renda domiciliar per capita da
histéria do pais. O indicador mede a distribuicdo e a concentracdo de renda e a
desigualdade econdmica. O pais pode marcar entre 0 e 1. Quanto menor o numero,

menor a desigualdade, e vice-versa. Em 2018, o Brasil alcangou 0,545, enquanto em
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2017 o indice foi de 0,538. Os dados de 2020 e 2021 podem revelar desigualdade ainda
maior, em decorréncia da pandemia do COVID-19.

Dados da Oxfam (2017) declaram que, no Brasil, apenas seis pessoas possuem
riqueza equivalente ao patriménio dos 100 milhdes de brasileiros mais pobres. Uma
trabalhadora que ganha um salario minimo por més levara 19 anos para receber o
equivalente aos rendimentos de um super-rico em um unico més. “Segundo proje¢des do
Banco Mundial, entre 2010 e 2030, ainda que os 40% mais pobres tenham um incremento
de renda 2% acima da média geral anual, restariam em todo o mundo cerca de 260
milhdes de pessoas abaixo da linha da pobreza” (OXFAM, 2017, p. 9). Certamente, esses
numeros foram alterados em decorréncia da pandemia causada pelo novo coronavirus
em 2020.

O relatério da Oxfam (2018) destaca maneiras de construir uma economia mais
humana para resolver o problema em questdo: tributar os mais ricos e priorizar os
interesses dos trabalhadores e de pequenos produtores. Contudo, € necessario
“reconhecer o impacto do atual modelo econdmico neoliberal dominante sobre os pobres
do mundo e [...] trabalhar no sentido de desenvolver economias mais humanas cujo
objetivo principal seja o de promover uma maior equidade” (OXFAM, 2018, p. 15). Essas
sugestdes devem ser acatadas pelos governos e pelas instituicdes diretamente ligadas a

economia do pais.

3 Metodologia

Esta pesquisa tem natureza quantitativa e qualitativa com o objetivo de averiguar
as representagcdes de pobreza e desigualdade social dos estudantes do ensino médio;
apoia-se no referencial tedrico de Delval et. al. (1995); Denegri et. al. (1998a) e Amar et.
al. (2001, 2002, 2006). Assume um desenho descritivo comparativo, e adota uma
perspectiva tedrica cognitivo-evolutiva. A amostra € constituida de 72 estudantes do
ensino médio: 35 do ensino médio convencional, no turno matutino, e seriado de
instituicdo particular; e 37 do ensino médio da modalidade EJA, do periodo noturno da
rede municipal. Os dois grupos estao localizados no municipio de Formosa (GO).
Formosa € uma cidade com caracteristicas de cidade de interior. Tem 120 mil habitantes;
estda no entorno de Brasilia, e tem forte vocacao rural. Apesar da presencga forte do
agronegdcio a cidade tem um indice de Desenvolvimento Humano — IDH baixo ocupando

0 897° lugar dentre os municipios brasileiros no ano de 2020.

Debates em Educagao | Maceié | Vol. 13 | N°. Especial 2 | Ano 2021 | DOI: 10.28998/2175-6600.2021v13nEsp2p598-622 607


https://doi.org/10.28998/2175-6600.2021v13nEsp2p598-622

Representagdes de pobreza e desigualdade social entre estudantes do ensino médio
Sonia Bessa | Maria Belintane Fermiano

Na EJA, o ensino médio é ofertado em escolas publicas de todo o Brasil,
preferencialmente no turno noturno. Podem participar da EJA somente jovens e adultos
que nao tenham concluido o ensino médio. A EJA surgiu no Brasil com a finalidade de
atender a todas as pessoas que nao tiveram a possibilidade de concluir seus estudos no
periodo correto, estando prevista na Constituicao Federal de 1988 com oferta de ensino
noturno regular, adequado as condi¢des do educando. A Lei de Diretrizes e Bases (1996)
direciona uma sec¢do a EJA, reconhecendo-a como modalidade de ensino, e a preconiza
aqueles que nao puderam acessar ou continuar seus estudos no ensino fundamental e
meédio na idade propria.

Para esta investigacdo, constituiu-se amostra intencional estratificada por idade,
género, nivel socioeconémico e formagdo. O instrumento adotado foi a entrevista
semiestruturada utilizada por Denegri et. al. (1998b) e adaptada por Amar et. al. (2001)
para jovens e adolescentes. A entrevista esta dividida em trés partes: a primeira ocupa-se
da caracterizagéo de ricos e pobres, descrigdo, tipo de trabalho, classe social. A segunda
refere-se ao processo de mobilidade socioecondmica e as causas da pobreza e da
desigualdade social; a terceira faz referéncia as solugbes para a pobreza e a
desigualdade.

Todas as entrevistas foram realizadas individualmente, sendo assegurado aos
estudantes e a direcdo da escola o anonimato dos participantes. Os nomes mencionados
neste artigo sao ficticios, para preservar a identidade. Foram obedecidos os

procedimentos éticos requeridos para a pesquisa com seres humanos.

4 Resultados e discussao

Neste estudo, o nivel socioecondémico foi relacionado com o grau académico. Os
estudantes do ensino médio convencional da rede particular estao classificados como
pertencentes ao nivel socioecondémico medio, e os estudantes da EJA, ao nivel
socioecondmico baixo. Desses estudantes, 36 sdo do sexo feminino e 36 sdo do sexo
masculino. Além disso, 61 tém idade entre 15 e 18 anos, seis tém entre 19 e 25 anos, e
cinco tém entre 26 e 33 anos. Todos os estudantes do ensino médio convencional tém
entre 15 e 18 anos e sdo solteiros e somente um deles alegou exercer algum tipo de
atividade econdémica. Na EJA, 30 estudantes exercem algum tipo de atividade, ligada ao
comeércio e a servicos, e cinco se declararam como estudantes. Quanto a renda familiar,

30 estudantes da EJA tém renda familiar entre um e trés salarios minimos. O ensino
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médio convencional tem uma melhor distribuicdo de renda mensal: 11 tém renda entre um
e trés salarios, 14 ganham entre trés e cinco salarios, sete recebem entre seis e 10
salarios, e cinco, mais de 10 salarios. Os 11 estudantes do ensino médio convencional
com renda familiar de um a trés salarios minimos ndo tém condigcbes de pagar a
mensalidade da escola particular, que ultrapassa R$ 1.500,00. E possivel que sejam
bolsistas, contudo, nenhum se declarou como tal.

Uma vez coletados os dados, foi feita a categorizagao de todas as respostas, tendo
como referéncia os niveis propostos por Denegri et. al. (1998b) considerando as variaveis:
idade, sexo, nivel socioecondmico e tipo de curso dos estudantes. Os dados foram
analisados de forma quantitativa e qualitativa através da analise de conteudo das
respostas.

Para avaliar o nivel de compreensdao acerca da pobreza, desigualdade e
mobilidade social, Denegri et. al. (1998b) revisado por Amar et. al. (2001) adotaram quatro
niveis através dos quais os estudantes vao evoluindo na compreensao do sistema social

em que estao inseridos, Quadro (1).

Quadro 1: Niveis de compreensao da pobreza e desigualdade social

Nivel IA e Explica-se a pobreza e a riqueza com elementos fantasticos e anedoticos,
baseados em tragos observaveis muito aparentes;

e nao se tem compreensio dos processos temporais nem das mudangas sociais;

e ndo se percebem os contrastes intermediarios, fixando-se nos extremos;

e acredita-se que a riqueza se obtém de forma rapida, ndo se percebendo os
obstaculos e problemas da realidade externa;

e pensa-se que qualquer trabalho serve para ganhar dinheiro e ficar rico. Ndo se
nota a relagdo entre os tipos de trabalho e a remuneracéo;

e haimpossibilidade de dar explicagbes sobre as causas da desigualdade social;

e considera-se que a solugdo para a pobreza depende da agdo individual de
caridade.

Nivel IB e As respostas fantasticas e anedoéticas desaparecem, mas persistem as
concepgdes pouco realistas para explicar a pobreza e a riqueza;

e acredita-se que a riqueza se obtém pelo trabalho, mas pode advir de heranga,
poupancga ou sorte na loteria;

o faz-se uma associagao simplista entre trabalho e remuneragéo. Ha a crenga de
que, quanto maior a quantidade de trabalho, maior sera a remuneragédo. Ganha
bem quem trabalha muito;

e pensa-se que a pobreza e a melhora econémica dependem unicamente da
vontade individual de mudar. Compreende-se que a agao propria € mais
importante do que as restricdes da realidade, ou seja, se uma pessoa nao
melhorou de vida, é porque nao se esforgou o bastante;

e dentro dos conceitos de estratificagdo social, incorpora-se a existéncia de um
estrato intermediario;

e as solugbes para a pobreza comegam a incorporar a ideia de assisténcia social
como algo que depende da vontade de figuras institucionais paternais.

Nivel Il e A definigdo dos estratos de pobreza e riqueza incorpora tragos psicologicos e
comportamentais que vao além do diretamente observavel,

e apresenta-se uma compreensao inicial de mobilidade socioeconémica como um
processo que ocorre no tempo e em etapas;

e percebem-se as restricbes externas, porém valorizam-se os esforgos individuais;
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e ¢ estabelecida uma relagao entre a hierarquia de trabalho e a remuneracgao;

e acredita-se que o esforgo individual e uma boa educagao sao fatores
determinantes para melhorar o nivel socioeconémico;

e considera-se o Estado como o unico responsavel por dar solugdes para o
problema da pobreza. Incorpora-se a ideia de oportunidade, mas ainda nao se
compreendem as agdes que impdem obstaculos as mudangas sociais.

Nivel Ill e Ha uma concepgdo mais complexa da existéncia de niveis socioeconémicos;

e compreende-se a existéncia de interesses comuns e de grupos de individuos que
dificultam a mudanga social. Incorpora-se a concepc¢éao de poder e exploragao;

e acredita-se que a mobilidade social exige oportunidades sociais e qualidades
pessoais, sendo necessaria também a forga de vontade;

e observa-se que a mobilidade social e econdmica apresenta muitos obstaculos
individuais e sociais, as vezes intransponiveis;

e sdo estabelecidas relagbes entre diferentes sistemas, verificando-se a existéncia
de desigualdades como produto de variaveis histéricas, econdbmicas e de relagdes
de poder e dominacao;

e verificam-se elementos ideoldgicos que influenciam o préprio estrato social a que
se pertence, o que leva a valorizagao diferenciada tanto para as causas como
para as solugdes da desigualdade social;

e apresentam-se valores morais na presenga de desigualdades, porém com certo
pessimismo social acerca de solugbes radicais para esse problema;

e incorpora-se mais claramente a ideia de oportunidades provenientes do setor
publico e privado e o desejo dos proprios interessados de aproveita-las para a
promogao social.

Fonte: Amar et. al. (2001).

Na Tabela (1), verifica-se a distribuicdo dos niveis quanto ao tipo de curso
frequentado. A maioria dos estudantes (29) esta no Nivel IB, sendo 11 deles da EJA e 18
do ensino médio. Esse é um nivel bem elementar e, levando-se em conta a idade e o tipo
de formagado desses estudantes, o esperado seria que nenhum deles estivesse nesse

nivel.

Tabela 1: Niveis de representacao de pobreza e mobilidade social de estudantes do ensino
médio convencional e da EJA

Nivel
1A 1B Il 11 Total
EJA 3 11 2 19 35
Ensino médio 1 18 15 3 37
Total 4 29 17 22 72

Fonte: dados organizados pela pesquisadora.

As caracteristicas desse nivel podem ser observadas no excerto a seguir, de um
estudante da EJA de 24 anos, casado, trabalhador do setor de servicos e detentor de
renda familiar mensal de R$ 1.500,00.

Ricardo, para vocé, o que é um rico? Pessoa que possui dinheiro e bens. E um pobre? Pessoa com
pouco dinheiro para o sustento. Como é um pobre? Passa dificuldades e, as vezes, nao tem nem o que
comer. E como é um rico? Anda sempre de carro, bem arrumado, comprando ou resolvendo problemas.
Nota-se em algo se uma pessoa é rica ou pobre? Em qué? Sim: roupas, calgados, automoveis. Os ricos
trabalham em qué? Empresas, 6rgaos publicos. E os pobres trabalham em qué? Servente, pedreiro, catador
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de reciclagem. Os ricos trabalham como os pobres? Nao, pobres trabalham em coisas pesadas e ricos em
coisas complicadas. Vocé é rico ou pobre? Pobre. E teus amigos? Pobres. Toda pessoa € rica ou pobre, ou
ha algumas que sao outra coisa? Algumas sdo melhores de situagdo, ndo sao ricas, mas também nao muito
pobre. Nota-se em algo que uma pessoa é classe média? Em qué? Sim, pode andar de carro ou moto que
nao seja tdo caro. O que ha mais: pobres, ricos ou classe média? Por que cré que é assim? Classe média.
Ha chances de estudar e trabalhar em dreas mais desenvolvidas. Todos os pobres sdo iguais? Nao, tem
uns mais pobres. Todos os ricos s&o iguais? Nao, tem uns mais ricos. Como faz para ser rico? Nascendo
em familia rica, heranga, ganhando na loteria, ou ainda estudando para ter um emprego bom. Como a
pessoa se torna pobre? Ou se nasce pobre ou perde o dinheiro. Como poderia um pobre fazer para ficar
rico? Estudando. Como vocé poderia se tornar um rico? Estudando ou trabalhando muito. Por que ha
pobres e ricos? Quais sédo as causas? Diferentes oportunidades, e nem todo mundo ¢é igual. Vocé acredita
que tem que continuar existindo ricos e pobres? Nao, porque todos nds perante Deus somos iguais. Poderia
se fazer algo para que nado houvesse gente pobre? O qué? Ajudar uns aos outros. Alguém poderia
solucionar o problema da pobreza? Quem? Sim, o governo. Outras pessoas poderiam fazé-lo? Quem? Os
politicos. De onde poderiam obter dinheiro para acabar com a pobreza? Ao invés dos politicos roubarem os
impostos, deveria doar aos pobres.

O estudante percebe os ricos e pobres com fungdes e trabalhos diferentes, associa
rigueza a aparéncia, posse de bens e status, cré que o pobre padece de todo tipo de
privacdo. A mobilidade social e econdmica esta associada a ideia de trabalhar muito e
estudar, e depende da vontade individual. As solugdes para a pobreza requerem decisdes
voluntarias de pessoas, “ricos que ajudam os pobres”. Mesmo quando se referem as
autoridades institucionais, como os politicos, ou ao governo, ndo fazem mencao as
politicas publicas. A percepgéo de classe média é fragmentada e pouco definida, ndo se
notando a integragao dos diferentes elementos que compdem o sistema econémico. As
solugdes para a pobreza estéo limitadas a decisdes paternalistas do Estado. A pobreza é
relativizada como se fosse uma categoria histérica e socialmente construida, ou um
processo sempre existente, desconhecendo-se as restricbes da realidade. Permanecem
crengas de que, se a pessoa nao melhorou de vida, é porque nao se esforgou o bastante.

A perspectiva do estudo como alternativa @ mobilidade social e econémica, Saviani
(2007) chama de Pedagogia da Exclusdo. Essa pedagogia consiste em “[...] preparar os
individuos para, mediante sucessivos cursos dos mais diferentes tipos, se tornarem cada
vez mais empregaveis, visando a escapar da condicdo de excluidos. E, caso nao o
consigam, a pedagogia da exclusao Ihes tera ensinado a introjetar a responsabilidade por
sua condi¢cao” (SAVIANI, 2007, p.429). Pizzio e Veroneze (2008) corroboram essa
perspectiva ao afirmarem que a fixagcdo da pobreza como marca de inferioridade e a
dificuldade em se livrar dos estigmas operam de maneira contraproducente na construgao
das identidades sociais. Assim, reproduzem-se e cristalizam-se légicas que justificam a
suposta “inferioridade”, naturalizando-a e ainda culpabilizando-se o pobre, o
desqualificado, pela sua condicao.

Nas investigacdes de Denegri et. al. (1998b) e Amar et. al. (2001), no nivel IB

estavam criangas chilenas e colombianas com idade entre 11 e 15 anos.
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Neste estudo, os estudantes do ensino médio convencional se concentraram nos
niveis IB (18) e Il (15), o que representa quase a totalidade da amostra, enquanto os
estudantes da EJA estdo no nivel IB (11) e no nivel Il (19). Para os que estao no nivel IB,
permanecem crengas de que a riqueza € proveniente do trabalho ou de eventos ligados a
sorte ou heranga. A mobilidade social depende da vontade individual, desconhecem-se as
restricoes da realidade e pressupde-se que, se a pessoa nao melhorou de vida, é porque
nao se esforgou o bastante, ou ndo trabalhou o suficiente. Considera-se a existéncia de
uma classe média, e assegura-se que a pobreza somente vai acabar se houver agao do
Estado.

No nivel Il, mais evoluido que o IB, os estudantes tém uma compreensao maior de
mobilidade socioeconémica, embora ainda elementar. Sdo capazes de compreender que
existem restricbes externas para que ocorra a mobilidade, mas continuam a priorizar e
valorizar o esforgo individual. Acreditam que uma boa educacgao é fator determinante para
melhorar o nivel socioecondmico. Ja estabelecem relagdes entre a hierarquia e a
remuneragao, mas nao compreendem a relagao entre poder e exploragdo. Consideram
que o Estado € o unico responsavel pelo problema da pobreza e ja incorporam a ideia de
oportunidades, embora ndo compreendam as agdes que impdem obstaculos as
mudangas sociais. Continuam crendo, como aqueles do nivel IB, que a mobilidade se da
de forma natural e que, com tempo e trabalho, as pessoas vao ascender socialmente.

Um tergco da amostra, 22 estudantes, esta no nivel lll. Sdo 19 estudantes da EJA e
trés do ensino médio convencional. Os estudantes da EJA tém melhor compreensao da
pobreza e desigualdade social e uma concepgdao mais complexa dos fendmenos
averiguados — por exemplo, a percepgdo de interesses de grupos e individuos que
dificultam a mudanga social e a compreensao da relagcdo entre poder e exploracio.
Contudo, somente esses 22 estudantes percebem a necessidade de criacdo de
oportunidades sociais aliadas as qualidades pessoais para diminuir a pobreza e a
desigualdade. Compreendem que a mobilidade social e econdmica apresenta obstaculos
individuais e sociais as vezes intransponiveis. Estabelecem relagcdes entre sistemas,
verificam a existéncia de desigualdades como produto de variaveis histéricas, ideoldgicas,
econdmicas e de relagbes de poder e dominagcdo que se inter-relacionam. Nesse nivel,
percebem elementos ideoldgicos que influenciam o proprio estrato social a que
pertencem.

A estudante Ana tem 16 anos e esta no nivel lll. E uma estudante do 2° ano do
ensino médio e declarou que sua renda familiar € superior a 10 salarios minimos. Ao

caracterizar ricos e pobres, alegou que “rico € uma pessoa com muito dinheiro e bens” e
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‘pobre é aquele que ndo tem dinheiro e bens”. Disse que um pobre é também um
‘miseravel”’, e o rico, um “afortunado”, e que o rico € reconhecido pelas vestimentas e
posses que ostenta e, na maioria das vezes, pela cor da pele. Até essa descrigdo, o
pensamento de Ana nao difere do de Ricardo. Sao representagdes primitivas e
dicotomizadas de pobres e ricos. Ao descrever o tipo de trabalho do rico, alegou que eles
“trabalham pouco”, mas ganham muito dinheiro ao explorar o trabalho assalariado dos
mais pobres. O principal trabalho dos ricos € “administrar o trabalho dos pobres”. Embora
tenha declarado um salario compativel com o da classe média, Ana se autodeclarou
“‘pobre” e afirmou que a maioria de seus amigos sao pobres também. Referiu-se a classe
meédia como “aqueles que fazem o servigo de trabalhador, mas ganham um pouco mais
que a classe operaria” e citou como exemplo: médicos, professores, advogados,
comerciantes etc. Segundo ela, a classe média tenta morar em bairros de ricos,
ostentando uma riqueza que nao tém.

Ana alegou que existem mais pobres que ricos, pois estes sdo a base da piramide.
Os pobres e miseraveis sdo aqueles que tém menos oportunidades. Ao ser perguntada o
que devia fazer para ficar rica, respondeu que s6 ganhando na loteria, tornando-se
politico ou dando volta nos outros; casar com um homem rico também ajudaria.
Reconhece que, mesmo trabalhando muito, ndo da para ficar rica. Teria que usar o
trabalho dos outros para obter mais lucros, nao sendo possivel tornar-se rico trabalhando
honestamente. Ao ser indagada como a pessoa se torna pobre, disse que as pessoas ja
nascem pobres, “a pobreza é meio genética”. Um pobre s6 poderia se tornar um rico
roubando o trabalho dos outros, usando o trabalho dos outros para obter lucros,
trapaceando.

Indagada sobre por que existem ricos e pobres, Ana mencionou que a
desigualdade existe porque o homem explora o outro e que sempre houve classe mais e
menos privilegiada. Para diminuir a desigualdade, seria necessario um sistema que desse
oportunidades iguais as pessoas e acabasse com a exploragdo do homem sobre o
homem, a mais-valia, e com a propriedade privada. Seriam necessarios meios que
igualassem a renda das pessoas, por exemplo, taxando os ricos ou fazendo transferéncia
de renda. Ana acredita que nao deveria existir ricos e pobres, porque somos todos iguais,
mas reconhece que, se nao houvesse os pobres, quem iria trabalhar? Imagina que, “se
houvesse redistribuicio de renda, todos ficariam pobres”. Ana defende que o problema da
pobreza poderia ser solucionado pelo governo, com politicas adequadas de distribuicdo
de renda. E a melhor forma de obter o dinheiro seria taxando a fortuna dos ricos, ou as

pessoas lutando por seus direitos.
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A estudante Ana foi classificada no nivel Ill porque foi capaz de conceber uma
estratificacdo socioeconbmica complexa e de associa-la a ideia de oportunidade. O nivel
[l ndo implica necessariamente que o individuo tenha todo o conhecimento, ou uma
interpretacéo correta da realidade, mas uma interpretagao mais consistente da realidade e
uma perspectiva mais coerente, avangada e qualitativa que nos niveis anteriores. Em
alguns estudantes nesse nivel, verificou-se a existéncia de valores morais na presenga de
desigualdades e a incorporagéo da ideia de oportunidades provenientes do setor publico e
privado, com o manifesto interesse de contribuir para a promogéao social.

A menor representatividade foi identificada no nivel IA, com trés estudantes da EJA
e somente um do ensino médio convencional. Esse € o nivel mais elementar, encontrado
geralmente em criangas com até 10 anos. Esperava-se que nenhum estudante estivesse
nesse nivel.

A Tabela (2) apresenta os niveis de representacdao e a variavel género. Nao foi
verificada diferenca significativa quanto a essa variavel, contudo, o percentual de
mulheres nos niveis IA e IB € maior, enquanto nos niveis Il e lll ha mais homens. No nivel

lll, sdo 12 homens e 10 mulheres. No nivel Il, a diferengca € maior — 11 homens e somente

6 mulheres.
Tabela 2: Niveis de representacao por género e curso frequentado.
Nivel
1A 1B Il 11} Total
EJA Masculino - 5 1 11 17
Feminino 3 6 1 8 18
Ensino médio Masculino 1 7 10 1 19
Feminino - 11 5 2 18
Total Masculino 1 12 11 12 36
Feminino 3 17 6 10 36
4 29 17 22 72

Fonte: Dados organizados pelas pesquisadoras.

Os estudantes da EJA do sexo masculino obtiveram melhores resultados no nivel
lll (11 e oito, respectivamente), e tanto homens quanto mulheres da EJA tém resultados
melhores nesse nivel. Ao comparar esses dados, pode-se afirmar que as mulheres da
EJA tiveram melhor desempenho que as mulheres do ensino médio proporcionalmente. E
possivel que a entrada no mundo do trabalho e as exigéncias familiares possam ter
contribuido de alguma forma para esses resultados. Denegri (2017) afirma que, com a
entrada das pessoas no mundo do trabalho e com as obrigagdes ocupacionais, conjugais
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e familiares, estas se defrontam com experiéncias diretas em relagdo ao funcionamento
dos mercados, impostos, instituicdes financeiras, endividamento, financiamento, crédito,
maior poder de consumo e compra, gastos familiares e outras formas da vida econémica.
Estudos de Stacey (1987) e Webley (1999) sugerem que tanto estudantes universitarios
quanto jovens trabalhadores apresentam indicios de desenvolvimento do pensamento
econdmico, mesmo que rudimentares.

A Tabela (3) apresenta a renda familiar e os niveis de representacdo e corrobora
os resultados encontrados anteriormente quanto as melhores representagdes dos
estudantes da EJA. Os estudantes com renda familiar entre um e trés salarios minimos
tiveram melhores representagdes de pobreza e desigualdade — foram 18 no nivel lll, seis
no nivel Il e 15 no nivel IB. Somente quatro estudantes do ensino médio convencional

com renda superior a trés salarios minimos estao no nivel lll.

Tabela 3: Niveis de representagao e renda familiar

Nivel
Renda familiar 1A IB Il 1] Total
1 a 3 salarios minimos 2 15 6 18 41
3 a 5 salarios minimos 2 8 7 2 19
6 a 10 salarios minimos - 4 2 1 7
Mais de 10 salarios minimos - 2 2 1 5
Total 4 29 17 22 72

Fonte: Dados organizados pelas pesquisadoras.

Os estudantes da EJA de nivel socioecondmico baixo e com renda familiar entre
um e trés salarios minimos tiveram resultados melhores quanto a compreensao dos
fendmenos da pobreza e desigualdade social. Contudo, no admbito geral os resultados
ainda sao bem modestos para estudantes do ensino médio.

Quanto a idade, verificou-se diferenca entre estudantes. Na faixa entre 15 e 18
anos, 12 estudantes da EJA e somente trés estudantes do ensino médio estao no nivel lll.
A idade, o tipo de escola e o nivel socioecondmico refletem os mesmos dados.
Estudantes entre 15 e 18 anos da EJA de nivel socioeconémico baixo tiveram melhor
compreensao de pobreza e desigualdade social. Que fatores poderiam ter contribuido
para essa diferenca? O trabalho, a renda familiar ou o nivel socioecondmico? Sao

indagagdes que este estudo levanta e que requerem uma melhor investigagao.
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Tabela 4 — Representacdes de pobreza e desigualdade quanto a idade e ao tipo de escola

Nivel
1A 1B Il 1] Total
EJA 15 a 18 anos 2 9 1 12 24
19 a 25 anos - 1 1 4 6
26 a 33 anos 1 1 - 3 5
Ensino médio 15 a 18 anos 1 18 15 3 37
Total 15 a 18 anos 3 27 16 15 61
19 a 25 anos - 1 1 4 6
26 a 33 anos 1 1 - 3 5
4 29 17 22 72

Fonte: dados organizados pelas pesquisadoras.

Na analise geral dos dados, quase 70% dos estudantes estdo nos niveis mais
elementares: 4 no nivel IA, 29 no nivel IB e 17 no nivel Il. Somente 22 (30,6%) estudantes
estdo no nivel lll. Os estudos de Denegri et. al. (1998b) e Amar et. al. (2001) identificaram
que somente 10% dos estudantes do ensino médio na Colémbia e no Chile conseguiram
chegar ao nivel lll. Neste estudo, 19 (26,4%) estudantes da EJA e 3 (4,2%) do ensino
meédio convencional estdo no nivel Ill, uma diferenga significativa. Conclui-se que
estudantes entre 15 e 18 anos da EJA de nivel socioeconémico baixo tiveram melhor
compreensao de pobreza e desigualdade social. E possivel que as vicissitudes da vida, a
entrada no mercado de trabalho, a constituicdo da familia sejam fatores favoraveis a
construcdo dessa compreensao, conforme mencionado por Denegri (2017), Stacey (1997)
e Webley (1999).

5 Consideragoes finais

Os estudantes dos niveis IB e Il (73,9% da amostra) associam riqueza com
felicidade, bem-estar e saude: todo rico é feliz e realizado, tem sucesso, € bonito e tem
muitos bens. O pobre tem um esteredétipo de triste, feio, infeliz, fracassado. Passa todo
tipo de privagbes, sem paz, sem familia e sem Deus. Verifica-se a presenga de tragos
psicoldgicos e comportamentais nessas representagdes. E uma pobreza subjetiva, sob o
signo da exclusdo, do descartavel e do negativo do outro abastado. Na descricdo de
Andrade (1989), é uma espécie de “ética da pobreza”, que torna a miséria em si mesma a
ocasido de uma existéncia mais humana, mais auténtica, mais solidaria.

A compreensao de classe média é pouco clara para esse grupo, que a confunde
com a classe dos ricos. Para a maioria dos estudantes, a sociedade € composta por dois
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grupos polarizados: pobres de um lado e ricos do outro, descritos a partir dos atributos
externos como a presenga ou auséncia de posses materiais. A mobilidade
socioecondmica é percebida numa perspectiva mais proxima da realidade, porém os
estudantes pensam que a mobilidade ocorre de forma espontanea e que, com o tempo e
o trabalho, as pessoas vao ascender socialmente. Permanecem crengas de que o esforgo
individual e uma boa educacdo sao fatores determinantes para melhorar o nivel
socioecondmico; estabelecem relacbes entre a hierarquia e a remuneragdo, mas nao
compreendem a relagao entre poder e exploragao. Continuam crendo que o Estado é o
unico responsavel por solucionar o problema da pobreza e ja incorporam ideias de
oportunidade, embora ndo compreendam as ag¢des que impdem obstaculos as mudancgas
sociais. O pensamento continua centrado em atitudes e comportamentos das pessoas.

Os estudantes do nivel Il foram representados por somente 30,6% dos
participantes. Estes compreendem que a mobilidade social e econdmica apresenta
obstaculos individuais e sociais. Associam a condi¢cdo de pobreza a desqualificagao social
Ou a segregacao, com mengao a integragdo precaria dos mais pobres no mercado de
trabalho, ampliando a pobreza e a desigualdade. Reconhecem que a pobreza priva,
desqualifica e gera um estigma negativo, legitimando o status de inferioridade. Analisam a
existéncia de desigualdades como produto de variaveis histéricas, econdbmicas e de
relagbes de poder e dominagdo. Surgem elementos ideoldgicos que influenciam o préprio
estrato social a que pertencem. Ha certo pessimismo social acerca de solug¢des radicais
para os problemas da desigualdade.

Com esses resultados, verifica-se que estudantes homens e mulheres da EJA de
nivel socioecondémico baixo, com renda familiar entre um e trés salarios minimos, tiveram
resultados melhores quanto a compreensao dos fenbmenos da pobreza e desigualdade
social. Contudo, no ambito geral os resultados ainda sdo bem modestos para estudantes
do ensino médio, tanto convencional como na EJA.

A representacédo de pobreza em todos os niveis é primitiva em relagdo as causas
para a existéncia de estratos socioeconémicos polarizados, em que o rico esta de um
lado, e o pobre, de outro e sempre vao coexistir assim. Verifica-se um determinismo social
que precisa ser mais bem analisado no contexto brasileiro, a luz da constituicdo da
sociedade do pais. Sao representagdes negativas dos individuos pertencentes as classes
mais pobres, mesmo de individuos que se autocaracterizam como pobres.

Nem sempre é possivel interferir ou promover mudancgas no contexto social quando
nao se compreendem os aspectos subjacentes. O enfrentamento das desigualdades é

pré-requisito para um pais constituido no Estado democratico de direito, tendo entre seus
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fundamentos a cidadania e a dignidade da pessoa humana, como proposto no artigo 1°
da Constituicdo de 1988. Contudo, jovens e adolescentes precisam estar conscientes
desse enfrentamento e conhecer as possibilidades de intervengao.

Embora o Estado tenha papel importante nas politicas publicas, articuladas a
politicas macroeconémicas que garantam crescimento sustentavel, geragao de emprego,
elevacdo de renda do trabalhador e redistribuicdo dessa renda, ndo basta a criagcao de
programas sociais ou de distribuicdo de renda para o enfrentamento da pobreza e da
desigualdade. No contexto brasileiro, com tantos problemas de ordem econdmica e
financeira, esse € o tipo de resultado que preocupa e nos impulsiona a propor programas
de educagéo econdmica e financeira do ensino fundamental ao ensino superior.

Para Melsert e Bock (2015), as desigualdades sociais brasileiras constituem
fendmeno social complexo, que deve ser entendido nas dimensdes objetiva e subjetiva.
Ao investigar a dimensao subjetiva desse fendmeno, € importante dar visibilidade a
presencga de sujeitos que ndo sdo mera consequéncia da realidade social desigual, e sim
sujeitos ativos, os quais constituem essa realidade e sédo, simultaneamente, constituidos
por ela.

Ao concluir essa investigacao, verifica-se a necessidade de explorar as formas
como as pessoas percebem o mundo, suas ideias e sua percep¢do da pobreza,
mobilidade e desigualdade social. Este trabalho abre discussbes para outras
investigacbes dessa natureza com populagbes similares no contexto brasileiro,

envolvendo outros grupos e faixas etarias.
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