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RESUMO

O objetivo deste artigo foi analisar as percepc¢des de professores que
ensinam Matematica, sobre o processo de ensino-aprendizagem no
Ensino Remoto Emergencial e as possibilidades e desafios no contexto
pos-pandémico. A pesquisa de natureza qualitativa com delineamento
exploratério teve como participantes 42 professores de escolas publicas
do Distrito Federal que responderam um questionario aberto. As
respostas foram tratadas por meio da Analise de Conteudo. Os
resultados revelaram que a maioria dos participantes tem expectativas
quanto a possibilidade de melhorias para o cenario pds-pandémico,
embora ressaltem que ha problemas que devem ser abordados, em
especial, aqueles relacionados as diferengas de apropriagéo tecnoldgica
pelos professores e a disparidade de acesso dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial. Ensino-aprendizagem.
Professores que ensinam Matematica. Covid-19.

PERCEPTION OF TEACHERS WHO TEACH
MATHEMATICS ABOUT EMERGENCY REMOTE
TEACHING AND THE TEACHING-LEARNING
PROCESS

ABSTRACT

The aim of this article was to analyze the perceptions of teachers who
teach Mathematics about the teaching-learning process in Emergency
Remote Teaching and the possibilities and challenges in the post-
pandemic context. The qualitative research with an exploratory design
had as participants 42 teachers from public schools in the Federal
District who answered an open questionnaire and the answers were
treated through Content Analysis. The results revealed that most
participants have expectations about the possibility of improvements for
the post-pandemic scenario, although they emphasize that there are
problems that must be addressed, especially those related to the
differences in technological appropriation by teachers and the disparity
of access by students.
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1  INTRODUGAO

A pandemia da Covid-19, que se espalhou pelo mundo a partir do inicio do ano de
2020, impds aos paises de Norte a Sul do globo terrestre uma série de mudancas
suscitadas pela necessidade de se conter os niveis de disseminagdo do novo
coronavirus. Dentre essas medidas destacamos o distanciamento social. Esse
distanciamento atingiu a Educacdo e, de forma especifica, as escolas, que se viram
diante do desafio de dar continuidade as atividades de ensino-aprendizagem, no entanto,
de forma remota.

Essa nova realidade reacendeu os debates na area da Educacgao sobre o formato
de educacao escolar que vem sendo praticado, sob a influéncia do modelo de ensino
tradicionalista, bem como sobre o papel das novas tecnologias no ambiente escolar. Ha
muito, sdo apresentadas inUmeras propostas pedagogicas inovadoras, metodologias de
ensino e ferramentas tecnolégicas como possibilidades de minimizar o descompasso
entre o trinbmio escola/professor/aluno, pois, supostamente, como discute Queiroz
(2016), teriamos uma escola do século XIX em que atuam professores do século XX e
frequentada por estudantes do século XXI.

Com o advento das atividades escolares remotas suscitadas pelo contexto de
pandemia, pode-se perceber que uma mudancga estd em curso e, embora seja arriscado
demais afirmar que sabemos para onde se caminha essa mudanca, talvez, aponte
diregdes para melhorias do processo de ensino-aprendizagem. Contudo, a unica certeza
que se tem é a de que, depois de 2020, a escola nunca mais sera a mesma e inumeros
desafios se apresentaram (MOREIRA; VIEIRA, 2020). As discussdes sobre o estado de
letargia da escola frente as inovagdes tecnoldgicas, assim como aquelas que versam
sobre o protagonismo dos estudantes frente ao processo de ensino-aprendizagem e do
papel do professor enquanto mediador e facilitador desse processo, podem ganhar novos
rumos.

De acordo com os dados da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), em todo o mundo mais de 1,2 bilhdo de alunos de todos os
niveis de educacdo tiveram as aulas presenciais suspensas. Destes, 160 milhdes sao
estudantes da América Latina e do Caribe, de acordo com documento elaborado pela
Comissao Econdmica para a Ameérica Latina e o Caribe (CEPAL) e pela Oficina Regional
de Educacao para a América Latina e o Caribe da Organizagao das Nacdes Unidas para
a Educacédo, Ciéncia e Cultura (OREALC/UNESCO Santiago, Chile) (CEPAL;
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OREALC/UNESCO, 2020). Essa reorganizagdo repentina a qual as atividades
educacionais foram submetidas expds de forma ainda mais nitida as desigualdades de
acesso a educacao e, como pontuam alguns autores, “seus impactos serdo sentidos a
curto, médio e longo prazo, exigindo a readaptacao e redesenho do sistema educacional”.
(CARDOSO, FERREIRA E BARBOSA, 2020, p. 39),

Dentre as diferentes possibilidades de oferta de ensino nesse contexto,
nomeadamente Ensino Remoto Emergencial, observa-se o uso de plataformas digitais de
gerenciamento de conteudos que possibilitam a criagao de salas de aula virtuais e o uso
de ferramentas auxiliares que permitem, por exemplo, registro de frequéncia,
compartilhamento de arquivos e aulas virtuais de forma sincrona (em tempo real). Em
meio a essa nova realidade, nativos e imigrantes digitais (PRENSKY, 2001),
experimentam novas formas de se relacionar frente ao processo de ensino-aprendizagem
em que as salas de aula ndo tém paredes, em que o quadro-negro é substituido, muitas
vezes, pela tela de computadores, tablets e smartphones.

Considerando o papel de destaque conquistado pela Matematica na formacao de
sujeitos aptos a resolverem problemas, caracteristica cada vez mais requisitada nestes
novos tempos e do uso de Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TIC) enquanto
tendéncia na Educagcdo Matematica (MOREIRA, 2019), tornou-se importante
compreender como os professores percebem as mudancgas impostas pelo Ensino
Emergencial Remoto e como elas podem alterar o processo de ensino-aprendizagem e a
organizagdo do trabalho pedagdgico, bem como orientar agdes governamentais na
elaboragao de politicas publicas educacionais e sociais.

Por meio de um estudo qualitativo com delineamento exploratério e aplicagao de
um questionario composto por trés questdes abertas e utilizagdo da Analise de Conteudo
proposta por Bardin (2016) no tratamento das respostas obtidas, esta pesquisa teve como
objetivo analisar as percepg¢des de professores que ensinam Matematica sobre o
processo de ensino-aprendizagem no Ensino Remoto Emergencial e as possibilidades e
os desafios no contexto pods-pandémico. Os participantes foram 42 professores que
ensinam Matematica em escolas publicas do Distrito Federal.

2 CENARIO

A pandemia de 2020 freou o0 mundo, mas para o contexto educacional trouxe um

processo inversamente proporcional ao que acometeu a maioria dos setores da
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sociedade, talvez o maior desafio enfrentado pela instituicdo escolar. Subitamente, em
movimento acelerado, sem nenhum planejamento na agenda, tudo que estava posto foi
por terra. A escola viu-se obrigada a metamorfosear-se, despindo-se do conservadorismo
que por tanto tempo alimentou a resisténcia dessa instituicdo as mudancas,
principalmente as de viés tecnologico.

De fato, o descompasso entre a evolugao das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacao (TDIC) e a pretensa resisténcia de sua incorporagao por parte da escola
vem sendo relatada na literatura. A escola contemporéanea, ao contrario da sociedade,
esta estagnada, continuou off-line em um mundo onde tudo esta online (FREITAS, 2002).
Destarte, € preciso considerar os diversos fatores que contribuem para essa resisténcia,
tendo em vista que o uso efetivo das TDIC no ambiente escolar pressupde uma
organizacdo que parte de politicas educacionais que nem sempre consideram as
desigualdades socioeconémicas e culturais dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem e que sao refletidas nas desigualdades de acesso a essas
tecnologias.

Tunes e Pedroza (2011) enfatizam o reconhecimento do carater anacronico da
escola contemporanea e sua resisténcia a mudanca, no mesmo sentido, Teixeira e
Moreira (2020) ressaltam o fato de que mecanismos e documentos sdo modificados,
politicas e diretrizes educacionais sao reformuladas, mas “na sua esséncia, a escola tem
permanecido a mesma” (TUNES; PEDROZA, 2011, p. 28), uma escola fragmentada e
desatualizada, incompativel as transformagdes continuas da sociedade de que faz parte,
com outros modos de fazeres e saberes (VERSUTI; SCARELI, 2017).

Entretanto, com a necessidade de isolamento social ocasionado pela pandemia de
2020, as convicgdes sobre a organizacdo do espaco da sala de aula deixaram de fazer
sentido. A sala de aula, hoje, ndo tem paredes limitrofes; o quadro negro foi substituido
pela tela e cursor; os textos estdo dentro de links; as carteiras enfileiradas foram
substituidas pelo sofa e cama dos estudantes. Neste “novo normal’ ndo ha lugar para
compartimentos de disciplinas e seus tempos estipulados, uma vez que o estudante
escolhe quando e como estudar; “menos é mais” é a frase da vez; minimalismo ¢é alta
moda. Enfim, uma mudanca de emergéncia, denominada Ensino Remoto Emergencial.

A porta esta a inevitavel e célere necessidade de mudancas. N3o ha tempo de
idealizar; a palavra de ordem é acgdo. Teixeira e Moreira (2020) reiteram que ndo é de
hoje que se fala sobre a necessidade de mudangas na organizagao da escola em seu

aspecto fisico e, mais ainda, nos processos pedagogicos e didaticos. Entretanto, essa
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mudanga deveria ocorrer a partir de estudos, de pesquisas, de planejamentos e,

especialmente, de politicas publicas educacionais. Nesse sentido,

[...] por mais que o Brasil ja seja uma estrela na Galaxia da Internet, ele esta em
transicdo para uma sociedade em rede e ainda ndo tem aspectos digitais
enraizados em seus PPPs. A inclusdo de TICs na educagéo esta em processo e
ainda aparenta ser secundaria quando em relagdo com o letramento e o
numeramento (QUEIROZ, 2016, p. 107).

Para além do computador e da internet, a imprescindibilidade de dar

prosseguimento ao processo de ensino-aprendizagem fez com que o Ensino Remoto
Emergencial colocasse os professores diante das TDIC e seu “universo oceanico de
informacdes” (LEVY, 1999, p. 17). Entretanto, o uso de ferramentas e plataformas
educacionais ndo pode ser exitoso por si sO. As plataformas educacionais e as
ferramentas educativas online apenas fazem sentido se houver processo de interagcao
entre os sujeitos envolvidos, no caso, estudantes e professores. As caracteristicas dessas
ferramentas (simulagdo, virtualidade, acessibilidade, informacbes em excesso)
“‘demandam novas formas de ensinar, distintas daquelas das metodologias tradicionais de
ensino, pois as formas de aprender também sdo novas” (FRAZ; SILVA, 2020, p. 139).
“A Educacédo a Distancia demanda troca, dialogo e interagéo, considerando o educando
como sujeito na construgao do conhecimento” (ZANETTE et. al., 2012, p. 17), reiterando
que, assim como nos processos de ensino-aprendizagem presencial e a distancia, o
Ensino Remoto Emergencial, que se situa em algum lugar entre estas duas modalidades,
deve ter a prerrogativa de que a tecnologia deve estar a servico da construgdo da
educacao de qualidade, ser inclusiva e nao o contrario.

Para Schneider (2015), os smartphones, tablets, internet, entre varias outras
ferramentas digitais, podem auxiliar a mudar a realidade atual, oportunizando uma nova
maneira de educar. Contudo, as tecnologias ndo podem ser introduzidas sem que, antes,
sejam pensados os objetivos e beneficios do seu uso, exigindo, portanto, pesquisa,
planejamento e desenvolvimento de projetos.

A “educacéo que desejamos”, como afirmou Moran (2007), trouxe novos desafios,
pulou o “como chegar 18", pois ndo houve tempo para se aprender o desenvolvimento de
propostas pedagdgicas no e para o espago online, para a virtualidade. Assim, os mestres
nunca se mostraram tao fundamentais no e para o processo de ensino-aprendizagem. De
repente, tornou-se autor, docente e tutor (ZANETTE et al., 2012).

Valorizar e reconhecer a funcdo social desempenhada por professores e

professoras, “[...] profissionais reflexivos e construtivos, capazes de diagnosticar situagbes
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curriculares complexas, de tomar decisbes adaptadas a realidades concretas e
diferenciadas e capazes de recriar e melhorar as suas proprias agdes pedagogicas’
(RIBEIRINHA; SILVA, 2020, p. 203), é imprescindivel, pois ndo serao as TDIC que irdo
revolucionar o processo de ensino-aprendizagem, mas a maneira como se faz uso dessas
quando utilizadas para proporcionar a mediagado entre os estudantes e a informacao
(KENSKI, 2008).

A mudanca significativa ndo é estrutural, ndo diz respeito ao formato e ao espaco
da sala de aula, mas nas relagbes entre os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem.
“[...] A chave de qualquer processo educativo esta sempre na relacdo humana entre um
aluno e um professor, mas é evidente que, daqui para frente, o papel dos professores vai
sofrer alteracdes profundas” (NOVOA, 2020, p. 10), uma vez que padrdes seculares que
sedimentaram a compreensao acerca da concepg¢ao de aula, estdo perdendo espago e
sendo alterados. Para este autor, essas alteragbes, extremamente necessarias, ja
estavam em curso e foram aceleradas pela pandemia.

No entanto, quanto a utilizagcao de ferramentas tecnolégicas e sua continuidade na
fazer pedagdgico, enfatiza-se que “[...] a escola ndo deve se render de maneira acritica a
tendéncias e pressdes externas; mas tem como parte de sua missao revisitar seus
principios, ser uma escola atual, comprometida com o seu tempo e com uma projecao de
futuro”. (AMIEL e AMARAL, 2013, p. 2). Assim, precisa manter-se atenta as mudancas,
experimenta-las e deixa-las (ou fazé-las) entrar em seu espaco.

Nesta perspectiva, alguns autores discorrem sobre a especificidade do ensino de

Matematica no Ensino Remoto Emergencial e explicam que,

[...] a disciplina de matematica fazendo parte de todos os repertérios de avaliagao
internacionais e nacionais, com suas pontuais finalidades, depara-se com formas
tradicionais, quase “sacralizadas” de ensinar, e a necessidade de encaminhar
atividades de forma remota, fazendo emergir as teorias criticas e pés-modernas
de concepgao curricular na matematica. (BASSO, FIORATTI E COSTA, 2020, p. 211)

Neste cenario, “0 processo de conhecimento se transforma intrinsecamente em
uma versatilidade de iniciativas, escolhas, op¢cdes seletivas e constatagcdes de caminhos
equivocados ou propicios” (ASSMANN, 2000, p. 11), no qual se faz necessario
compreender que apds a crise pandémica “[...] os espacos-tempos escolares devem ser
reorganizados, construindo novos ambientes coletivos de aprendizagem” (NOVOA, 2020,
p. 9). E, independentemente da dire¢do que seja dada ao processo de ensino-
aprendizagem poés-pandémico, € necessario que o trabalho pedagdgico seja pautado na

diversidade, na inclusdo, no protagonismo e na autonomia dos estudantes.
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Como afirma o documento La educacion en tiempos de la pandemia de COVID-19,
“os desafios e as licbes desse cenario de pandemia nos oferecem hoje a possibilidade de
repensar o proposito da educagao e seu papel na manutengcdo da vida e da dignidade
humana”. (CEPAL; OREALC/UNESCO, 2020, p. 18, tradugao nossa).

3 DA EDUCAGCAO A DISTANCIA AO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL: SIMILITUDES E DIVERGENCIAS

O uso das ferramentas e recursos tecnologicos no Ensino Remoto Emergencial
implodiu a cotidianidade pedagdgica e as resisténcias quanto as tecnologias aplicadas a
Educagao, mas trouxe também a possibilidade do trabalho com a Educacao a Distancia
(EaD), ora similaridades ora divergéncias.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n.° 9394/1996, dispde em
seu artigo 23 que a educacdo basica podera estruturar-se de forma diversa de
organizagao, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar
e em seu artigo 32, § 4° que o ensino a distancia pode ser utilizado como
complementacao da aprendizagem ou em situagdes emergenciais no ensino fundamental
(BRASIL, 1996). Dessa forma,

[...] a legislacdo educacional e a prépria BNCC admitem diferentes formas de
organizacdo da trajetéria escolar, sem que a segmentacdo anual seja uma
obrigatoriedade. Em carater excepcional, € possivel reordenar a trajetéria escolar
reunindo em continuum o que deveria ter sido cumprido no ano letivo de 2020 com
0 ano subsequente (BRASIL, 2020a, p. 4).

Nesse sentido, o documento Gestdo Estratégica para a Realizagdo das Atividades

Pedagogicas Ndo Presenciais no Distrito Federal, esclarece que:

[...] o contexto de isolamento social causado pela pandemia do Covid-19 e a
consequente suspensdo das atividades escolares presenciais sdo fatores que
podem ampliar a situacdo de injustica social no que diz respeito ao conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade. Diante disso, a Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal assume o dever de amenizar os impactos que um
periodo relativamente longo de interrupcéo de rotinas pedagdégicas presenciais
pode causar aos estudantes, especialmente aqueles em situagdo de maior
vulnerabilidade social. Assim, é preciso garantir que o Estado cumpra seu papel
de promover equidade e igualdade de condi¢bes sociais (DISTRITO FEDERAL,
20204, p. 5).

Observada a demanda dos estudantes da rede publica de ensino, a modalidade de
Ensino Nao Presencial foi estruturada a partir de duas frentes: uma planejada e
desenvolvida, por meio das sequéncias didaticas, para os estudantes que nao tém acesso
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a internet; e a outra, para os demais estudantes, o Ensino Remoto Emergencial,
planejado e desenvolvido de forma virtual.

O Ensino Remoto Emergencial intenta minorar os impactos no processo de
aprendizagem dos estudantes oriundos da modalidade de Ensino Presencial, em
circunstancias como esta causada pela pandemia da Covid-19, sendo, portanto,
considerado como uma possibilidade exequivel, viavel e momentanea. De acordo com a
proposta versada no documento da UNESCO, o Ensino Remoto Emergencial faz parte da

necessidade de os paises providenciarem:

[...] modos alternativos de aprendizagem e de educagdo para criangas e
adolescentes, que estejam a frequentar os niveis basico ou secundario de
educagéao e implementar programas de equivaléncia, reconhecidos e credenciados
pelos Estados, de modo a garantirem aprendizagens flexiveis tanto em ambientes
formais como nao formais, inclusive em situagdes de emergéncia (UNESCO, 2015
apud HUANG et. al., 2020, p. 1).

Na modalidade Ensino Remoto Emergencial, o trabalho pedagdgico é assentado
no desenvolvimento e gravacao das aulas, em conformidade com os horarios presenciais,
de forma a promover a interacdo entre estudantes e professor e aplicagdo e
desenvolvimento de sequéncias didaticas. Esta relagdo com o horario presencial difere no
Ensino Remoto da EaD, que se define pela flexibilidade de espago e tempo. O aluno
administra seu tempo de estudo e realiza as atividades indicadas, no momento que
considerar mais adequado (ALMEIDA, 2003).

Nessa perspectiva, também, as aulas remotas sao mais abrangentes do que as
presenciais, visto que a aplicagcdo de uma sequéncia didatica caracteriza uma aula. Nesta
atual modalidade de ensino, assim como caracteristico da Educagao a Distancia, o
professor tem a funcdo de orientar as atividades propostas, mediar as possiveis
incompreensdes da utilizagdo dos recursos tecnologicos, incentivar e promover a
proatividade e autonomia dos estudantes diante da construcdo de seu conhecimento
(VALENTE, 2005). Portanto,

[...] as sequéncias didaticas desenvolvidas e as atividades ofertadas no ensino
mediado por tecnologias, quer sejam impressas, quer sejam por meio eletrénico,
devem ser centradas nos estudantes, promovendo sua autonomia e criticidade e
possibilitando a aprendizagem mesmo fora do ambiente escolar (DISTRITO
FEDERAL, 2020a, p. 8).

A interacao entre os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem se da a partir da
adogado de aplicativos genéricos de comunicagcdo como Google Meet, Zoom, Skype,
Hangout, etc. Ferramentas tecnologicas que relacionam o Ensino Remoto Emergencial a

EaD, pois, interligam estudantes e professores que nao estdo necessariamente juntos
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fisicamente (MORAN, 2002). O material didatico é estruturado por meio de sequéncias
didaticas que viabilizam a exploracdo de ferramentas disponiveis no ambiente virtual de
aprendizagem. Assim, estas atividades sédo “ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizagcao de certos objetivos educacionais” (ZABALA,1998, p. 18).

Os objetos do conhecimento foram reorganizados e adaptados para facilitar a
adaptacao dos estudantes ao novo ambiente da sala de aula, visando que estes tenham
condicbes de alcancar os objetivos de aprendizagem. As sequéncias didaticas
desenvolvidas, ao final do periodo letivo, podem resultar em portfélio e/ou webfdlio,
viabilizando o processo de avaliacdo que deve ser continuo e formativo, possibilitando um
“duplo feedback”, o aluno supera suas dificuldades e ao professor é oportunizada a
alteracdo das suas praticas (BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1971). Dessa forma,
propde-se que:

[...] ao longo de cada periodo letivo (bimestre/semestre), formar-se-a um portfélio
ou webfélio de atividades por componente/unidade curricular, ou por area do

conhecimento, instrumento por meio do qual os professores atestardo a presenga
dos estudantes e também poderao avalia-los (DISTRITO FEDERAL, 2020a, p. 8).

Dentre as ferramentas mais utilizadas, encontram-se as plataformas de ensino-
aprendizagem nas quais ha a possibilidade de trabalhar com formularios adaptados para
atividades e jogos, gamificagao, quiz; ha possibilidade de criagdo de materiais dindmicos
e telas diversas; elaboracdo e resolugcdo colaborativa de problemas por meio de
documentos compartilhaveis etc. Os recursos mais adotados, ou ao menos anunciadas,
pelas secretarias de educacao foram “[...] as plataformas online e outros recursos digitais,
a distribuicdo de materiais de estudos impressos e a transmissao de aulas via TV aberta e
radio”. (CUNHA, SILVA e SILVA, 2020, p. 34),

“‘Neste momento historico, ndo € possivel prescindir do apoio de recursos e de
ferramentas da educagao mediada por tecnologias e de outros recursos nao presenciais,
inclusive materiais impressos” (DISTRITO FEDERAL, 2020a, p. 2), alinhando-se aos
principios norteadores da Educagdo a Distancia (ZANETTE et. al.,, 2012). Além de
relacionar-se aos pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento (DISTRITO
FEDERAL, 2014, p. 33), pois,

[...] o desenvolvimento dos estudantes é favorecido quando vivenciam situagdes
que os colocam como protagonistas do processo ensino-aprendizagem, tendo o
professor como mediador do conhecimento historicamente acumulado, por meio
de agbes intencionais didaticamente organizadas para a formagado de um sujeito
histérico e social. (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 33).
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Todas as velozes transformacdes pelas quais os processos de ensinar e aprender
estdo sendo submetidos devem servir a uma reflexdo: dar suporte para uma

reorganizagao do trabalho pedagogico.

Tal readequacao da oferta educacional ndo é apenas, como se viu, um imperativo
juridico e moral, € também uma oportunidade de pensarmos outras praticas
pedagdégicas em outros espacos, com o fim de aperfeigoar o processo de ensino-
aprendizagem em nossa rede. E nesse espirito, e alicercados nesses fatos, que
se propde a forma de acdo que passaremos a descrever no ponto subsequente
(DISTRITO FEDERAL, 2020a, p. 10. Grifo nosso).

E neste sentido que as atividades devem ser construidas e que o ensino ndo
presencial deve ser pensado, tanto de forma sincrona quanto assincrona. Aproximando-
se, dessa forma, da Educagao Online definida como: “[...] o conjunto de a¢des de ensino-
aprendizagem desenvolvidas por meio de meios telematicos, como a internet, a
videoconferéncia e a teleconferéncia”. (MORAN, 2003, p. 40).

Contudo, para que essas ferramentas virtuais tenham aplicabilidade no contexto da
sala de aula remota e para que se possa garantir que haja a manutengao da triade ensino
— desenvolvimento — aprendizagem, é primordial que haja investimento em formacéao
continuada do professor (RIBEIRINHA; SILVA, 2020; SANZ; GONZALEZ; CAPILLA,
2020).

4 PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo, de abordagem qualitativa e exploratoria, tem como problema de
pesquisa as discussdes em torno do Ensino Remoto Emergencial. Questionamos se este
tipo de ensino pode favorecer e/ou impulsionar uma nova base de organizagdo para o
processo de ensino-aprendizagem. Para responder tal questionamento, fez-se a analise
das percepcgdes dos professores que ensinam Matematica, frente ao momento vivenciado
no Ensino Remoto Emergencial sobre possibilidades e desafios para o processo de
ensino-aprendizagem no contexto pds-pandémico.

Para a coleta de dados da pesquisa, utilizou-se um questionario aberto composto
por trés perguntas subjetivas. Para obter um quadro representativo do atual cenario,
optou-se por aplicar o instrumento a um professor de cada etapa da Educacao Basica,
sendo trés de cada uma das atuais 14 Coordenagdo Regional de Ensino (CRE), o que
resultou em 42 respondentes, a saber: 14 do Ensino Fundamental (Anos Iniciais), 14 do
Ensino Fundamental (Anos Finais) e 14 do Ensino Médio, todos professores que ensinam

Matematica em escolas publicas das CRE do Distrito Federal.
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5 RESULTADOS E ANALISES

Nesta secdo, sdo apresentados os resultados e as analises que emergiram a partir
do material das respostas as questdes subjetivas que foram cunhadas para dar conta do
objetivo de pesquisa: analisar as percepcdes de professores que ensinam Matematica
sobre o processo de ensino-aprendizagem no Ensino Remoto Emergencial e as
possibilidades e desafios no contexto pds-pandémico.

As questdes elaboradas foram: (i) vocé acha que, apos todo este processo de
isolamento e distanciamento passar, as atividades pedagdgicas voltardo ao que era
antes?; (ii) as ferramentas, utilizadas no processo de Ensino Remoto Emergencial, tém
sido adequadas para alcangar e desenvolver os objetivos de aprendizagem estipulados?;
(iii) vocé acredita que o ensino presencial, apés a pandemia e Ensino Remoto
Emergencial, pode melhorar diante das tecnologias empregadas? Por qué?

O material das respostas foi registrado e submetido a Analise de Conteudo
(BARDIN, 2016), passando pelas etapas de tratamento, pré-analise, categorizacédo e
interpretacdo. Desse processo, surgiram categorias e subcategorias, que foram

organizadas de forma a permitir a descrigdo dos resultados e exploragao dos significados.

5.1  Categoria - Configuragdo do processo de ensino-aprendizagem no contexto
pos-pandémico

A categoria é resultante da questdo “Vocé acha que, apos todo este processo de
isolamento e distanciamento passar, as atividades pedagdgicas (desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem) voltarao ao que era antes?”. E reune as
subcategorias: desgaste do processo de ensino-aprendizagem; manuteng¢ao do processo
de ensino-aprendizagem e reformulagao do processo de ensino-aprendizagem.

Tabela 1: Categoria Configuragao do processo de ensino-aprendizagem no contexto
pos-pandémico

Classificagiao Subcategorias Recorréncia
Sim Desgaste do processo de ensino-aprendizagem 4
Talvez Manutengéo do processo de ensino-aprendizagem 10
Nao Reformulagao do processo de ensino-aprendizagem 28

Fonte: Elaborado pelos autores.

A subcategoria Desgaste do processo de ensino-aprendizagem teve 9% (quatro

recorréncias); a seguinte, Manutencéo do processo de ensino-aprendizagem, teve dez
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recorréncias, perfazendo 24%; e, com o maior percentual, 67%, a subcategoria
Reformulag&o do processo de ensino-aprendizagem (28 respostas).

Observa-se, nessa categoria, uma percepg¢ao de desgaste no processo de ensino-
aprendizagem para os professores e professoras envolvidos no estudo, que ainda podera
manter-se igual apdés a pandemia da Covid-19. Entretanto, a maioria aponta a
necessidade de se romper o carater anacronico deste processo e da propria escola,
derrubar a resisténcia docente quanto a mudangas e sentem a necessidade de
reformulacdo dos processos neste contexto de enfrentamento que de off-line,
emergencialmente, tornou-se online (FREITAS, 2002; TUNES; PEDROZA, 2011).

A subcategoria Desgaste do processo de ensino-aprendizagem pds-pandémico
englobou as verbalizagbes dos professores que acreditam que as atividades pedagdgicas
pos-pandemia estardo em situagdo de desgaste e vulnerabilidade/fragilidade, conforme

explicitam os extratos.

A cobertura de conteudo programatico esta condenada. Sabe-se que a maioria dos alunos nao
consegue, nao quer ou ndao pode acompanhar os conteudos passados nos AVA

Os alunos podem até passar de ano, mas terdo uma defasagem grande em relagdo ao que
deveriam ter assimilado num contexto normal de ensino presencial

Vai piorar. Antes da pandemia os problemas eram muitos, depois teremos os problemas anteriores
mais os que foram criados diante dessa pandemia...

O Ensino Remoto Emergencial, com o intuito de minimizar os impactos da
pandemia na educacgao, revelou-nos o desgaste do processo de ensino-aprendizagem no
seu desenvolver cotidiano e, ao invés de apresentar-se como alternativo, revelou-se fragil
e incompativel com as transformacdes da sociedade em suas praticas e fazeres
(VERSUTI; SCARELI, 2017), que poderéao resultar numa somatoéria de problemas. Aos do
passado somam-se os do presente.

A subcategoria Manuteng¢ao do processo de ensino-aprendizagem pré-pandémico
abrangeu as respostas dos professores que entendem que a organizacado do trabalho
pedagogico (processo de ensino-aprendizagem) nao ira incorporar elementos do
processo de Ensino Remoto Emergencial e voltara a ser conduzido e organizado da
mesma forma como era antes desse ensino remoto, como se verifica nas verbalizagdes a
sequir.

Voltaremos aos velhos costumes

Penso que alguns professores esperam o retorno para voltar a lecionar exatamente como era antes

As escolas, a Secretaria e mesmo as familias, ndo oferecem condigbes para que o ensino remoto
seja aperfeicoado e para que muitas ferramentas tecnoldgicas que estdo disponiveis sejam
incorporadas a rotina do presencial [sic].
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Devido a suas fragilidades, incluindo a desigualdade social, o processo de ensino-
aprendizagem pos-pandémico tende a voltar aos antigos moldes, ndo absorvendo
caracteristicas do Ensino Remoto Emergencial, o que pode ocorrer devido a “um
desgaste diante do enorme emprego de tempo e energia que a novidade exige,
vislumbrando, assim, resultados menos expressivos que a modalidade presencial e, até
mesmo, a precarizagado do ensino”. (CUNHA, SILVA e SILVA, 2020, p. 34). Por isso, as
verbalizagbes destes professores refletem a ndo credulidade quanto a possiveis
mudangas no processo de ensino-aprendizagem apos a pandemia.

Por fim, a subcategoria Reformulacdo do processo de ensino-aprendizagem
presencial compde-se das respostas dos professores e professoras que compreendem
que o processo de ensino-aprendizagem esta passando por uma profunda mudanca,
incorporando diversos elementos do periodo do Ensino Remoto Emergencial e tornando
possivel uma reformulagdo do ensino-aprendizagem presencial. Assim como exposto em

suas falas.

Foram muitos aprendizados, penso que, ao menos parte dos saberes adquiridos ou ampliados
serao incorporados aos fazeres docentes de modo permanente

Teremos ferramentas riquissimas para alcancar o sucesso escolar de forma mais otimizada e
instantanea. Nao sairemos os mesmos dessa pandemial

A pratica educativa nunca mais sera a mesma. Foi uma aprendizagem “for¢cada”, mas que trara
muitos beneficios para o processo de ensino e aprendizagem no futuro

Este momento provou as tecnologias e suas variaveis sdo um caminho de enriquecimento do
ambiente escolar... [sic]

Ter tido essa experiéncia forgcada nos fez pensar em mais possibilidades de ensino, acredito que
apos esse periodo, utilizaremos mais o melhor desses dois mundos

Moreira (2019) pontua que, o avango tecnoldgico que vivenciamos - recursos
didaticos instrucionais que vao desde materiais concretos a softwares especiais -
possibilitam a inovagdo no ensino de Matematica e reconhece, também, que essas
inovagodes alteram o comportamento dos sujeitos envolvidos e que professor precisa estar
atento e preparado para lidar com as situagdes que emergem dessas inovagoes.

Rever paradigmas e pensar outras praticas pedagodgicas como aponta o
documento orientador, Gestao Estratégica para a Realizagcao das Atividades Pedagdgicas
Nao Presenciais no Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2020a) é a percepgao da
maioria dos professores e professoras, o que ira refletir no processo de ensino-
aprendizagem, oportunizando uma reformulagcdo do trabalho pedagogico, pois a
“aprendizagem forcada” abriu uma multiplicidade de possibilidades para o ensinar e o
aprender (NOVOA, 2020).
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5.2 Categoria Desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem

Esta categoria é produto da questédo: “as ferramentas, utilizadas no processo de
Ensino Remoto Emergencial, tém sido adequadas para alcangar e desenvolver os
objetivos de aprendizagem estipulados?” e que gerou as seguintes subcategorias: nao
desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem; objetivos de aprendizagem parcialmente
desenvolvidos e desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem.

A unidade de registro da categoria € o desenvolvimento dos objetivos de

aprendizagem no periodo de Ensino Remoto Emergencial.

Tabela 2: Categoria Desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem

Classificacao Subcategorias Recorréncia
Nao N&o desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem 5
Parcial Objetivos de aprendizagem parcialmente 17
desenvolvidos
Sim Desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem 20

Fonte: Elaborado pelos autores.

Do total de respondentes, 12% representam a subcategoria Nao desenvolvimento
dos objetivos de aprendizagem; ja a subcategoria Objetivos de aprendizagem
parcialmente desenvolvidos, com 17 recorréncias representou 40%; 48%, 20
recorréncias, a subcategoria Desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem.

A promogao do desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem é uma meta do
processo educacional, para a qual a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018) estabelece os objetivos de aprendizagem para cada ano do Ensino Fundamental e
Meédio e, estes objetivos sdo adequados aos curriculos e as propostas pedagdgicas das
escolas e redes de ensino.

Para garantir o atendimento essencial a educagdo durante a pandemia e
possibilitar a continuidade do desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem, o
Conselho Nacional de Educacdo no Parecer CNE/CP n°. 5/2020 (BRASIL, 2020a)
recomendou o desenvolvimento de atividades pedagodgicas nédo presenciais. Para dar
seguimento ao trabalho pedagodgico de forma ndo presencial foi necessario o
replanejamento dos objetos do conhecimento e objetivos de aprendizagem para cada
componente curricular, com vistas a manutencdo da aprendizagem dos estudantes
(BRASIL, 2020b). Seguindo essa orientacdo, a Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal, elaborou o documento Proposta de Replanejamento Curricular Biénio 2020/2021,

que foi enviado as escolas junto a Circular n° 246/2020: o documento orienta que os
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objetos do conhecimento e os respectivos objetivos de aprendizagem sejam readequados
com base no que foi possivel e viavel desenvolver no ano de 2020 (DISTRITO FEDERAL,
2020Db).

A primeira subcategoria retrata as respostas que explicitam que as estratégias
(didaticas e pedagogicas) e ferramentas utilizadas no processo de Ensino Remoto
Emergencial ndo tém sido adequadas para que sejam desenvolvidos os objetivos de

aprendizagem.

Essas ferramentas ndo chegam nem perto do que é possivel alcangar os alunos em sala de aula
[sic]

O processo de educagio € amplo e ndo se resume a uma ferramenta de ensino. Ensinar e aprender
€ algo que precisa de uma interagao entre pessoas (Sic)

Nao, pela falta de participagao dos alunos. Sédo ferramentas poderosas, mas nao substituem as

aulas presenciais

Subcategoria que mostra o pessimismo em relagdo as estratégias didaticas e
pedagodgicas desenvolvidas no Ensino Remoto Emergencial por meio das ferramentas
tecnoldgicas. O que também reflete a resisténcia de professores e professoras quanto a
utilizacdo das tecnologias aplicadas a Educagédo, pois segundo este grupo de
participantes da pesquisa, para o desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem é
necessario uma interagao fisica entre alunos e professores, negando que esta aconteca
dentro do ambiente virtual de aprendizagem em que atividades sao estruturadas e
articuladas para o desenvolvimento dos objetivos educacionais (ZABALA, 1998; MORAN,
2007), nao levando em conta as novas formas de se relacionar diante da tela do
computador, distinta das metodologias tradicionais, mas acompanhando as novas formas
de aprender (FRAZ; SILVA, 2020).

Na subcategoria Objetivos de aprendizagem parcialmente desenvolvidos estdo
agrupadas as respostas que indicam desenvolvimento parcial dos objetivos de
aprendizagem, mediante a utilizacdo das ferramentas e estratégias do processo de

Ensino Remoto Emergencial, como apontam os professores e professoras.

A ideia vem sendo otimizar os objetivos, acolher e tentar possibilitar aos estudantes algum tipo de
aprendizagem, mesmo que de modo diferenciado.

Porque com as ferramentas digitais o conteiudo é passado de forma sucinta para que o aluno
consiga aprender um pouco do que seria aprendido naquele ano e nao fique totalmente prejudicado.

As aulas remotas tém em si suas limitagbes préprias e ndo sdo capazes de suprir toda a demanda
que a dindmica de ensinar exige.

Alguns procedimentos no ensino e resolugéo de atividades por parte dos alunos ficam prejudicados.
No ensino da matemaética, uma grande parte dos exercicios e situagbes-problema propostos
necessita de acompanhamento passo a passo na resolugao dos alunos [sic].
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A adaptagédo necessaria precisou considerar os objetivos de aprendizagem e os
objetos do conhecimento (conteudos) que permitissem uma melhor compreenséo da crise
e como responder melhor a ela (CEPAL; OREALC/UNESCO, 2020). Para dar seguimento
ao trabalho pedagdgico de forma nao presencial, fez-se necessario um replanejamento
dos objetos do conhecimento e objetivos de aprendizagem de cada componente
curricular, com vistas @ manutengdo da aprendizagem dos estudantes (BRASIL, 2020a).
Desse modo, ha a percepgao, neste grupo, de que o0s objetivos antes previstos, néo
tiveram condicdes de ser desenvolvidos no ano letivo de 2020.

No entanto, para alguns professores e professoras as estratégias, os
replanejamentos curriculares que envolveram/envolvem as ferramentas digitais e as aulas
remotas apresentam limitagdes. Estas se explicitam ainda mais no ensino de Matematica,
segundo alguns professores desta subcategoria, que ainda acham necessario o
acompanhamento passo a passo da resolucdo dos exercicios e situagdes-problemas, o
que por sua vez, limita também o desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem.
Observamos também o embate entre as “sagradas” formas tradicionais de ensino da
disciplina e a necessidade de dar seguimento as atividades do ensino remoto. (BASSO;
FIORATTI; COSTA, 2020).

Além disso, a dificuldade em adaptar/modificar os padrées de avaliagdo pode ter
sido outro elemento que influenciou a percep¢ao de alcance parcial dos objetivos de
aprendizagem, uma vez que o Parecer CNE/CP n°. 5/2020 (BRASIL, 2020a) recomenda
que sejam revistas as praticas de avaliagdo e que estas considerem o replanejamento
curricular.

A subcategoria Desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem apresenta as
respostas dos professores que acreditam que as ferramentas, utilizadas no processo de
Ensino Remoto Emergencial, tém sido adequadas para alcangar e desenvolver os

objetivos de aprendizagem estipulados.

Apesar das dificuldades (...) posso perceber que com o passar das novidades e a respectiva
adaptacdo e rotina do estudante os objetivos de aprendizagem estdo cada vez mais sendo
alcangados.

Acredito com base em informagdes e evolugdes dos alunos que essas ferramentas visuais e ludicas
usadas estdo sendo adequadas para desenvolver os objetivos de aprendizagem propostos.

Elas facilitam o processo de aprendizagem dos alunos. Sdo mais interativas, mais ludicas, mais
interessantes que o livro didatico e o quadro branco.

Na maioria das vezes, elas tém suprido a falta das aulas presenciais, claro que da muito mais
trabalho e necessita de um tempo maior de planejamento

Na falta de equipamentos, procuro buscar recursos pedagdgicos ja existentes em sites de confianca
na area de educagao para usar muitas vezes como suporte pedagdgico, pois precisamos de mais
ferramentas para oferecimento de materiais com melhor qualidade
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Adaptar-se a inevitavel mudanca significou adaptar-se as possibilidades dispostas
pelas TDIC ao Ensino Remoto Emergencial. Desta forma, as acdes e praticas docentes
empreendidas durante a pandemia levaram a uma readaptacao/reformulacdo dos
planejamentos para o desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem, percebidas por
48% dos professores e professoras, mesmo nao se fazendo os planos de anteméo e as
pesquisas sendo realizadas no curso das agdes, visto que, com a utilizagdo das
ferramentas tecnoldgicas, a escola se compromete com seu tempo e projeta um futuro
com sua presenga no cotidiano da sala de aula (AMIEL; AMARAL, 2013; SCHNEIDER,
2015; SANZ; GONZALEZ; CAPILLA, 2020).

5.3 Categoria Possibilidades de melhorias para o ensino presencial pos-
pandémico

A categoria Possibilidades de melhorias para o ensino presencial pés-pandémico é
resultante do material das respostas a questao: “vocé acredita que o ensino presencial,
apos a pandemia e ERE, pode melhorar diante das tecnologias empregadas? Por qué?”.
O material forneceu as subcategorias: ndo havera melhorias para o ensino presencial
pos-pandémico; possiveis melhorias (com ressalvas) para o ensino presencial pos-

pandémico e havera melhorias para o ensino presencial pos-pandémico.

Tabela 3: Categoria Possibilidades de melhorias para o ensino presencial pos-

pandémico
Classificacdo Subcategorias Recorréncia

Nao Nao havera melhorias para o ensino presencial pés- 7
pandémico

Talvez Possiveis melhorias no ensino presencial pos- 10
pandémico

Sim Havera melhorias para o ensino presencial pés- o5
pandémico

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em termos numéricos, o percentual da subcategoria Nao havera melhorias para o
ensino presencial pds-pandémico, correspondeu a 17% das respostas, sete
verbalizagbes, enquanto a subcategoria Possiveis melhorias no ensino presencial pés-
pandémico teve 10 respostas, 24%, e a subcategoria Havera melhorias para o ensino
presencial pds-pandémico corresponde a 59% do total das respostas a questao proposta,
25 professores.

Esses percentuais evidenciam que as percepg¢oes dos professores sobre o produto
da pratica pedagdgica no Ensino Remoto Emergencial tem se mostrado discrepante, o

que pode ser devido tanto as desigualdades sociais que reverberam na falta de acesso a
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dispositivos e internet para os estudantes quanto as dificuldades de apreensédo e
manuseio das TDIC, por parte da maioria dos professores.

Todavia, mesmo diante do reconhecimento das dificuldades de origens diversas,
quase 60% dos professores reconhece a importancia da integragdo das tecnologias
digitais nas agbes curriculares, e que pode resultar, para os tempos pos-pandemia, na
inclusdo digital nas escolas (RIBEIRINHA; SILVA, 2020; SANZ; GONZALEZ; CAPILLA,
2020).

A subcategoria Nao havera melhorias para o ensino presencial pds-pandémico
representa as respostas dos professores que pensam que nao ha possibilidades de
melhorias para o processo de ensino presencial apés o processo de Ensino Remoto
Emergencial, conforme pode ser observado nos trechos:

O processo foi realizado de maneira extremamente emergencial e precaria

A realidade da escola esta muito aquém do esperado para utilizar alguns recursos. As escolas sao
burocraticas, falta pessoal, falta equipamentos, sem estrutura, etc [sic]

Podem alienar os individuos e ainda trazer prejuizos ao processo de produgao de conhecimento

Até aqui, como de costume acontece no ensino publico, o professor tem disponibilizado recursos
préprios e utilizando a improvisagdo como instrumento de trabalho, enquanto o érgdo gestor se
esmera em criar instrumentos burocraticos que em nada contribuem para o processo [sic]

A crise na saude tem realgado “aspectos sonegados no contexto educacional ao
longo dos ultimos anos: a inclusdo digital, o acesso as tecnologias, dentro e fora das
escolas” (CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020, p. 40). Professores e professoras
enfrentam dificuldades relacionadas a formagdo e ao manuseio das ferramentas digitais,
ao passo que ha “muitos alunos no pais sem conexdo a internet e o conhecimento de
aplicativos educacionais, a tentativa ndo atingira as metas ou a qualidade do ensino, que
o pais tanto carece” (AVELINO; MENDES, 2020, p. 58). Se no momento atual, parte dos
estudantes ndo tem acesso as tecnologias e a internet, ndo ha porque acreditar que terao
em um futuro préximo.

Esses elementos podem justificar, mesmo com pouca incidéncia, as percepgdes
que ainda reverberam nas verbalizagdes/discursos de alguns professores e professoras
sobre a incapacidade do processo de ensino-aprendizagem de assimilar mudancgas. Para
além dos recursos e ferramentas tecnolégicos agora dispostos, curriculos e/ou estrutura
tém suas transformagbes alinhadas aos interesses politicos e nao resultantes da
necessidade de melhoria para o processo de ensino-aprendizagem (TUNES; PEDROZA,
2011; CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020). Por isso, na percepgao desses

docentes nada ira mudar e ndo havera melhorias para o ensino-aprendizagem apés a
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pandemia, uma vez que ndo € o cenario social o gerador das transformacgdes, mas sim o
politico.

Possiveis melhorias no ensino presencial pos-pandémico € a subcategoria das
respostas que evidenciam que os professores compreendem que ha possibilidade de
melhorias para o ensino presencial, mas para que isso acontega algumas demandas

devem ser atendidas.

Nao sei se havera uma melhora significativa, ndo sou tdo otimista, mas, certamente algumas
praticas pedagdgicas serao incorporadas no cotidiano dos professores

Desde que sejam ofertadas condigbes iguais de acesso para todos os alunos

Para uma utilizagdo verdadeiramente proveitosa e efetiva, estes recursos demandam treinamento
adequado aos profissionais da educagéo

Ha a necessidade de facilitar o acesso a equipamentos por parte do Estado, tanto para professores
quanto para alunos

Se houver formacao adequada para os professores e investimento publico em educacgao,
especialmente na aquisicdo e manutengao de equipamentos tecnoldgicos

Esta subcategoria reflete as incertezas da docéncia quanto as oportunidades de
melhorias para o ensino-aprendizagem poés-pandemia, alinhando-se as possibilidades, as
condigdes de acesso aos recursos tecnoldgicos por alunos e professores. Como apontado
pelo documento da Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) e
Oficina Regional de Educacdo para a América Latina e o Caribe da Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educagéao, Ciéncia e Cultura (OREALC/UNESCO Santiago, Chile),
apenas alguns paises da América Latina e Caribe contam com estratégias nacionais de
educacgao por meios digitais e este acesso desigual a conexdes a Internet revelou uma
também distribuicdo desigual dos recursos e estratégias educativas (CEPAL;
OREALC/UNESCO, 2020).

Crenca e descrenca caminham juntas, pois para este grupo de professores e
professoras, as mudancgas tornadas possiveis pelo Ensino Remoto Emergencial deste
periodo de pandemia ocorrerao sob condicionantes e, a maioria delas relacionadas as
ferramentas tecnoldgicas disponiveis e experimentadas, mas nem sempre de igual
acesso, o0 que expds a desigualdade entre professores, entre alunos e, ainda mais, entre
escolas.

A subcategoria Havera melhorias para o ensino presencial pés-pandémico agrupa
as respostas dos professores que acreditam que o processo de ensino presencial ira

melhorar apos o Ensino Remoto Emergencial.

O Ensino Presencial ira sofrer uma grande evolugdo em virtude desse periodo de aprendizado e
adaptacdo (...) no Ensino Remoto. Essa minha certeza se fundamenta na observacao,
familiarizagdo e funcionalidade de maravilhosos recursos tecnolégicos que permitem apresentar
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conteudos, fazer exercicios/testes e uma maneira mais divertida, ludica e agradavel, fazendo com
que os alunos tenham mais motivagéo, prazer e engajamento no processo ensino e aprendizagem

Porque o uso da tecnologia trara avangos em todos os aspectos e também aproximara a escola do
aluno, muitas barreiras foram quebradas

O emprego da tecnologia na educacéo ja era algo inadiavel, a atual pandemia que vivemos somente
acelerou obrigatoriamente este processo

Apesar de ter sido introduzida de maneira emergencial e precaria, futuramente o ensino poés
pandemia tera muito beneficios vindos das ferramentas utilizadas na pandemia

O cenario pandémico revelou a necessidade de melhorias no Ensino Presencial
pos-pandémico e as ferramentas tecnologicas, ao serem experimentadas, derrubaram as
barreiras da resisténcia docente quanto aos recursos tecnolégicos, apresentando-se
como oportunidade de pensarmos as praticas pedagdgicas e didaticas para o
aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem (DISTRITO FEDERAL, 2020a;
RIBEIRINHA; SILVA, 2020; TEIXEIRA; MOREIRA, 2020).

Para a maioria dos professores e professores participantes da pesquisa havera
melhorias para o processo de ensino-aprendizagem apos a pandemia da Covid-19, pois
mesmo introduzidas emergencial e precariamente, a exploragao das TDIC (ferramentas
do ambiente online) como Google Meet, Zoom, de redes de comunicagdo como o
Whatsapp e o Hangoust ndo passara indelével nas/pelas praticas do professor, uma vez
que sdo parte do cotidiano dos alunos deste tempo, por isso ha de se redesenhar o
sistema, cujas salas de aula tiveram suas paredes substituidas pelas paredes de quartos,
salas, quintais, entre os muitos outros espacos de casa (PRENSKY, 2001; CARDOSO;
PEREIRA; BARBOSA, 2020; RIBEIRINHA; SILVA, 2020).

6 E ASSIM SEGUIMOS PARA UMA RECONFIGURAGAO DOS
PROCESSOS DE ENSINAR E APRENDER

Esta pesquisa, que buscou analisar as percepgdes das professoras e dos
professores frente ao momento vivenciado no contexto do Ensino Remoto Emergencial e
as possibilidades e desafios para o processo de ensino-aprendizagem no contexto pos-
pandémico anuncia, com seus achados, indicativos de possiveis cenarios para o processo
de ensino-aprendizagem pos-pandémico.

Em relagcédo a configuragao do processo de ensino-aprendizagem no contexto pos-
pandemia, os resultados e analises apontam que 67% das professoras e dos professores
consideram a existéncia de mudancas ocasionadas pelo Ensino Remoto Emergencial,
embora reconhecam que ha problemas neste, principalmente, relacionados ao acesso

dos estudantes. Estes docentes avaliam que o processo de ensino-aprendizagem sofrera
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uma reformulagcdo favoravel e promissora. Segundo eles, houve ganhos relativos aos
avancgos tecnoldgicos para a reorganizagao do trabalho pedagogico devido ao uso e a
apropriagao das ferramentas digitais.

Uma parte dos docentes, 24%, nédo vé possibilidades de mudancgas, o que
justificam pela falta de politicas publicas, de recursos e investimentos em tecnologia para
custear a escola no modo digital. Os outros 9% s&o pessimistas com relagdo ao futuro do
processo de ensino-aprendizagem. Enxergam um desgaste ocasionado pelo baixo
aproveitamento dos estudantes e abandono, em virtude de fatores como falta de acesso a
internet, falta de dispositivos, falta de condigcbes de acompanhar o processo de ensino-
aprendizagem de forma remota.

Quanto ao desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem no Ensino Remoto
Emergencial, 48% dos docentes afirmaram que os estudantes tém tido éxito e estado
avangando nos objetivos de aprendizagem. Estes professores entendem que o ambiente
de aprendizagem online oferece muitas possibilidades para o processo de ensino-
aprendizagem e pode auxiliar na promo¢ado da autonomia e da aprendizagem dos
estudantes.

Um quantitativo expressivo de docentes, 40%, declarou que os estudantes tém
alcangado parcialmente os objetivos de aprendizagem, consideram que no ambiente
remoto os objetos do conhecimento tém sido trabalhados de forma sucinta, o que nao
permite sua necessaria exploragao, visto que o estreitamento curricular suprime parte
deles. Um percentual de 12% dos docentes julga que ndo ha perspectiva de
desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem no Ensino Remoto Emergencial, visto
que este ndo permite a interacdo necessaria ao processo de ensino-aprendizagem; citam
também a falta de acesso dos estudantes a este ambiente.

A possibilidade de melhorias para o ensino presencial pés-pandémico faz parte da
expectativa de 59% das professoras e professores, que avaliam ser positivo o saldo do
Ensino Remoto Emergencial, posto que as ferramentas tecnoldgicas e digitais podem
potencializar a promog¢ao da aprendizagem e desempenho dos estudantes, uma vez que
fazem parte do cotidiano de boa parte deles. 24% dos docentes considera que existe a
possibilidade de o Ensino Remoto Emergencial deixar uma heranga positiva, mas que ela
esta condicionada a informatizacdo do ambiente escolar e investimento em politicas
publicas educacionais e sociais. Os demais docentes, 17%, ndo reconhecem potencial no
Ensino Remoto Emergencial para alterar a légica do processo de ensino-aprendizagem

que estava posto antes da pandemia. Esse pensamento se ancora na precariedade com
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que o Ensino Remoto Emergencial esta sendo desenvolvido: falta de suporte material;
falta de suporte pedagogico; falta de formacgé&o apropriada para o ambiente do Ensino
Remoto Emergencial, etc.

Relacionando o objetivo desta pesquisa - analisar as percepg¢des dos professores
frente ao momento vivenciado no Ensino Remoto Emergencial sobre possibilidades e
desafios para o processo de ensino-aprendizagem no cenario pos-pandémico, aos
resultados e as analises - pode-se inferir que muitos séo os desafios e as possibilidades
para o processo de ensino-aprendizagem pos-pandémico, seja ele presencial, hibrido ou
remoto.

Entretanto, para que a escola tenha condi¢cdes de enfrentar esses desafios, fazer
uso adequado das possibilidades surgidas com o Ensino Remoto Emergencial e
incorporar o avango digital a organizacdo do trabalho pedagdgico, serdo necessarios
investimentos nas politicas publicas educacionais e sociais; na formacao inicial e na
formacdo continuada dos professores; em pesquisas educacionais e sociais; na
informatizagcdo do ambiente escolar de forma efetiva e continua. Sera preciso investir na
reformulacdo do trabalho docente, repaginacdo do processo de ensino-aprendizagem

presencial e mesclar o ensino presencial com saberes e fazeres do universo tecnologico.
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