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EDUCAGCAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS
E IDOSAS (EJA): CONTRIBUIGOES DA
PEDAGOGIA FREIREANA PARA A
CONSTRUGAO DE UM CURRICULO QUE SE
PRETENDE EMANCIPADOR

RESUMO

O presente artigo objetiva estabelecer reflexdes pertinentes acerca do
curriculo que se pretende emancipador para a Educacao de Pessoas
Jovens Adultas e Idosas (EJA) a partir das contribuicdes da Pedagogia
Freireana. Para tanto, realizou-se uma pesquisa de cunho bibliografico,
consubstanciada por reflexbes tedricas realizadas pelas autoras,
professoras pesquisadoras em agdes de ensino, pesquisa e extensao.
Como aportes tedrico-metodoldgicos, para a compreensao da interface
curriculo da/para EJA abordaram-se autores como Freire (1989; 1987;
1979; 1975), Arroyo (2016; 2007; 2006), Oliveira (2009), Laffin (2013)
Sanceverino (2019), Jardilino e Araujo (2014), entre outros(as)
pesquisadores(as) que se referem a essa tematica. Os resultados
apontam que o curriculo da/para a EJA deve garantir aos(as)
educandos(as) aprendizagens significativas, considerar seus saberes e
respeitar a diversidade dos sujeitos. Além disso, evidencia-se a
urgéncia de superar a invisibilidade da EJA nos documentos legais que
orientam a elaboracdo do curriculo, bem como a necessidade de
redesenhar curriculos que, de fato, promovam a emancipagao politica,
social e cultural das pessoas jovens, adultas e idosas.

Palavras-chave: Curriculo. Educagao de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas. Paulo Freire. Emancipagao.

YOUTH AND ADULT EDUCATION (EJA): FREIREAN
PEDAGOGY CONTRIBUTIONS ON BUILDING A
CURRICULUM AIMED AT EMANCIPATION

ABSTRACT

The present article aims at establishing relevant reflections about the
curriculum that is intended to be emancipated for the EJA (Youth, Adult
and) departing from the contributions of Freirean Pedagogy. Therefore,
bibliographical research was conducted and embodied, by theoretical
reflections made by the authors, teachers and researchers, during
actions of teaching, research and extended learning. This study’s
theoretical and methodological basis, aimed at comprehending the
interface of the EJA’s curriculum, includes the works of Freire (1989;
1987; 1979; 1975), Arroyo (2016; 2007; 2006), Oliveira (2009), Laffin
(2013) Sanceverino (2019), Jardilino e Araujo (2014), among other
researchers that approach that theme. The results pointed out that the
EJA curriculum must provide students with meaningful learning, take into
consideration their prior knowledge, and respect the individuals’
diversity. Other than that, it becomes evident the urgency of overcoming
EJA’sin legal documents that base the curriculum elaboration, as well as
the necessity of redesigning curriculums that, indeed, promote social,
cultural and political emancipation for young, adult and elderly people.

Key-words: Curriculum. EJA (Youth and Adult Education). Paulo Freire.
Emancipation.
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1  INTRODUGAO

Discorrer a respeito da Educagdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas’ (EJA),
requer considerar, inicialmente, dois importantes aspectos, um deles € a constituicdo de
sua legislagdo e o outro € o lugar de onde ela emerge. A EJA no Brasil observa as
seguintes legislagdes: Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional - LDBEN N°
9.394/1996; o Parecer CNE/CEB N° 11/2000 e a Resolucdo CNE/CEB N° 1/2000 que
tratam das Diretrizes Curriculares para a EJA; o Plano Nacional de Educacao - PNE (Lei
N° 10.172/01); a Resolugdo N° 3 do CNE/2010 que apresenta as Diretrizes Operacionais
da EJA. Ainda, ha as resolugdes especificas das Redes Estaduais e dos Conselhos
Municipais de Educagao que situam normas operacionais complementares referentes as
Diretrizes Curriculares Nacionais e as Diretrizes Operacionais para EJA.

Ha, ainda, aspectos importantes a se considerar nessa legislagado que situa a EJA,
um deles é que o Parecer do CNE/CEB cita a Lei Federal N° 9.394/1996 (LDB), que a
considera como uma modalidade da Educacgao Basica nas etapas do Ensino Fundamental
e Médio e que essa se constitui de uma especificidade prépria e, como tal, demandam de
um tratamento adequado. Ao situar a EJA como uma modalidade da Educacgao Basica, a
LDB considera a atual Constituicdo Federal do Brasil que incorpora, como principio, que
toda e qualquer educacéao visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho (BRASIL, 1988, art. 205).

Dessa forma, a EJA é uma modalidade de direito constitucionalizado, positivado e
cercado de mecanismos financeiros e juridicos de sustentacdo. Além de se tratar de uma
modalidade estratégica de acado afirmativa, em defesa da igualdade de acesso a
educagcdo como bem social e, como tal, deve ser considerada (SANCEVERINO, 2019).
Ressalta-se, assim, que as lutas que marcaram a constituicido da EJA na legislagéo
brasileira a transformaram em status de modalidade da Educacdo Basica, o que
representou a superagdo da histérica compreensdo de ensino supletivo. Essa nova
acepc¢ao nao € mera formalidade, pois a EJA passou a ser entendida como ferramenta de
insercdo politico-social de uma expressiva parcela da populacado excluida e expropriada
de todas as formas de inclusao social (SANCEVERINO, 2019).

! Educacgéo de Jovens e Adultos é expressado recorrente nas pesquisas desse campo investigativo, assim
como em documentos legais, contudo, ao longo deste texto e com o intuito de proporcionar visibilidade as
questbes de género e geracionais optou-se pela expressdo Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas, entretanto manteve-se a sigla EJA e as citagbes dos(as) autores(as) na sua formatagéo original.
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O outro aspecto € que a constituicdo dessa legislagao é resultado das lutas tecidas
nos movimentos sociais em prol de uma Educacdo Popular e dos compromissos e
acordos internacionais, como os tratados feitos nas Conferéncias Internacionais de
Educacdo de Adultos (Confintea). Nesse sentido, a politica curricular nacional da
Educagado de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas contempla o movimento da EJA a partir
dos movimentos sociais e das organizagbes ndo governamentais.

Consequentemente, assevera-se que discorrer a respeito de curriculo na Educacgéao
de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EJA) perpassa pelo reconhecimento das
particularidades dos sujeitos que frequentam esta modalidade da Educagdo Basica.
Sendo assim, neste artigo, objetiva-se estabelecer reflexdes em torno de uma proposta
curricular de EJA em vista de sua relevancia na atualidade, tendo como mote as
contribuicbes da Pedagogia Freireana?. A reflexdo parte do pressuposto que a EJA
exerce papel central na educacao das classes populares como via de decodificacdo de
leitura critica do mundo. Segundo Freire (1989), a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, logo os saberes prévios dos(as)® educandos(as) da EJA demandam valorizag3o,
pois a leitura da palavra deve vir carregada de significacdes e de sua experiéncia
existencial, de modo a produzir sentidos que permitam aos(as) educandos(as), além de
ler as palavras, realizar uma leitura critica da realidade do mundo.

Esta pesquisa de cunho bibliografico esta consubstanciada por reflexdes tedricas
realizadas pelas autoras, professoras pesquisadoras em agdes de ensino, pesquisa e
extensdo. Como aportes tedrico-metodologicos, abordam-se autores(as) tais como: Freire
(1989; 1987; 1979; 1975), Arroyo (2016; 2007; 2006), Oliveira (2009), Laffin (2013)
Sanceverino (2019), Jardilino e Araujo (2014), entre outros(as) pesquisadores(as) que se
referem a essa tematica no campo de estudos da EJA.

Estes(as) pesquisadores(as), no seu conjunto, defendem que o curriculo deve
garantir aos(as) educandos(as) aprendizagens significativas; considerar seus saberes e
respeitar a diversidade dos sujeitos. Além disso, apontam a urgéncia de superar a

invisibilidade da EJA nos documentos legais que orientam a elaboragdo do curriculo,

2 A opgéo, pela escrita do termo freireano(a), e ndo freiriano(a), como definido pelas regras gramaticais,
caracteriza-se por uma opc¢ao politica. Reafirma-se, nessa opg¢ao, freireano(a) de Paulo Freire, da pessoa
dele, dos seus principios.

3 Em observancia a problematizagdo das diferentes formas de exclusdo e de enfatizar o respeito a
diversidade e a questdo de género, utiliza-se essa formatagdo, na perspectiva de uma linguagem nao
sexista. Nao se trata de simples redundancia, mas de evitar uma manifestacdo do uso masculino como
presumivel genérico. Entretanto, escolheu-se manter as citagdes dos(as) autores(as) na sua formatacéo
original.
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assim como evidenciam a necessidade de redesenhar curriculos que, de fato, promovam

a emancipacgao politica, social e cultural das pessoas jovens, adultas e idosas.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Educagao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas e Curriculo: territério de

descodificacao

Considerando a educagédo escolar como um instrumento de formagdo ampla e
plena, de luta pelos direitos de cidadania e emancipagado social que contribui para a
humanizagao enquanto prepara as pessoas e a sociedade para a responsabilidade que é
de construir, coletivamente, um projeto de inclusao e de qualidade social para todos(as),
€ essencial pensar e projetar um curriculo para a EJA que tenha uma compreensao de
praxis, da necessidade de tornar real, na pratica, o que ja se sabe na consciéncia.

Nesse sentido, vai-se ao encontro de Freire em Conscientizagao: teoria e pratica
da libertacdo (1979) e da Pedagogia do Oprimido (1987) para compreender de que
consciéncia Freire nos fala, ou seja, trata-se da posigdo dos grupos
oprimidos/marginalizados, a qual se precisa questionar profundamente a politica de
dominacdo, as poderosas forcas colonizadoras desse patriarcado capitalista de
supremacia branca, os impactos da exploragao de classe, o racismo, o sexismo e toda a
sorte de preconceitos e exclusdes sociais que, ideoldgica e hegemonicamente, mantém
as bases do capitalismo.

Segundo fontes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019), o
Brasil tem uma demanda potencial de 11,5 milhdes de brasileiros(as) nao alfabetizados, o
equivalente a 7% da populagéo. Outro dado registrado, neste estudo do IBGE (2019), é o
aumento do numero de jovens com idade entre 15 e 25 anos matriculados(as) na EJA,
apesar de o numero de matriculas na modalidade n&o ter apresentado oscilagbes nos
ultimos anos.

Acerca dessa questdo, o rejuvenescimento da populagéo que frequenta a EJA &,
sem duvida, uma das principais discussdées no momento presente, esse fato tem sido
chamado de o fendmeno juvenilizagédo da EJA, caracterizado pela presenga consideravel
de jovens cada vez mais jovens, advindos por meio de um processo migratorio do Ensino
de Criangas Adolescentes e Jovens (BRUNEL, 2008). Sendo assim, percebe-se que se

estd diante de um tempo de reconfiguragdo da EJA, o que evidencia a importancia dos
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curriculos da EJA observarem a heterogeneidade dos sujeitos, sobretudo a diversidade
etaria.

Por conseguinte, Streck e Rosa (2019), em uma analise sobre o levantamento das
pesquisas estatisticas sobre a alfabetizacdo de pessoas jovens, adultas e idosas nas
décadas do século XX, concluem que “a funcdo reparadora da EJA nédo esta, de fato,
atingindo as criangas, jovens e adultos que foram privados da educacé&o ao longo do
século XX. Significa que a divida histérica com esses oprimidos ndo esta sendo reparada”
(STRECK; ROSA, 2019, p. 414).

Paulo Freire leva a pensar profundamente sobre a construcido de uma identidade
na resisténcia e de como os(as) educadores(as) da EJA podem produzir forga social
capaz de somar-se as lutas por libertacdo e por transformacédo. Considera-se que o
principal instrumento de luta é a educacgao, assim o territorio do curriculo da modalidade
de Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas é um importante espaco para
transformacdo em que se exercita o pensamento critico, sobre si mesmo e sobre sua
identidade diante das circunstancias politicas, assumindo compromisso fundamental para
todos(as) e para o processo politico descolonizador.

O proprio termo modalidade ja indica outras formas, outros modos de organizagéo
curricular e pedagogica, o que implica se construir desenhos curriculares que busquem
dialogar com as particularidades dos(as) estudantes, pessoas jovens, adultas e idosas
excluidas dos lugares a eles(as) ‘reservados - marginais, oprimidos, excluidos,
empregaveis, miseraveis [...] ttm condicionado o lugar reservado a sua educagdo no
conjunto das politicas oficiais” (ARROYO, 2006, p. 221). Sdo sujeitos que chegam ao
espacgo escolar com “identidades de classe, raca, etnia, género, territoério, campo, cidade,
periferia” (ARROYO, 2006, p. 221) e que podem expressar, em condigdes legitimamente
reais, seus anseios, seus desejos e seus saberes.

Para tanto, é condigdo primeira que os(as) educadores(as) dessa modalidade
tenham a compreensao dos fundamentos tedrico-metodolégicos que a constituem como
uma modalidade da Educacdo Basica. Tal compreensdo busca, em sua organizagao
curricular, agcdes de integracao curricular orientada pelos principios do trabalho, das
questdes sociais e da diversidade como percurso formativo (SANCEVERINO, 2019, 78-
81).

Assim, na EJA é fundamental refletir sobre a questdo da organizacdo das acdes
escolares, do modo como se pode projetar um curriculo mobilizador para se construir uma

‘educagao como pratica da liberdade” (FREIRE, 1975), que faga sentido para os sujeitos

Debates em Educagéo | Maceié | Vol. 13 | Numero Especial | 2021 | DOI: 10.28998/2175-6600.2021v13nEspp228-246 232


https://doi.org/10.28998/2175-6600.2021v13nEspp228-24

Educacgao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosa (EJA): contribuicées da pedagogia freireana para a construgao de um curriculo
que se pretende emancipador
Emeline Dias Lodi | Adriana Regina Sanceverino

da EJA e que estes reconhegam as suas subjetividades, que sdo sujeitos que tém que
carregar a maior parte do peso das forgas opressoras.

Desse modo, considerando o conhecimento da realidade que cerca a EJA, o ponto
de partida para a formulagao curricular dessa modalidade educacional é conhecer o(a)
educando(a) e seu meio, ou seja, a “particularidade de sua condigéo social, étnica, racial
e cultural [...]” (ARROYO, 2006, p. 23), pois as peculiaridades existentes no universo da
EJA transitam pelas experiéncias vivenciadas pelos(as) educandos(as), pelas relagdes de
trabalho e pelas condi¢gdes de vida, fato fundamental que difere a EJA das demais
modalidades da Educac&o Basica. Como assevera Soares e Pedroso (2016, p. 258), se
nao ha essa compreensdo, “os educandos serdo vistos apenas como alunos com
trajetorias escolares truncadas, incompletas, a serem supridas, e enxergar esses jovens e
adultos a partir da 6tica escolar é negar identidade a EJA”.

Nesse sentido, construir propostas curriculares de EJA que a reconhegam como
modalidade da Educagédo Basica exige considerar a diversidade de sujeitos, suas
particularidades, seus saberes e suas histérias de vida como principio basilar para fazer
do aprendizado escolar uma experiéncia de inclusdo. Assim, romper com a aprendizagem
sob a odtica neoliberal que considera apenas, o0 que se costumou chamar de
‘conhecimento util”, contudo, util ao padrdo mercantil que somente faz promover o
individualismo e a competitividade, em que vence sempre o mais forte, o mais apto, o
mais capaz, de modo a desmobilizar as a¢des de solidariedade e de participagao social.

Tal esfor¢go devera ser por uma pratica pedagdgica que educa para a consciéncia
critica, o que implica um olhar docente para a EJA sob o ponto de vista multicultural, uma
aprendizagem sociocultural. Do contrario, a educagao continuara sendo um mecanismo
de perpetuacao do sistema capitalista de produgao, de acumulagao do capital em vez de
se tornar um instrumento de emancipagdo humana.

Outrossim, € necessario um curriculo sob a 6tica emancipadora que impele cunhar
uma docéncia, uma pedagogia que seja transformada pelo reconhecimento da
multiculturalidade humana em um processo de ensino e aprendizagem que transforme as
consciéncias. Faz- se premente uma organizagcdo pedagdgica curricular que sustente
essas acgdes, que abrace as mudancgas, em que a escola crie um clima de livre expressao.
Sobre essa organizagcdo, encontra-se em Freire (1987, p. 50-55) o papel do(a)
educador(a) dialégico ao apontar a respeito dos saberes no contexto do universo tematico
dos(as) educandos(as). O autor reflete sobre a importancia de uma analise rigorosa de

seus saberes cotidianos, das necessidades pedagdgicas, dos problemas e das visdes da
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realidade, no sentido de que esses retornem aos(as) educandos(as) como tematicas que
se constituam em questbes problematizadoras e criticas, afinal, infere o autor, num
primeiro momento, que a realidade ndo se da aos homens como objeto cognoscivel por
sua consciéncia critica.

Noutros termos, na aproximacdo espontanea que o homem faz do mundo, a
posicdo normal fundamental ndo € uma posi¢ao critica, mas uma posi¢cado ingénua, uma
vez que “[...] a conscientizagao implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea da
apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da
como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢cado epistemologica”
(FREIRE, 1979, p. 16).

Indubitavelmente, do ponto de vista freireano, os elementos implicados na
aprendizagem - conteudo e ensino n&o sao revogados; pelo contrario, o que ele propde &
um ensino e um conteudo que promova uma compreensao mais critica da situacao de
opressao e exclusdo. Embora alerte que esta por si s6, ndo muda nada. Ao desvela-la, s6
sera possivel sua superagdo quando houver um engajamento na luta politica pela
transformacao das condi¢cdes concretas em que se da a opressao e a exploragao.

Nessa perspectiva, para Sanceverino (2019) a tomada de consciéncia da realidade,
entdo, deve estar articulada com a praxis, isto €, com o processo de acao-reflexdo-agao.
E é o dialogo que devera estar na centralidade da acédo pedagogica da EJA, esse tem na
linguagem papel material mediador, pelo qual se ampliam ao infinito as possibilidades de
relacdes interlocutivas (SANCEVERINO, 2019).

Desse modo, o que se defende, a luz da perspectiva freireana € uma educacao
democratica e dialdgica, que respeite a cultura e a historia de vida dos(as) educandos(as),
na qual educadores(as) e educandos(as), conjuntamente, (re)signifiquem a realidade
historica que os cerca, discutindo-a criticamente, sem desvincular os conteudos da vida
cotidiana. O que néo significa ficar no limite dessa cultura ou desse cotidiano. Para a
apropriacdo desse conhecimento, busca-se a articulagdo dos conhecimentos cotidianos e
sociais com os sistematizados, no sentido de possibilitar a apropriacao dos diferentes
campos do desenvolvimento do(a) educando(a), de modo que esses(as) desenvolvam
uma consciéncia critica em relagdo ao conhecimento.

Metodologicamente, na perspectiva freirecana € fundamental refletir que “[...] o
conteudo programatico da educagao nao € uma doagado ou uma imposicdo — um conjunto

de informes a ser depositado nos educandos —, mas a devolucdo organizada,
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sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de
forma desestruturada” (FREIRE, 1987, p. 47).

O didlogo na relagdo pedagdgica vai ajudar os(as) educandos(as) a organizarem
reflexivamente o seu pensamento inserindo-os(as) no processo histérico, fazendo com
que renunciem seu papel de simples objeto e exigindo a sua atuagdo como sujeito, pois,
para que acontega a real educacéo, a principal forma de comunicagao é o dialogo. Afinal,
0 que é diadlogo, se nao o que assevera Freire, “[...] uma relagao horizontal de A com B.
Nasce de uma matriz critica e gera criticidade. Nutre-se de amor, humildade, esperanca,
fé e confianga” (FREIRE 1975, p. 107). Por isso, ha a necessidade do vinculo entre o
didlogo e o fator afetivo que suleara* a pratica pedagdgica na EJA, em que a virtude
primordial € o dialogo, o respeito aos(as) educandos(as) ndo somente como
receptores(as), mas como sujeitos da historia.

A opcao metodologica defendida por Freire (1979) para se trabalhar com pessoas
jovens, adultas e idosas foram os Circulos de Cultura, uma estratégia potencial para a
organizacao curricular da EJA, uma vez que possibilita ao(a) educador(a) e educando(a) a
realizacao de reflexdes sobre a realidade, descodificando-a e coletivamente e permitindo
identificar as possibilidades de intervencdes na realidade social. Ha importantes
investigacbes no campo da EJA que apresentam experiéncias em que se destaca a
potencialidade desse método freireano como Petit (2009); Alves (2015); Lacerda (2016),
entre outras.

Representado por um espago mediador de aprendizagens e trocas de saberes, o
Circulo de Cultura se constitui, assim, um espago em que os sujeitos, docentes e
discentes, se reunem para investigar temas/tematicas de interesse comum, a partir de
uma situacdo, de um problema da vida cotidiana. Neste lugar/espago/tempo de
organizagdo curricular da EJA, os Circulos de Cultura se constituem de praticas
pedagogicas problematizadoras e desalienadoras na busca do Ser Mais®. Com efeito,
revela-se importante estratégia didatico-metodolégica na EJA para valorizar as fontes
culturais e historicas dos(as) educandos(as), de modo a leva-los(as) a se perceberem

como autores(as) de suas histérias.

4 A expressdo sulear compreende um sentido contra-hegemoénico da reinvencao das praticas pedagdgicas.
Refere-se a um sul metaférico, isto €, “do lado dos oprimidos pelas diferentes formas de dominagao colonial
e capitalista” (SANTOS e MENESES, 2009). O termo carrega as contribuigbes do pensamento de Paulo
Freire e Boaventura de Souza Santos como fundamento e orientagcdo para a reinvengdo de praticas
educativas numa perspectiva emancipatoria.

5 Termo cunhado por Freire “[...] o que ndo é privilégio de uma elite, mas o direito que nasce com todos os
homens” (FREIRE, 1979, p. 43).
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Reitera-se, a fecundidade do dialogo na EJA numa dire¢gdo contra-hegemdmica, ou
seja, para o fortalecimento de praticas educativas emancipatérias, porque, para Freire
(1987, p. 47) “se o dialogo é o encontro dos homens para Ser Mais, ndo pode fazer-se na
desesperanca. Se os sujeitos do dialogo nada esperam do seu quefazer ja ndao pode
haver didlogo. O seu encontro é vazio e estéril. E burocratico e fastidioso”.

Portanto, o curriculo na Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas precisa ser
diferenciado e oportunizar uma abordagem baseada no dialogo, pois € por meio da
interacdo, da relagao dialdégica que os sujeitos passam a compreender a realidade do
mundo. Destarte, desenvolver a escuta nas praticas pedagogicas de EJA € imprescindivel,
haja vista que os(as) educandos(as) possuem conhecimentos adquiridos mediante suas
vivéncias em diversos espacgos e tempos sociais e, portanto, seus saberes e experiéncia
de vida merecem respeito. Sobre esta questao, Laffin (2013) argumenta que trabalhar na
EJA “é atuar numa docéncia que requer outros modos de lidar com os sujeitos, que exige
rever o conhecimento, os curriculos e a propria estrutura escolar” (LAFFIN, 2013, p. 163).

Sendo assim, pontua-se que uma pratica curricular consistente na Educagao de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas somente podera se efetivar quando os saberes dos(as)
educandos(as) forem, de fato, valorizados como produto das relagbes sociais efetivadas
mediante um processo de ressignificagdo de experiéncias, sendo assim as contribuicées

de Paulo Freire permanecem atuais, vivas, e relevantes para a educagao.

2.2 O lugar das pessoas jovens, adultas e idosas nos curriculos da EJA

As contribuicdes de Freire para o campo do curriculo foram construidas a partir da
critica aos fundamentos das teorias tradicionais e da rejeicdo a uma educacgao bancaria,
respaldada na transmissao de conteudos, na qual “em lugar de comunicar-se, o educador
faz ‘comunicados’ e depédsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem” (FREIRE, 1987, p. 80). Nesse contexto, a
superacao dessa concepgao de educacao € imprescindivel, pois segundo Freire e Shor
(2008, p. 97) “o curriculo padrao, o curriculo de transferéncia é uma forma mecanica e
autoritaria [...]”, que subtrai a possibilidade de formacdo de uma consciéncia critica
aos(as) educandos(as). Ademais, o curriculo a luz da Pedagogia Freireana pretende
romper com uma concepgao restrita e fragmentada que passa a ser considerado um
instrumento da acao politica e pedagogica, a servigo de uma educacéo libertadora, capaz

de contribuir para a emancipagdo humana.
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A Educagao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EJA), idealizada inicialmente
para a escolarizagdo daqueles(as) que por diversos motivos tiveram seu acesso a
educagao negado ou interrompido acompanhava uma visdo compensatéria que nao
correspondia as especificidades dos(as) educandos(as). Segundo Jardilino e Araujo
(2014), carregava-se no seu interior a ideia de continuismo e de que esses sujeitos
precisavam de uma segunda oportunidade, todavia é indispensavel redirecionar o olhar
sobre os sujeitos da EJA, de modo que n&o sejam evidenciadas apenas suas caréncias e
dificuldades no percurso escolar.

Quando Paulo Freire comegou a desenvolver trabalhos de alfabetizacao, criou-se
uma concepg¢ao de educagao emancipatoria e libertadora, emergindo assim a consciéncia
de que pessoas jovens, adultas e idosas requerem uma educacgao diferenciada. Desde,
entdo, as discussdes acerca de uma proposta curricular adequada aos sujeitos da EJA
tém sido enfatizada, haja vista a importancia dos curriculos de EJA observarem as
singularidades deste publico, que chegam aos espagos educacionais com uma bagagem
cultural muito diversificada, com conhecimentos acumulados em seu percurso formativo e
com percepgdes singulares sobre a realidade do mundo.

Dessa forma, dialogando com Freire, entende-se que ndo é possivel compreender
o(a) educando(a) da EJA como um sujeito que retorna para a escola somente para
aprender a ler, escrever e calcular, € imprescindivel ir além, ou seja, “nao basta saber ler
que Eva viu a uva. E preciso compreender a posicdo que Eva ocupa no seu contexto
social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho” (FREIRE,
1989, p. 56). Dessa maneira, trabalhar com pessoas jovens, adultas e idosas exige a
compreensao e o reconhecimento da realidade vivenciada por esses sujeitos.

Para isso, € essencial ter ousadia e criatividade no campo da docéncia para incluir
conhecimentos que permitam aos(as) educandos(as) entenderem os determinantes de
seu viver, pois ao pensar os curriculos da EJA é crucial incluir as particularidades desse
publico, bem como promover praticas pedagodgicas significativas que reconhegam os
saberes dos(as) educandos(as) como produto de relagdes sociais constituidas por meio
de experiéncias tecidas coletivamente (LODI; SKOREK; SANCEVERINO, 2019).

Perante esse contexto, torna-se relevante pensar quem sao os sujeitos da EJA,
visto que os curriculos tém que levar em conta sua histéria de vida e reconhecé-los como
sujeitos culturais e sociais. Para tanto, compreender quem sao esses sujeitos e como se
constituem e se articulam no contexto social € condi¢ao proeminente para suplantar os

desafios do curriculo para essa modalidade da Educacao Basica. De acordo com Oliveira;
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Paiva e Passos (2016, p. 126), “na verdade, o curriculo € um campo de tensdes e
contradicbes — de disputa entre culturas e praticas — no qual estdo em confronto
diferentes universos culturais e, talvez exatamente por isso, consiste em um campo de
possibilidades”.

Nesse sentido, o grande desafio que se apresenta no contexto educacional da EJA
€ o de tornar os curriculos um espago de reconhecimento de saberes e de legitimacéo de
identidades, pois muitas vezes as experiéncias dos(as) educandos(as) da EJA néo séo
reconhecidas. Acerca dessa questdo, Oliveira (2009) elucida que um dos problemas
enfrentados pela EJA, é a tendéncia das propostas curriculares a fragmentacdo do
conhecimento e a organizagao do curriculo numa perspectiva excessivamente tecnicista e
disciplinarista o que dificulta o estabelecimento de dialogos entre as experiéncias vividas
e os saberes anteriormente adquiridos pelos(as) educandos(as), pois para autora “cada
sujeito traz para dentro da sala de aula redes de saberes, tecidas em seus multiplos
espacgos tempos de experiéncia” (OLIVEIRA, 2009, p. 104).

Entretanto, ao reconhecer a necessidade do curriculo da EJA, devem-se valorizar
as experiéncias dos sujeitos, assim como seus interesses e dialogar com suas realidades
ndo significa ofertar um curriculo minimo, esvaziado de conteudos e de conhecimentos
escolares, ao contrario enfatiza-se a relevancia da articulagdo entre os conhecimentos
populares com os conhecimentos eruditos acumulados historicamente pela humanidade,
reiteram essa assertiva Menezes e Santiago (2014, p. 56) aos considerar que “Freire
aponta principios norteadores para a construcdo de um curriculo que atenda aos
pressupostos da educagao libertadora, destaca a relevancia do conteudo programatico e
marca o lugar do conteudo da educacao no curriculo critico”.

Portanto, a valorizagdo dos conteudos curriculares é essencial para que o0s
educandos consigam, a partir do seu dominio, avangar na compreensao da sua condi¢cao
de vida e, assim, superar a realidade que se perpetua excludente e dominante. Na
perspectiva do curriculo que busca a emancipacdo humana, a tarefa da escola nao se
restringe a ensinar conteudos disciplinares, mas desmitificar a realidade para provocar a
tomada critica de consciéncia. Dai a importancia de os curriculos da EJA estarem
fundamentados também nas relagdes da vida concreta (MENEZES; SANTIAGO, 2014).

Ademais, considerando a pluralidade dos sujeitos da EJA, as propostas
curriculares além de valorizar as vivéncias sociais e culturais dos(as) educandos(as)
precisam levar em conta também a heterogeneidade de idades deste segmento

educacional para que nao sejam perpetuadas a légica infantil nos curriculos da EJA. Em
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congruéncia, Oliveira (2009) considera que as propostas curriculares destinadas a EJA
sdo organizadas da mesma maneira que aquelas destinadas as criangas, estas
desconsideram experiéncias, interesses e modos de estar no mundo das pessoas jovens,
adultas e idosas que buscam a EJA.

Por esse mesmo viés, para Jardilino e Araujo (2014), € impreterivel observar em
relagdo ao processo de aprendizagem que os(as) educandos(as) da EJA ndo sao
criangas e que as metodologias, as didaticas, assim como os materiais e os textos
utilizados nas aulas ndo podem ser infantilizados. Em consonéancia, Souto (2011, p. 298)
assevera que “culturalmente os curriculos, programas e métodos de ensino foram
originalmente concebidos para criangas e adolescentes que percorriam o caminho da
escolarizagao [...]", todavia, para autora na EJA os curriculos precisam ser construidos de
modo a permitir percursos individualizados e conteudos significativos.

Nesta conjuntura, reitera-se que na Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas € fundamental partir dos saberes dos(as) educandos(as) e de suas vivéncias e;
portanto, os curriculos exigem ser pensados para o coletivo, pois segundo Arroyo (2007,
p. 17) urge “pensar em conhecimentos para coletivos, em questdes que tocam nas
dimensbes coletivas, pensar na histéria desses coletivos”, para que de fato seja
reconhecida a luta pela identidade, pela cultura, por sua memdria e sobretudo a luta pelo
direito a vida.

Dessa forma, atentando para tais peculiaridades inerentes ao campo da EJA cabe
indagar: Qual a importancia do reconhecimento das lutas coletivas nos curriculos da EJA?
O que os curriculos da EJA devem priorizar? Quem deveria ser convocado para a
construcao dos curriculos da EJA? Logo, esses questionamentos levam a refletir em que
medida a partir da vida humana € possivel pensar os curriculos, os tempos, 0s espacos e
0s saberes sobre o que é ser educando(a) da EJA. Para tanto, Arroyo (2007) considera
relevante que os curriculos de EJA versem sobre as lutas coletivas, uma vez que para o
autor € necessario se apropriar da histéria popular para montar um curriculo que ajude
esses coletivos a se entenderem, a se conhecerem e saberem de sua historia.

Nesta perspectiva, educadores(as), educandos(as), pesquisadores(as) e
gestores(as) necessitam buscar caminhos que articulem a vida concreta dos sujeitos da
EJA e suas especificidades, para a partir dai construir um curriculo condizente com a
realidade dos sujeitos. Sendo assim, parte-se do pressuposto de que os curriculos de EJA

devem ser construidos coletivamente mediante o dialogo, e ndo elaborados de forma
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fragmentada e verticalizada com vista a manter esta modalidade educacional relegada a
segundo plano.

E fato os avancos que a EJA, como modalidade da Educacdo Basica, conquistou
nos ultimos anos, todavia a sociedade brasileira atravessa um momento de retrocessos e
episodio recente e lamentavel foi a invisibilidade da EJA apresentada nos documentos da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e que tem sido muito criticada, sobretudo pela
influéncia da iniciativa privada na sua elaboracdo. Em sua versao preliminar, verificou-se
a auséncia da mencao sobre a EJA; na segunda versdo do documento a unica alteragao
identificada foi o acréscimo de jovens e adultos a expresséo criangas e adolescentes e na
ultima versdo da BNCC publicada em 2017, permanece o descaso com a EJA, ndo
contendo orientagdes especificas para o desenvolvimento do curriculo.

Para Marquez e Godoy (2020), negar a discussao da EJA nesse documento é
desconsiderar o direito a educagdo das pessoas jovens, adultas e idosas, ja que “se
sabendo das particularidades dessa modalidade e da diversidade dos sujeitos da EJA,
esperava-se pelo menos alguma reflexdo a respeito dessas questdes. A total auséncia
reforgca a posicao de invisibilidade e exclusdao da EJA perante as politicas educacionais”
(MARQUEZ, GODOY, 2020, p. 39).

Assim, infere-se que a constru¢do de uma proposta curricular para a EJA, tendo
em vista a sua relevancia demanda o debate coletivo de toda a comunidade escolar e de
entidades representativas da sociedade civil, de maneira que garanta a visibilidade dos
sujeitos e o respeito aos conhecimentos construidos. Negar essa discussdo em um
documento que serve de referéncia nacional para construgéo de curriculos € marginalizar
mais uma vez esses sujeitos e desconsiderar o direito a educacéo.

Com relacdo a marginalidade com que a EJA é abordada nos documentos legais,
Schwartz (2010) avalia que a EJA é uma modalidade da Educacédo Basica que se
caracteriza por uma historia construida a margem das politicas publicas, portanto,
marcada pela exclusdo. Além disso, é o reduto formal do sistema educacional para o qual
se encaminham os excluidos desse mesmo processo.

No que diz respeito a marginalidade com que a EJA é tratada nos documentos
legais, instiga a refletir quem coloca a EJA e, mais amplamente, os sujeitos da EJA nessa
condigdo e a partir desta indagagdo obviamente se reconhece que ndo € uma opgao.
Acerca dessa questdo, Paulo Freire elucida que “se a marginalidade nao é opcgéao, o
homem marginalizado tem sido excluido do sistema social e € mantido fora dele, quer

dizer, é objeto de violéncia. O homem marginalizado ndo é ‘um ser fora de’. E, ao
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contrario, um ‘ser no interior de’ [...]" (FREIRE, 1979, p. 74-75). Logo, essa invisibilidade
mantém os sujeitos da EJA a margem e a solugdo ndo € simplesmente inserir-se ou
integrar-se no interior dessa estrutura, mas € primordial promover uma educagao que vise
a superacao desta contradi¢do. Isso perpassa pela necessidade de pensar um curriculo
gue reconhecga as particularidades dessa modalidade educacional.

Todavia, apesar dos percalgcos em torno da efetivacao de uma proposta curricular
para EJA em nivel nacional, € importante ressaltar iniciativas significativas neste sentido
para o campo da EJA, é o caso da aprovagéo do Curriculo Base da Educacéao Infantil e
Ensino Fundamental do Territorio de Santa Catarina que é fruto de um genuino esforgo
coletivo e motivado pelas concepgdes de formacado integral com vistas a promocéo da
cidadania, a emancipagdo e a liberdade tendo como meta a aprendizagem e o
compromisso de equidade na educacéao de toda a sociedade (SANTA CATARINA, 2019).

O processo de elaboragdo do Curriculo Base do Territério Catarinense (CBTC) foi
iniciado em 2015, com a criagdo da Comissao Executiva Estadual da BNCC. Em 2016, foi
criado o Comité Executivo em regime de colaboracdo com a Secretaria de Educacéao e
Desenvolvimento (SED/SC), Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao
(UNDIME/SC), Conselho Estadual de Educacdo (CEE/SC), Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educagdo (UNCME/SC) e com a Federagdo Catarinense de
Municipios (FECAM). Em 2017, foram realizados encontros, consultas publicas e
formacgdes que geraram um documento preliminar entregue ao CEE no final de 2018. Em
2019, retomado o processo de implementacdo da BNCC em Santa Catarina, a realizagao
do 1° Seminario no més de abril, mobilizou mais de 500 profissionais da educacéao, entre
professores(as) e gestores(as), para a sistematizacao e a finalizagao do curriculo (SANTA
CATARINA, 2019).

A EJA no Curriculo Base do Territério Catarinense é apresentada com certa
autonomia, pois a rede estadual reconheceu a importancia do espaco da EJA neste
documento, mesmo nao havendo até entdo uma regulacdo na BNCC. Dessa forma, esse
documento traz proposi¢des curriculares e pedagogicas proprias para a EJA e apresenta
uma discussao sobre o curriculo e a organizagdao no ambito das agdes de ensino e de
estudo, tomando como base pensar o percurso formativo da EJA.

No que tange a construcdo de um curriculo para a EJA que se pretende
emancipador, cabe salientar que esse nao deve contemplar apenas aos conteudos e aos
metodos, mas apresentar uma concepcao de educacado respaldada nos principios de

equidade e de solidariedade. Portanto, a construgao do curriculo da EJA deve vislumbrar

Debates em Educagéo | Maceié | Vol. 13 | Numero Especial | 2021 | DOI: 10.28998/2175-6600.2021v13nEspp228-246 241



https://doi.org/10.28998/2175-6600.2021v13nEspp228-24

Educacgao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosa (EJA): contribuicées da pedagogia freireana para a construgao de um curriculo
que se pretende emancipador
Emeline Dias Lodi | Adriana Regina Sanceverino

mudangas mais profundas na educac&o e mais amplamente na sociedade. Para tanto, é
fundamental priorizar a dialogicidade, politicidade, utopia e o inacabamento, elementos
fundantes da Pedagogia Freireana e, sobretudo reconhecer a diversidade dos sujeitos da
EJA, a fim de reafirmar o compromisso com a garantia do direito subjetivo da educacao
para todos(as).

Pelo exposto, percebe-se que o curriculo apresenta uma dimensao ampla, porque
€ tomado como um elemento fundante e estruturante de toda a pratica pedagdgica
escolar, portanto reconfigurar os curriculos ndo é desafio individual, mas coletivo, de
gestdo democratica, o que implica afirmar que na esteira das configuragdes curriculares
faz-se necessario pensar na articulagao dos curriculos da EJA com as demais instancias
da vida social (OLIVEIRA; PAIVA; PASSO 2016), bem como exige um constante
movimento de luta pela valorizacdo da EJA, pois o que existe no campo dos curriculos é
um territorio em disputa (ARROYO, 2016).

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do objetivo deste artigo, qual seja: estabelecer reflexdes pertinentes acerca
do curriculo que busca a emancipacdo humana para a Educacao de Pessoas Jovens
Adultas e ldosas a partir das contribuicdbes da Pedagogia Freireana infere-se que o
curriculo da/para a EJA deve garantir aos(as) educandos(as) aprendizagens significativas,
considerar seus saberes e respeitar a diversidade dos sujeitos, sem no entanto,
desconsiderar a relevancia dos conteudos curriculares difundidos no ambito escolar.

Além disso, reitera-se que no Brasil e em muitos lugares do mundo, a Educagao de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas emerge das reivindicagdes sociais forjadas no amago
dos movimentos populares que lutaram pela garantia e legitimacao desse direito. Isso
equivale dizer que a EJA conseguiu inserir-se como direito publico subjetivo a partir de
sua proximidade com os movimentos sociais e com a educagao popular.

Contudo, ainda que a educagao popular seja incompativel com a cronologia
curricular porque depende do tempo dos(as) educandos(as) e nao do tempo do curriculo,
aposta-se na construgdo de um desenho curricular de EJA que possa se constituir num

espaco legitimo em que se criem condigdes para efetivamente sulear praticas
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institucionais marcadas pela légica hegemdnica, em praticas (des)colonizadoras das
mentes®.

Na esteira de Freire, é preciso assumir riscos, caminhar na dire¢ao da proposigao
de projetos inédito-viaveis’ que respondam aos problemas sociais que se apresentam e, o
curriculo da EJA é territorio fértil, um instrumental valiosissimo de aplicacdo do
pensamento de Paulo Freire para a superagdo das situagbes-limites em que os(as)
educadores(as) tém a responsabilidade de problematizar, de pensar junto aos(as)
educandos(as). Para tanto, cabe o desafio da formagdo docente nessa modalidade de
ensino, que é o de formar profissionais para atuarem na EJA para o compromisso social,

para uma racionalidade critica que possibilite uma transformacéo social®.
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