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O CURRICULO COMO ANTECIPACAO DA
HISTORIA DA CRIANCA: CONTRADICOES
ENTRE EDUCACAO E ESCOLARIZACAO
NO DESENVOLVIMENTO DE 0 A 6 ANOS
DE IDADE

RESUMO

Este artigo discute a divergéncia educacdo infantil/escolarizacéo.
Fundamentado na Teoria Historico-Cultural, aponta a especificidade do
desenvolvimento na infancia. Destaca o desenvolvimento afetivo e
emocional em contradicdo com 0 ensino escolarizado pautado no
disciplinamento. Aponta implicacdes dessa contradicdo para a formacao
de sentidos no desenvolvimento da personalidade e indica que apressar
a aquisicdo de conhecimentos é contraproducente e prejudicial para a
futura atividade de estudo, pois, sob disciplinamento, a crianca constroi
um sentido de escola negativo. Defende que a crianca aprende quando
sujeito na criacdo de modos de ser particulares e coletivos e afirma o
papel do valor afetivo positivo em relagdo ao conhecimento como meio
de realizacéo da personalidade.

Palavras-chave: Contradicdo  educagdo infantil/escolarizacéo.
Producéo de sentidos. Formagé&o da personalidade.

THE CURRICULUM AS ANTICIPATION OF THE
CHILD'S HISTORY: CONTRADICTIONS
BETWEEN EDUCATION AND SCHOOLING IN
THE DEVELOPMENT OF 0 TO 6 YEARS OF AGE

ABSTRACT

This article discusses the early childhood education/schooling
divergence. Based on the Historical-Cultural Theory, it points out the
specificity of childhood development. It highlights the affective and
emotional development in contradiction with school education based on
disciplining. It points out the implications of this contradiction for the
formation of meanings in the development of the personality and
indicates that rushing the acquisition of knowledge is counterproductive
and harmful for future learning activity, as, under discipline, the child
builds a negative sense of school. It argues that the child learns as an
agent in the creation of private and collective ways of being and affirms
the role of positive affective value in relation to knowledge as a means of
achieving personality.
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1  INTRODUCAO

A compreensdo de que a atividade humana cultural e socialmente mediada é a
forma universal de constituicdo da personalidade humana é compartilhada por autores da
teoria histérico-cultural (LEONTIEV, 1978; DAVIDOV, 1988; REPKIN, 2014; VIGOTSKI,
2018), e também por autores de outras vertentes como Freinet (MELLO, 2021) e Reich
(1975). Nessa perspectiva, o curriculo, entendido como o conjunto das vivéncias — ou
seja, o conjunto das influéncias do meio percebidas seletivamente pelas particularidades
da crianca (VIGOTSKI, 2018), ao mesmo tempo constitui e antecipa a histéria da crianca.

Sob pressao dos pais e dos professores do Ensino Fundamental, articulada a
auséncia ainda de uma identidade da educacédo infantil que se concretize na formacao
dos profissionais que ai atuam, instala-se uma “corrida para lugar nenhum”™ que, em
nome de preparar as criangas pequenas para 0 que entendem ser a sociedade
competitiva contemporéanea, transforma bebés em pré-escolares e pré-escolares em
escolares (ZAPOROZHETS, 1987).

Numa abordagem distanciada das discussfes mais especificas do campo dos
estudos da infancia, Reinach (2013, s/p) observa criticamente esse abreviamento da
infancia e afirma: “A neotenia permitiu ao ser humano desenvolver um cérebro sofisticado
e uma inteligéncia muito superior ao dos outros primatas. O que poucos sabem é que a
educacgdo, em muitos aspectos, € uma tentativa de reverter o processo que nos tornou
humanos”. O pesquisador se refere a um fendmeno descoberto pelos biélogos ao analisar
0 desenvolvimento ontogenético em diferentes momentos da filogenia: um alongamento
do tempo que levamos para nos desenvolver e que chamaram neotenia. Esse fenbmeno
aponta que ao longo dos muitos séculos da evolugdo humana, o desenvolvimento do
cérebro foi se tornando cada vez mais lento. Segundo o autor, esse desenvolvimento
mais lento do sistema nervoso € o mecanismo que o cérebro adotou para possibilitar um
sistema cognitivo sofisticado. Em outras palavras, “nossa capacidade cognitiva se
desenvolve de forma lenta e gradual e exatamente por isso chegamos “mais longe” que
Nossos ancestrais”.

Nessa sociedade do cansaco (HAN, 2017), o desejo de apressamento do
desenvolvimento intelectual tem levado familias e professores a desconsiderar as

contribuicdes de estudos e pesquisas que vém apontando, ao longo de quase um século

1 Expressdo cunhada por um movimento de criancas, alunos, familias e professores conhecido como “Run
to Nowhere”
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ja, a necessidade de se criar um modo sistematico de abordar o desenvolvimento infantil
baseado na atividade da crianca (VIGOTSKI, 2000), que se concretiza com sua
participacdo em todos os processos vividos na escola de educacéao infantil. Esses estudos
e pesquisas demonstram a necessidade de constituicdo de uma nova cultura escolar que,
antepondo-se ao abreviamento da infancia, articule as necessidades socio-culturais e as
necessidades de bebés e criancas, o que implica considerar as especificidades do
desenvolvimento humano nas diferentes idades (VENGUER, 1987; LEONTIEV, 2011), as
regularidades do desenvolvimento psiquico (ELKONIN, 1987), as diferentes linguagens de
relagcdo das criangas com o mundo da cultura humana e da natureza que as cerca, as
experiéncias ja vividas pelas criancas que ndo podem ser nem ignoradas tratadas nem
como um fardo do qual a educacao escolar deve se livrar.

A intencdo deste artigo é trazer elementos para compreender esse processo de
desenvolvimento na pequena infancia, condicdo para um projeto de educacao
desenvolvente que respeita a infancia e as formas de ser, aprender e se desenvolver

entre O e 6 anos.

2 CARACTERISTICAS DO SISTEMA PSICOLOGICO E O LUGAR DO
SUJEITO COMO PERSONALIDADE NA ATIVIDADE EDUCATIVA

Quando consideramos o desenvolvimento inicial da crianga a partir do seu
nascimento, entendemos que ela ja apresenta atividade vital de alta complexidade
sistémico/organica. Basta pensar em todo o processo evolutivo ao longo do processo de
hominizacdo até a passagem a espécie humana - ao tipo biolégico a partir do qual nos
desenvolvemos sécio culturalmente. O fato relevante deste ponto de partida é que
nascemos com um aparato orgéanico que, como afirmam Panksepp e Biven (2012, p. xviii),
“[...] € fundamentalmente um cérebro social e precisa ser tratado como tal. Os sistemas
emocionais basicos ndo operam em um Vvacuo social, mesmo no nivel do processo
primario.”

Com isso, o ser natural da crianca pode adquirir uma nova forma, criada por outros
seres humanos porque traz consigo a identidade que viabiliza o estabelecimento de
relacdes coerentes com a sua transformacéo. Isto quer dizer que, ja no nascimento, existe
a possibilidade de relacdes entre sistema organico e o sistema sociocultural, isto é, a
possibilidade de relacdo dos seres humanos entre si na transformacao das suas relacdes

com o mundo e, portanto, na transformacéo de si mesmos. Por isso, podemos afirmar que
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0S recursos que uma crianga, ao nascer, tem para a atividade motora, a comunicagéo e
a aprendizagem, sdo os componentes da sua auto atividade que se transformam nas e
pelas relacdes sociais.

Tanto a crianca no nascimento tem auto atividade, como o mundo humanizado em
gue ela nasce tem a sua propria atividade. No entanto, essas atividades ndo coincidem.
Essa € a condicdo contraditoria inicial que se apresenta ao desenvolvimento infantil:
crianca e mundo humanizado tém atividade, mas a atividade de um e de outro sao de
natureza diferente, ainda que tenham identidade. Com isso, necessariamente, esses dois
sistemas de natureza diferente - um orgéanico e outro cultural - entram em contradicéo e,
justamente por isso, ocorre o movimento de transformacdo em ambos. Tanto
culturalmente criam-se constantemente formas de educar para o modo de ser da cultura a
partir do ser da crianca, quanto, na ontogénese, o ser singular da crianca se modifica na
presenca da atividade educativa.

A identidade, condicdo necesséria para a mediacdo da diversidade contraditoria
entre o ser singular organico e o ser cultural existe pelo fato de o sistema nervoso central
do organismo humano ter sido gestado no seu processo evolutivo, também em primitivas
relagdes dos homens entre si. Esse fato, no entanto, ndo garante uma hereditariedade
das formas do ser cultural (LEONTIEV, 1978). Isso nos possibilita compreender a
necessidade da educacdo e a génese do surgimento de novas necessidades vitais na
crianca e, portanto, o desenvolvimento do ser singular (organico) no seu vir a ser como
individuo sociocultural a partir dessas necessidades.

O caréter vital da atividade significa, primeiro, que, a atividade ela mesma € a
forma de existéncia da vida e, segundo, €, a0 mesmo tempo, 0 meio da sua manutencao
e producao. Por isso, todo organismo apresenta uma atividade especifica de manutencao
da sua existéncia. Enquanto no género organico essa atividade é fundamentalmente a
reproducdo dos modos de ser dados pela natureza - isto €, uma atividade vital natural -,
nos seres humanos humanizados essa forma sera incorporada na atividade social. Essa
incorporacao ocorre no processo de desenvolvimento, o que nos permite compreender a
humanizagdo como um processo de transicdo da forma natural para a forma cultural, pela
incorporagéo da forma primitiva na forma historicamente mais desenvolvida.

Uma crianga ao nascer tem, assim, predominantemente uma atividade vital natural
gue, por sua inclusdo social, esta em movimento de transicdo para uma predominante
auto atividade que sera historicamente desenvolvida na relagdo com outros seres

humanos. Uma auto atividade vital sociocultural. Como explica llyenkov (2010, p.15), “O
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primeiro elemento da psique pode surgir apenas onde ha o inicio do proprio "auto
movimento" de seu organismo em direcdo a comida - em dire¢do ao seio da mée. A forma

embrionaria - o bebé - “é desenhado” na dire¢ao do seio da mae, em dire¢ao ao leite.”

E também Vigotski (2000, p. 332),

Se quiséssemos relacionar os fatores comuns com 0 que sabemos sobre o
desenvolvimento cultural das diversas funcbes, deveriamos dizer que todo este
periodo é de transicdo da vida natural da crianca para a cultural. Cada acédo da
crianga neste periodo, todavia, vem a ser uma fusdo do animal e do humano, e
tem carater natural-histérico, primitivo — cultural ou organico — individual.

Por outro lado, Vigotski (2018, p. 90), quando explicita sua proposicdo do meio
como fonte do desenvolvimento, afirma que “...] o homem & um ser social e, fora da
relacdo com a sociedade, jamais desenvolveria as qualidades, as caracteristicas que sao
resultado do desenvolvimento metddico de toda a humanidade.” Podemos entender,
entdo, que ha um duplo movimento que caracteriza um processo dialético de
transformacdes. Ao mesmo tempo que a crianca realiza a sua auto atividade, o faz no
interior da atividade social que, em alguma medida, entra em confronto com ela por meio
da cultura.

A caracteristica essencial da atividade da crianca € que ela, primeiro, esta centrada
no proprio corpo, depois, na interacdo entre corpo e qualidades materiais dos objetos.
Num terceiro momento, esta focada na inter-relagcdo comunicativa com outros homens por
meio dos objetos, e, num quarto momento, adquire o poder de agir com autonomia
cultural por meio dos signos e significados culturais com 0s objetos e outros homens. Nos
primeiros momentos da vida da crianca, essas inter-relacbes tém como base os
processos afetivos e emocionais que estruturam um sistema de relagdes com o mundo.
Essas sao caracterizadas pela comunicagcdo emocional com o adulto, pela afetacéo e
transformacdo da subjetividade e pela atividade motora na manipulacdo de objetos —
todas componentes essenciais do desenvolvimento inicial da crianca.

E, portanto, com base nessa estrutura de rela¢ées que a crianca reproduz sua auto
atividade e € por meio dela que qualquer agdo educativa precisa ser estruturada. O
processo educativo precisa respeitar a auto atividade da crianca, sua linguagem de
relacdo com o mundo. N&o deve ser, portanto, a sua negacdo. Como seria, entdo, a
correspondente atividade educativa que atende, ao mesmo tempo, as necessidades da

crianca e as da sociedade?
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Podemos partir do fato de que, essencialmente, a educagéo encontra, na auséncia
de comportamentos culturais na crianca, a necessidade de produzir nela formas de agir,
pensar e sentir. A possibilidade dessa producdo existe na mediacdo pela atividade
sociocultural, pelo uso dos meios historicamente ja desenvolvidos como objetos culturais,
pelo uso da linguagem e da comunicacdo como atividades afetivas, emocionais e
cognitivas.

A centralidade da mediagcdo cultural e o principio essencial desse processo, a
significacéo, sdo a garantia da aquisicdo pela crianca das formas culturais de agir. E
preciso, entdo, um ajuste dos meios da atividade educativa em relacdo a auto atividade
da crianca. Esta tem como fundamento a producado de sentidos psicoldgicos de orientacao
com base na afetacdo como primeira e essencial forma cognitiva e a educacéo tem que
considerar esse fundamento, se quiser ser efetiva.

Se a significacdo €, como apresenta Vigotski (2000, p. 84), “[...] a atividade mais
geral e fundamental do ser humano [...]", ha que se entender que as acgdes, 0s meios e
instrumentos que organizam a atividade educativa precisam ter como finalidade este
processo. E ainda, como diz 0 mesmo autor e obra, a atividade que “[...] diferencia em
primeiro lugar o homem dos animais desde o ponto de vista psicolégico [...].” E por isso
gue tudo aquilo que leva a significacdo € um meio de mediacao justo e necessario para o
desenvolvimento da crianga.

A mediacado, nesse sentido, precisaria ocorrer como unidade dos meios com as
necessidades e objetivos. Tanto precisa se ajustar as caracteristicas proprias da crianca
em transicdo da sua forma de ser, quanto as finalidades educativas da sua socializacéo
cultural. E, por isso, sempre um processo de contradicdes no qual tem lugar o conflito, o
embate e uma luta dramatica, ja que nem sempre dominamos com justeza a escolha dos
meios e instrumentos, nem os sentidos que se produzem com as contradicdes. Como
afirma Vigotski (2009, p. 10), “[...] O desenvolvimento cultural da criangca apresenta-se,
assim, em seu carater dialético, como um auténtico drama. Nesse sentido, 0O
desenvolvimento da crianca ndo € simplesmente um processo espontaneo, linear e
natural: € um trabalho de construcdo do homem sobre o homem.”

Sendo essa a condigao do desenvolvimento da crianga, nos momentos iniciais das
relacdes criangca/meio havera sempre o predominio do sentido pessoal sobre o significado

social.

[...] na percepc¢do inicial do recém-nascido todas as impressdes exteriores
estdo indissoluvelmente unidas com o afeto que lhes matiza o tom sensitivo da
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percepcao. A crianca percebe antes o afavel ou ameacador, ou seja, em geral,
0 expressivo, que os elementos objetivos da realidade exterior (VIGOTSKI,
1996, p. 282).

Entendemos que de 0 a 6 anos de idade, por exemplo, ocorrerd um processo de
superacao dessa predominancia do sentido pessoal pelo sentido social de orientacao
psicolégica. Essa superacdo € um processo lento, no qual é necessaria a participacao
efetiva da crianca como sujeito produtor dos modos culturais de ser socialmente
mediados que constituirdo a sua vida individual.

E preciso salientar que a superacdo do sentido pessoal ndo é a sua eliminagdo. O
gue estamos afirmando é que a contradicdo entre sentidos pessoais e sociais de
orientacdo psicolégica precisa encontrar a sua unidade na atividade vital social da
crianga. Isto quer dizer que, ao mesmo tempo em que se individualiza como sujeito social,
a criangca precisa manter a pessoalidade das suas acdes. Essa necessidade esta
relacionada com o surgimento do sistema “EU” no primeiro ano de vida (VIGOTSKI,
2000), que € o sistema que garante ao sujeito identificar-se como um agente autbnomo e
criativo de alternativas pessoais para a superacdo das contradicdes postas pela cultura

diante da sua singularidade. E, como afirma Leontiev (2011, p. 178),

Vimos que as varias atividades do sujeito se entrelagam e se enredam em
relacbes objetivas, sociais por natureza, nas quais 0 sujeito necessariamente
entra. Esses nds, suas hierarquias, sao o que formam aquele secreto "centro da
personalidade" que chamamos de "eu". Em outras palavras, esse centro ndo esta
no individuo, ou sob a superficie de sua pele, mas em sua existéncia.

Consideramos, aqui, o inicio da formacdo da personalidade da crianca, que é, em
dltima instancia, a sintese das multiplas determinacdes sociais e afetivo/emocionais da
sua existéncia. Como afirma Vigotski (2000, p. 328), “[...] o processo de desenvolvimento
cultural pode definir-se, quanto ao seu conteudo, como o desenvolvimento da
personalidade da crianga e de sua concepc¢do de mundo.” No entanto, considerando a
contradicdo basica desse desenvolvimento, como demonstramos acima, entendemos que
a interpenetracdo desses dois sistemas funcionais cria um campo de conflitos, colisdes, e
necessidades cognitivas, afetivas e emocionais - novas para a crianga - que constituem a
base por meio da qual a personalidade e a visdo de mundo se constituem. Estas s&o
sempre a sintese dos processos contraditorios da atividade educativa.

O sistema psicoldgico que resulta do processo educativo, como meio de
organizagéo e orientagdo das relagbes com o mundo, tende a organizar-se como sistema

gque busca a integracdo do mundo fragmentado pela diversidade de sentidos e

Debates em Educagéo | Macei6 | Vol. 13 | N°. 33 | Ano 2021 | DOI: 10.28998/2175-6600.2021v13n33p150-167 156


https://doi.org/10.28998/2175-6600.2021v13n33p150-167

O curriculo como antecipagdo da histdria da crianca: contradi¢cdes entre educagéo e escolarizagdo no desenvolvimento de 0 a
6 anos de idade
Armando Marino Filho | Suely Amaral Mello | Cassiana Magalhaes

significacdes. Nesse movimento de generalizacdo da diversidade, ocorrem transicbes da
complexidade do sistema natural para o cultural. Assim, o sistema natural de
comportamento é gradualmente subsumido no cultural. llyenkov (2010, p. 18) elucida

essa transicao afirmando que,

O cérebro se torna um érgdo da psique apenas na medida em que se torna um
6rgdo para guiar o movimento proprio do corpo em um espaco preenchido com
objetos externos, alguns dos quais sdo objetos potenciais de necessidade,
enquanto outros sao obstaculos "impedindo" o desempenho do ato de satisfazer a
necessidade. O organismo deve aprender a distinguir objetos de um tipo a partir
de objetos do outro, e a fazé-lo a uma distancia, isto &, antes de fazer contato
fisico com eles.

A incorporagcao do sistema natural na complexidade da significagdo social como
sistema psicolégico ndo ocorre por transmisséo direta, a crian¢ca nao faz uma cépia dos
significados e nem das formas psicolégicas de comportamento historicamente
desenvolvidas e fixadas na cultura. Essa incorporacdo ocorre pela mediacdo dos meios
culturais de significacdo e como transformacao generalizada e sistematica dos meios de
analise e orientacao na realidade orientada pelos sentidos pessoais.

Nesse processo ocorre uma producdo de sentidos condicionada pelo "dever ser”
cultural impresso no ato educativo e pelas necessidades afetivas e emocionais da
personalidade em formac&o, de modo que toda apropriacdo cultural das fungdes
psicolégicas € produzida pelo sujeito na forma cultural e particular da individualidade,
sendo composta, portanto, pelas contradicdes inerentes ao processo de transformacao
dos dois sistemas funcionais.

A personalidade em formagédo €, por isso, 0 resultado da necessidade de
integracdo coerente do sistema psicolégico de orientacdo da relagcdo viva, isto €, da
constituicdo da consciéncia de si, do mundo e do seu ser nesse mundo cOmo processo
histérico. Afirmar que esse desenvolvimento é histérico significa dizer, primeiro, que € um
processo de transformacao do ser por meio da diversidade das formas de ser da natureza
biolégica e sociocultural em seu movimento contraditorio. Segundo, que as transicdes que
caracterizam tal transformagdo nunca sado dadas por um unico principio, mas por uma
unidade complexa que inclui o proprio sujeito que € tdo ativo no seu préprio
desenvolvimento quanto 0 S&0 0s outros sujeitos e 0s objetos da cultura.

Na historia, que é necessariamente produzida pela unidade desses sujeitos e
objetos da cultura, ndo é possivel a anulacdo de qualquer um desses componentes,

principalmente do sujeito que sofre o ato educativo realizado por outro sujeito. A tentativa
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de anulacdo do sujeito do desenvolvimento na producdo da sua histéria ndo produz uma
histéria determinada pelo outro, mas se reflete na personalidade em formacdo como
producdes afetivo/emocionais e cognitivas alternativas, que buscam contornar a forca da
anulacao criando uma personalidade particularizada do comportamento social do sujeito,
gue pode ser compreendida pelos outros como desvio, erro, confusdo, incoeréncia, etc.
Por isso, 0s outros sociais interpretam as caracteristicas particularizadas da
personalidade como algo que precisa ser corrigido, no sujeito que luta para afirmar-se
como agente criador dessa alternativa que tem como nucleo o “Eu”.

O ato educativo, o ensino, demanda intencionalidade, planejamento, meios e
objetivos determinados pelo ser social. Isso significa que todo ato educativo ou de ensino
€, de certo modo, uma antecipacdo ideal de uma histéria necesséaria para o
desenvolvimento do sujeito. Um curriculo. Quando essa antecipacdo da histéria é
produzida como um curso de desenvolvimento ideologicamente previsto e produzido na
auséncia do sujeito que sofre a educagdo ou ensino, ocorre uma tentativa de anulagao
desse sujeito. A antecipacao, por isso, é caracterizada pela prepoténcia do ser social
sobre o individuo sujeitado na producao da sua historia. Isso se caracteriza como fonte de
problemas de desenvolvimento, de aprendizagem e de formacéo da personalidade.

O problema estd em que, € necesséria uma intencionalidade, objetivos, meios e
planejamento. E necessario perceber que o curriculo antecipa - condiciona - a historia da
crianca. Por isso, € necessario que ele possa ser alterado pelas necessidades
reprodutivas do sujeito, por sua participagdo, por sua criagcdo de vias alternativas de
comportamentos e producdo de sentidos, pela participagdo na significacdo da sua
atividade vital como atividade social vital e individual. E preciso que o curso da historia
antecipada possa ser alterado pelos sujeitos. Esse processo de participacdo, producao,
reproducdo e criagdo de alternativas garante a formagdo de uma personalidade

conscientemente integrada no mundo.

3 NECESSIDADES ESPECIFICAS DE DESENVOLVIMENTO ATE SEIS
ANOS E ATIVIDADES ESSENCIAIS A ESSE DESENVOLVIMENTO

7

Considerando que a significacdo, como vimos acima, € a atividade mais
fundamental do ser humano (VIGOTSKI, 2000), uma vez que é pelo processo de
significacdo que se vai constituindo a personalidade, tudo aquilo que leva a significacao

deve ser o foco da atividade educativa. Para que a atividade educativa protagonizada pelo

Debates em Educagéo | Macei6 | Vol. 13 | N°. 33 | Ano 2021 | DOI: 10.28998/2175-6600.2021v13n33p150-167 158


https://doi.org/10.28998/2175-6600.2021v13n33p150-167

O curriculo como antecipagdo da histdria da crianca: contradi¢cdes entre educagéo e escolarizagdo no desenvolvimento de 0 a
6 anos de idade
Armando Marino Filho | Suely Amaral Mello | Cassiana Magalhaes

professor possa orientar agdes, buscar meios e instrumentos para que esse processo de
significacdo seja vivido pelas criangas de 0 a 6 anos, é condi¢cdo essencial conhecer as
formas como as criancas se relacionam com o mundo ao redor atribuindo um sentido e
compreendendo o que vivem.

Em sua transi¢cdo da vida natural crianca para a cultural, bebés e criangcas adotam
modos muito especificos de se relacionar com o entorno fisico e social. Essas linguagens
pelas quais aprendem e se desenvolvem, Leontiev conceituou como guia ou principal e as
definiu como “[...] a atividade cujo desenvolvimento governa as mudangas mais
importantes nos processos psiquicos e nos tragos psicolégicos da personalidade da
crianca, em um certo estagio de seu desenvolvimento.” (LEONTIEV, 2011, p. 65). E é no
interior de cada atividade guia que surgem novas possibilidades de acéo para a crianca -
possibilidades essas que vao constituindo uma nova atividade guia -, marcando a
transicdo para um novo periodo de desenvolvimento.

No primeiro ano de vida, o bebé vive a contradicdo dada por sua méaxima
dependéncia do adulto para satisfazer suas necessidades, e, portanto, sua maxima
necessidade de comunicacdo e, a0 mesmo tempo, suas minimas possibilidades para

concretiza-la, pois,

carece dos meios fundamentais da comunicacéo social na forma de linguagem
humana [...] (0 que) confere peculiaridade a situa¢@o social em que se encontra o
bebé. A organizacdo de sua vida o obriga a manter uma comunicacdo méaxima
com os adultos, mas essa comunicacdo é uma comunicacdo sem palavras, em
geral silenciosa, uma comunicacao de tipo totalmente peculiar (VIGOTSKI, 1996,
p. 285-286).

Essa comunicacdo em que o adulto € o centro das situacdes vividas pela crianca
no primeiro ano. Além de suprir a necessidades de sobrevivéncia do bebé, é o adulto
guem aproxima do bebé os objetos do entorno para sua manipulacdo. Essa relacdo se
constitui como uma comunicagdo emocional (VENGUER, 1987) em que o adulto se
comunica pelo modo como toca o corpo do bebé, pelas relacdes face a face que
estabelece, pelo tom de voz, pela qualidade do tempo que dedica ao bebé. O bebé, por
outro lado, se manifesta por meio do olhar, do movimento, do choro, dos sorrisos e
balbucios. De tal modo, pode-se dizer que a atividade do bebé se realiza por meio do
adulto (VIGOTSKI, 1996) e a comunicagdo que se estabelece entre eles envolve “mais
gue uma comunicacdo baseada no entendimento mutuo, manifestacbes emocionais,

transferéncias de afeto, reacdes positivas ou negativas ante a mudanca do momento
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principal de qualquer situagdo em que se encontra o bebé: a chegada de outra pessoa”
(VIGOTSKI, 1996, p. 304).

A percepcao e o afeto formam, nesse periodo da vida, uma unidade indissoluvel:
‘cada objeto em uma dada situagdo tem para a criangca uma forga afetiva atraente ou
repelente, tem um valor afetivo e, de acordo com isso, a estimula a agir, ou seja, a
orienta” (VIGOTSKI, 1996, p. 342). E essa relagdo do bebé com o meio — marcada ja por
sua presenca como sujeito nos processos vividos - condiciona a atividade especifica de
sua consciéncia.

As necessidades e os interesses da crianca permanecerao relacionadas com 0s
adultos, ainda que essa relacdo adquira novas formas, de acordo com a ampliacdo das
possibilidades da crianca. Novas possibilidades de acdo fazem surgir “novas
necessidades que servem de base para o surgimento de novos tipos de atividade.”
(VENGUER, 1987, p. 35). Assim, a medida que a relacdo do bebé com o meio se amplia
ao mesmo tempo em que cresce sua independéncia, a comunicagdo emocional assume
um plano secundéario como fonte do desenvolvimento e a atividade objetal manipulatoria
se instala como a linguagem principal da relacdo da crianca com o meio. Na primeira
infancia, a acdo preénsil, que jA no segundo semestre de vida do bebé constitui o tipo
fundamental da acdo com objetos, se converte numa operagdo que condiciona 0
aparecimento de diferentes tipos de manipulacdo com os objetos (bater, rolar, empilhar,
chacoalhar, atirar, carregar, enfim, explorar e experimentar com os objetos e descobrir
suas propriedades e possibilidades de acao). Por sua vez, essas novas agdes que vao
sendo experimentadas pelas criangas ampliam as possibilidades de outras novas agdes
(comparar, imitar) que criam as bases para o surgimento de novas atividades guia no
processo de desenvolvimento (VENGUER, 1987).

Na idade pré-escolar, a brincadeira de papéis sociais, gestada no periodo anterior
de manipulacdo de objetos, surge como possibilidade de resolver a contradicdo que
impulsiona o desenvolvimento nessa idade: a crianca deseja realizar acbes do mundo
adulto, no entanto, s6 pode fazé-lo substituindo os objetos reais por objetos com os quais
possa realizar o gesto adequado corresponde as a¢gées do mundo adulto e substituindo as
acOes reais por acOes imaginadas. Nas palavras de Marcolino, Barros e Mello (2014, p.
98), “O jogo protagonizado surge com a nova posi¢ao social da crianga: como nao pode
ser inserida na sociedade através de uma atividade diretamente Uutil, ela reconstitui, por
meio do jogo, esferas da vida adulta que no lhe estéo diretamente acessiveis”. E a vez

da atividade manipulatéria de objetos passar a um plano secundario, uma vez que ganha
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protagonismo a reproducdo das regulacoes e fungbes sociais que crianga satisfaz a
necessidade de vida coletiva com os adultos que se forma na crianga como ser social.

A unidade basica para explicar o desenvolvimento humano, portanto, é a relacao
gque a crianca estabelece com o entorno — a cultura — por meio do outro. E isso desde o
inicio da vida.

Na atividade com objetos, que guia o desenvolvimento na primeira infancia, criam-
se também as premissas para outras atividades — denominadas atividades produtivas —
como o desenho, a modelagem, a construgdo com blocos que, ao longo da idade pré-
escolar, se transformam num tipo especifico de atividade: a atividade plastica.

Frente a essa compreensdo, no entanto, destaca-se uma das principais leis que
caracterizam o desenvolvimento infantil que afirma que este possui uma organizacao
muito complexa no tempo. (VIGOTSKI, 2018). Isso por que ndo é a idade da crianca que
define o conteudo de um estagio de desenvolvimento: “os proprios limites de idade de um
estagio dependem de seu contedudo e se alteram pari passu com a mudanca das
condig¢des historico-culturais.” (LEONTIEV, 2011, p. 66).

Como qualquer outro processo, ele é histdrico, ou seja, transcorre no tempo: tem
inicio, tem etapas determinadas de seu desenvolvimento e de seu fim. Contudo,
ndo esta organizado no tempo de forma que - se é possivel dizer assim - o0 seu
ritmo coincida com o ritmo do tempo; ndo esta organizado de forma que, em cada
intervalo de tempo cronoldgico, a crianga percorra um determinado trecho de seu
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2018, p. 18).

Assim sendo, as transicfes que caracterizam o desenvolvimento da crian¢a nunca
sdo dadas como um principio Unico, mas se constituem como uma unidade complexa que
inclui a propria crianga - tdo ativa em seu desenvolvimento quanto 0os outros sujeitos e a
cultura. Ao longo dos seis primeiros anos de vida, as formas de relacdo da crianga com o
mundo levam a formacao da percepcéo categorial, da memoéria, da atencao, da fala, do
pensamento, da imaginacdo, do auto controle da vontade, da funcdo simbodlica da
consciéncia. A qualidade das relagfes vividas desde o nascimento — o curriculo, como o
conjunto dessas experiéncias — condiciona o desenvolvimento infantil, uma vez que
condiciona a qualidade do processo de significacdo produzido pela crianca - suas
aprendizagens. Como afirma Leontiev (2011), o lugar ocupado pela crianga nas relagcbes
sociais de que participa exerce uma forca em seu desenvolvimento que pode ser positiva,
de afeto, em relacdo ao conhecimento e de permeabilidade a novas experiéncias, ou
negativa e que leva a introspeccédo e ao desinteresse pelo conhecimento, ao medo do

novo.
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Isso implica a necessidade de, ao tracar as intencionalidades no ambito
educacional, observarmos as necessidades da crianca constituidas pela atividade social

vital e individual.

4 CURRICULO E ATIVIDADE GUIA DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Considerados os estudos e pesquisas sobre o desenvolvimento humano na
infancia, cabe a educacao - como ciéncia responsavel pela formacao e desenvolvimento
da personalidade - buscar, na teoria sobre o desenvolvimento humano, implicagbes
pedagdgicas que orientem o0 pensar e o0 agir docentes e que se traduzem na
intencionalidade e no estabelecimento de objetivos, acbBes, meios, enfim, no
planejamento. Ao mesmo tempo, consideradas as atividades guia como linguagem de
relacdo da crianga com o mundo cultural que a rodeia - linguagem por meio da qual a
crianca significa a cultura -, parece essencial que o curriculo da escola da infancia
contemple a existéncia dessas atividades guia, da mesma forma que considere as
necessidades do sujeito, sua situacdo social de desenvolvimento, a necessidade de sua
participagdo nos processos de aprendizagem e desenvolvimento, os condicionantes de
sua producéao de sentidos, enfim, sua necessidade de participacao para a significacdo da
sua atividade vital como atividade social vital e individual.

Desse ponto de vista, o curriculo precisa ser tratado como meio de articulagdo das
necessidades socioculturais e das necessidades pessoais de bebés e criangcas. As
condicbes materiais concretas da vida contemporanea possibilitam a muitas criangas em
idade pré-escolar conquistar um maior desenvolvimento intelectual (VENGUER, 1987) e
em “condigdes favoraveis de vida e educagao, desenvolvem-se intensamente diferentes
capacidades préticas, intelectuais e artisticas, comecam a se formar as primeiras ideias,
sentimentos e habitos morais, os tragos de carater” (ZAPOROZHETS, 1987, p. 228). Essa
concepcdo de crianca capaz que emerge de diferentes abordagens da educacdo na
infancia, como a abordagem Histérico-Cultural (VIGOTSKI, 2000), a Pedagogia Freinet
(FREINET, 1976; 1978), a abordagem Pikler (FALK, 2021), a Sociologia da Infancia
(CORSARO, 2011), e que € anunciada nos documentos oficiais brasileiros que
estabelecem diretrizes e orientacbes para a educacao infantil (BRASIL, 2009; BRASIL,
2017), nao justifica, como vimos acima, o0 equivoco de pensar que é possivel apressar o
desenvolvimento da crianca abreviando a infancia e impondo a bebés e criancas formas

de conhecer o mundo que ndo consideram as peculiaridades evolutivas das criangcas no
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processo de aprendizagem. O processo de transformagdes evolutivas da atividade infantil
tem um carater global e a base para tais transformacées envolve, mais que a assimilacédo
de determinados conhecimentos, a mudanca radical da posicdo vital da crianca, o
estabelecimento de novas inter-relacées com as pessoas, a formacdo de novos motivos
de conduta e valores — 0 que sé pode acontecer por meio da atividade da crianca. Essa
auto atividade néo significa, como se viu acima, o abandono da crian¢ga em sua relacao
com a cultura. Ao contrario, envolve um triplo protagonismo constituido pela cultura como
fonte das qualidades humanas (VIGOTSKI, 2018), o professor que organiza as condi¢cfes
materiais de vida e educacéo para a atividade protagonizada de forma pela crianca, e a
prépria crianca autora de seu processo de humanizacdo. Por isso, esse processo nao
pode ser entendido como “ensino pensado de forma estreita, mas como educagao no
sentido amplo da palavra, que néo se reduz a formacéo de a¢des e conceitos isolados,
mas requer necessariamente a correspondente organizacao de toda a vida e atividade da
crianca.” (ZAPOROZHETS, 1987, p. 238).

E essencial considerar que a tarefa fundamental da educacéo em cada etapa do
desenvolvimento psiquico ndo é acelerar esse desenvolvimento, mas enriquecé-lo
considerando as possibilidades que cada etapa proporciona (VENGUER, 1987). Assim, a
maneira de potencializar o desenvolvimento intelectual das criangas ndo se déa, como
afirma ZAPOROZHETS (1987, p. 247),

por meio do ensino forcado, antecipado, dirigido a encurtar a infancia e a converter
antes do tempo, ao bebé em pré-escolar e a este em escolar. E indispenséavel, ao
contrario, o desdobramento amplo e o enriqguecimento maximo do conteddo das
formas especificamente infantis da atividade IUdica, pratica e plastica e também da
comunicacao das criancas entre si e com os adultos.

E essencial, numa perspectiva de educacdo desenvolvente (DAVIDOV, 1988),
considerar que o processo de constituicdo da personalidade é autoral, se constitui na
experiéncia vivida pela pessoa, a partir dos sentidos que ela atribui ao que vive e conhece
(VIGOTSKI, 2018), de acordo com o lugar que ocupa nas relacbes de que participa
(LEONTIEV, 2011). Este é um processo, portanto, de auto atividade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme pesquisas desenvolvidas por Venguer (1987), “nas formas principais da
atividade (nas atividades guia) se formam as necessidades e interesses essenciais das
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criancgas, tem lugar a formacédo das ac¢les, das qualidades psiquicas e das qualidades da
personalidade mais importantes para cada idade.” (VENGUER, 1987, p. 35). Também
vimos que o conteudo fundamental do desenvolvimento na infancia € a formacédo de
acles psiquicas de orientacdo interna que tém origem em ac¢fes externas e para que a
crianca assimile as acdes externas é preciso que elas sejam necessarias em algum
aspecto da atividade que responda a um motivo ou interesse da crianca. Assim, cada tipo
de atividade proporciona a assimilacdo e a formacdo daquelas acbes e qualidades
psiquicas que s80 necessarias para sua realizacdo e aperfeicoamento. Por isso, cada
idade - que ndo é dada cronologicamente, mas pela situagcdo social de desenvolvimento
(VIGOTSKI, 1996) -, de acordo com a atividade tipica da idade, se caracteriza por uma
sensibilidade seletiva (VENGUER, 1987), o que implica que a influéncia do processo
educativo seja mais efetiva ao considerar as qualidades humanas em formacédo e
desenvolvimento.

Vimos também que a vida individual do bebé e da crianca se constitui com sua
participacdo efetiva como sujeito produtor dos modos culturais de ser socialmente
mediados. A contradicdo basica desse desenvolvimento, como discutimos acima, envolve
0 encontro desses modos culturais ja constituidos e as necessidades afetivo-emocionais
da criangca que se interpenetram criando um campo de conflitos que constituem a base
por meio da qual a crianca vai constituindo sua personalidade e sua visdo de mundo.

Desse ponto de vista, 0 processo educativo orientado por uma perspectiva
desenvolvente busca uma producdo de sentidos condicionada pelo "dever ser" cultural,
mas pautada pelas necessidades afetivas e emocionais do bebé e da crianca pequena
como personalidades em formacgéo, de modo que toda apropriacéo cultural seja produzida
pela crianca percebida como sujeito na forma cultural e particular da sua individualidade.

O argumento de familias e professores de que a educacao infantil deve preparar os
pequenos para o ensino fundamental € contraposto por Vigotski (1956 apud BODROVA;
LEONG, 2003, p. 163). Segundo as autoras, a questdo da prontiddo escolar tem, para

Vigotski, dois aspectos:

O primeiro é a propria situacdo social, que compreende préaticas sociais de
escolarizacdo e expectativas associadas ao papel do aluno. O segundo aspecto é
a consciéncia da crian¢ca dessas expectativas e a capacidade para responder a
elas. Para conquistar essa consciéncia, a crianga realmente tem que participar nas
atividades escolares e entrar em interagfes sociais com professores e outros
alunos. Portanto, Vygotsky vé a prontiddo para a escola como sendo formada
durante os primeiros meses de escolaridade e ndo antes da entrada na escola. No
entanto, certas conquistas da idade pré-escolar tornam mais facil para as criangas
desenvolver essa prontiddo. Entre essas conquistas estda o dominio de algumas
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ferramentas mentais, o desenvolvimento da autorregulacdo e a integracdo das
emoc0Oes e conhecimento. Com esses pré-requisitos, a crianga pré-escolar podera
fazer a necesséria transicdo da aprendizagem que "segue a prépria agenda da
crianga" para o aprender que “segue a agenda escolar” (Vygotsky, 1956).
(BODROVA; LEONG, 2003, 163).

Consideramos finalmente que a base fundamental para a insercdo da crianga no
ensino escolar € o valor afetivo positivo em relacdo ao conhecimento como meio de

realizagédo da personalidade. Como afirma Ilyenkov (2007, p. 12),

A mente, a capacidade de pensar de forma independente, toma forma e se
desenvolve apenas no curso da assimilacdo individual da cultura intelectual da
época. Falando apropriadamente, a mente ndo é outra coisa sendo a cultura
intelectual, transformada em posse e legado pessoal, no principio da atividade da
pessoa.

E segue o autor, “Atulhar, apoiado por interminavel ‘repeticao’ [...] paralisa o
cérebro e o intelecto. Paradoxalmente, quanto mais verdadeiras e “inteligentes” as
verdades inculcadas pelo atulhamento, mais incapacitante € seu efeito.” (ILYENKQOV,
2007, p. 12).

Por tudo isso, entendemos que o curriculo oferecido as criancas deve antecipar
uma histéria de sucesso garantindo para as criancas respostas a suas necessidades
afetivo-emocionais ao mesmo tempo em que cria novas necessidades humanizadoras.
Esse processo, por tudo o que viemos discutindo, requer a participacdo das criancas
pequenas como autoras de sua atividade no seio da cultura mais elaborada, como é€,
alids, a proépria especificidade da relacdo entre meio e desenvolvimento (VIGOTSKI,

2018).
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