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ENTRE O “DITO” E O “NAO-DITO”: UMA
ANALISE CRITICA DA BNCC E DO RCA PARA A
EDUCACAO INFANTIL NA REDE DE EDUCACAO

DO AMAZONAS

RESUMO

O texto faz uma reflexdo acerca da Base Nacional Comum Curricular-
BNCC e do Referencial Curricular Amazonense-RCA para a Educacao
Infantil, transitando entre o “dito” e o “ndo-dito”, o que contribuiu para
desvelar e revelar algumas maquinacdes que estao presente no contetdo
dos documentos, mas que de forma sutil, s&o mascaradas por um texto
romantico e homogeneizador. Nas “escavagdes” que fomos fazendo ao
longo das leituras, do acompanhamento do percurso de elaboracdo do
RCA e das etapas de implementac@o da BNCC na rede de Educacgéo do
Amazonas, estabelecemos um processo de analise critica, que nos
permitiu evidenciar discursos e estratégias que acabam por normatizar as
praticas docentes e, de certa forma, padronizar as ac¢des destinadas as
criangas nos espacos de Educacdo Infantil.

Palavras-chave: Educacgao Infantil. BNCC. RCA. Discursos “ditos” e “ndo-
ditos”

BETWEEN THE "SAID" AND THE "UNSAID": A
CRITICAL ANALYSIS OF BNCC AND RCA FOR
EARLY CHILDHOOD EDUCATION IN THE
AMAZON EDUCATION NETWORK

ABSTRACT

The text makes a reflection about the National Common Curricular Base-
BNCC and the Amazonian Curricular Reference for Early Childhood
Education, moving between the "said" and the "unsaid", which contributed
to unveil and reveal some machinations that are present in the content of
the documents, but which in a subtle way, are masked by a romantic and
homogenizing text. In the "excavations" that we were doing throughout the
readings, the monitoring of the elaboration of the RCA and the stages of
implementation of the BNCC in the Amazon Education network, we
established a process of critical analysis, which allowed us to highlight
discourses and strategies that end up normalizing teaching practices and,
in a way, standardize the actions aimed at children in the spaces of Early
Childhood Education.
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1 INTRODUCAO

O presente texto tem por objetivo refletir acerca da Base Nacional Comum Curricular
para a Educacéo Infantil (BNCC) e do Referencial Curricular Amazonense para a Educacgao
Infantil (RCA)?, tendo como suporte metodolégico uma pesquisa documental que se utilizou
dos dois documentos e a analise de conteudo com foco nos estudos de alguns autores
como Foucault e Bourdieu, bem como o embasamento das areas de Sociologia Geral e da
Infancia, de Antropologia Geral e da Infancia, de Educacéo e dos Estudos Culturais?.

A questdo central aqui proposta, intencionalmente, gira em torno do caréater
ideolégico presente no conteddo dos documentos, que foram implementados como
parametros para que as instituicdes de Educacao Infantil pudessem rever suas propostas
pedagdgicas, seus projetos politicos pedagogicos entre outras acdes, visando, em ultima
insténcia, uma melhoria do trabalho docente em sala de aula, assim esta “dito”.

Neste sentido, 0 que resgataremos neste artigo, € a forma como os documentos
foram elaborados, tomando-se como referéncia as seguintes provocacdes: a auséncia de
debates no campo educacional, pouca rigorosidade de um olhar acerca do que se tem
pesquisado sobre a infancia no Amazonas, no Brasil e no mundo, e alguns elementos que
se caracterizam como reprodutores da ordem social dominante, que pouco contribuem,
para o entendimento da infancia enquanto construcdo social e das criancas, e das(os)
professoras/professores, como sujeitos historicos. Ao que tudo indica “tentaram” omitir a

histéria, mas ela, segundo Foucault (2005, p. 11), sempre vem a tona.

[...] os contetdos histéricos podem permitir descobrir a clivagem dos enfrentamentos
e das lutas que as ordenacdes funcionais ou as organiza¢des sistematicas tiveram
como objetivo, justamente, mascarar. Por tanto, os ‘saberes sujeitados’ sdo blocos
de saberes histdéricos que estavam presentes e disfargados no interior dos conjuntos
funcionais e sistematicos, e que a critica péde fazer reaparecer pelos meios, é claro,
da erudicéo.

Assim, recorremos a uma, ainda que breve revisao historica, buscando trazer a tona
alguns elementos que se configuraram no percurso da elaboracdo dos documentos, no
intuito de compreendermos de forma critica as intencdes latentes nessa reforma curricular
“dita” participativa, flexiva e aberta, e em seguida viabilizaremos uma reflexdo do texto

propriamente “dito”.

1 No decorrer do texto utilizaremos estas siglas quando nos reportarmos aos documentos

2Charlot, 1986; Laraia, 1986; Martins, 1993; Laraia, 1986; Kramer, 1996 e 1999; Hall, 1997; Pinto e Sarmento,
1997; Freitas, 1997; Bhabha, 1998; Ferreira, 2000; Candau, 2011; Rodrigues, 1992; Corsério, 2002;
Bourdieu, 1982, 2003 e 2004; Plaisance, 2004; Prout, 2004, entre outros.
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2 CONTEXTUALIZANDO OS DOCUMENTOS (BNCC) E (RCA) E REVELANDO
ALGUMAS QUESTOES ACERCA DOS SEUS DISCURSOS

A BNCC para a Educacao Infantil foi elaborada no contexto de “reorganizagdo” da
politica educacional brasileira, representando (assim estd “dito” no documento) uma
‘proposta pactuada em todas as Unidades da Federacdo” (BRASIL, 2017. p. 04), que
estrutura o funcionamento desta etapa de ensino no pais. Representa um documento de
carater normativo, recorrente a LDB, Lei 9394/96, que nos seus artigos 29, 30 e 31,
caracterizam a Educagéo Infantil, tendo como énfase central a inclusdo da mesma como
primeira etapa da educagdo bésica®. Foi oficializada as instituicdes brasileiras e seus
diversos “agentes™ pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que em seu

artigo 1° estabelece:

A presente Resolucdo e seu Anexo instituem a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), como documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens e
adultos no ambito da Educacao Basica escolar, e orientam sua implementacao
pelos sistemas de ensino das diferentes instancias federativas, bem como pelas
instituicBes ou redes escolares. (BRASIL, 2017. p. 04).

No processo de debate sobre a BNCC e a forma adotada pelo MEC nas versoes
finais do documento, acabou-se por privilegiar alguns grupos de especialistas, em
detrimento da ampla sociedade organizada, desconsiderando bases cientificas e
pedagdgicas importantes produzidas por pesquisadores, professores, gestores e entidades
sobre as questdes curriculares e os processos de aprendizagem e desenvolvimento. De
acordo com Barbosa; Silveira; Soares (2019, p. 83). “[...] foi visivel a expectativa de
participacao de alguns grupos, entidades e individuos nas duas primeiras versées da BNCC
e 0 sentimento de frustracao destes, ao serem cerceados de opinar e transformar as duas
ultimas versées do documento”.

O documento constitui-se, pelo seu carater normativo, em um conjunto de
referéncias e orientacbes pedagogicas, “[...] para os sistemas de ensino e para as
instituicdes ou redes escolares publicas e privadas da Educacao Bésica [...] construirem ou
revisarem o0s seus curriculos”, conforme pontuado no caput do artigo 5° (BRASIL, 2017, p.
05).

3«art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacao bésica, tem como finalidade o desenvolvimento

integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a agédo da familia e da comunidade”. (BRASIL, 2020, p. 23).

4 Bourdieu (1999). Neste sentido o termo usado se refere aqueles agentes chamados “intermediarios do
Estado”, que o autor chama dos “novos sacerdotes do poder” prestes a comandar ou obedecer as ordens
pré-estabelecidas.
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Neste sentido, ainda estabelece, no § 1° do artigo 5°, que a BNCC deve:

Fundamentar a concepcéo, formulacdo, implementacéo, avaliagdo e revisdo dos
curriculos, e consequentemente das propostas pedagégicas das instituicdes
escolares, contribuindo, desse modo, para a articulacio e coordenacdo de
politicas e acdes educacionais desenvolvidas em ambito federal, estadual,
distrital e municipal, especialmente em relagdo a formacédo de professores, a
avaliacdo da aprendizagem, a definicdo de recursos didaticos e aos critérios
definidores de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da oferta de
educacéo de qualidade.

Desta forma, considerando o conceito de crianca, adotado pelo Conselho Nacional
de Educacédo na Resolucdo CNE/CEB 5/2009°, como “sujeito histérico e de direitos,
gue interage, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”, a BNCC
estabeleceu, ao longo do artigo 10, os “direitos de aprendizagem e desenvolvimento no
ambito da Educacéao Infantil”, que mais parecem produzirem um “mundo ideal e idealizado”
para as criancas brasileira, na perspectiva da homogeneizagao. (BRASIL, 2017).

Assim, nossas criancas reais, (in)visibilizadas®, ora pelas mazelas estruturais do
nosso sistema, quando lhe é conveniente, ou, no seu extremo, evidenciada pela midia pela
‘magia da infancia” ou quando o excesso de brutalidade ndo mais é possivel de
camuflagem, continuam vitimadas neste processo. Como afirmar entdo que frases citadas
no documento, tenham relacdo com a real situacdo das multiplas infancias brasileiras? O
gue se entende como sujeito historico e que as criangas brasileiras possuem cidadania?
Qual cidadania seria esta? Afinal onde ela se encontra e a qual lugar ela pertence? Seria
esta mais uma armadilha, como tantas outras presentes em nossa histéria?

[...] a relacéo efetiva das forgas, o discurso de lucidez trapaceava com as palavras
falsificadas e também com a proibi¢cdo de poder dizer, para mostrar em toda a parte
uma injustica — ndo s6 a dos poderes estabelecidos mas, de modo mais profundo, a

da histéria: reconhecida nesta injustica uma ordem das coisas, em que nhada
autorizava a esperar a mudanga. (CERTEAU, 2003, pp. 76 e 77).

Como instrumento “dito” historico, que se propde a uma “mudanga” nas estruturas
curriculares para a Educacéo Infantil, a BNCC postula-se num “lugar intersticial”’ onde as
criancas e o0s professores, enquanto sujeitos deste contexto, foram silenciados,
amalgamados em uma visdo de infancia e docéncia homogéneas, caracterizada

linearmente sob a légica da padronizacdo (o Comum). Porém, tal constatacdo ndo se

5 Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacéo Infantil. BRASIL (2009).
8Vasconcelos e Sarmento (2007).
“Foucault (2005).
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encontra aparente no documento, que amparado por uma légica textual sutil e romantizada,
tende a um convencimento e, logo, uma aceita¢do pacifica de sua efetivacdo no trabalho
das escolas como parametro de acao a ser seguido e perseguido.

“O discurso manifesto nao passaria, afinal de contas, da presenca repressiva do que
ele diz: e esse nao-dito seria um vazio minando, do interior, tudo que se diz” (FOUCAULT,
2007, p. 28), ou seja, um caminho retilineo que aponta um modelo de cotidiano para as
instituicbes de Educacao Infantil, associado a verdades inquestionaveis, um verdadeiro
receituario que determina o fazer pelo fazer, pois, pior ainda, seus defensores, pouco, ou
guase nada conhecem do conteuddo expresso no documento, que em muitas escolas, que
praticamente nada fizeram para se discutir, ndo passa de um novo modismo, ou quando

muito, estdo sendo utilizados como indicadores de “contetidos de ensino”.8

[...] em seus desdobramentos para a pratica pedagdégica, o documento se apresenta
de maneira bastante prescritiva, baseado em modelos universais de
desenvolvimento, se contrapondo & perspectiva de crianga como sujeito histérico e
social. (BARBOSA; MARTINS; MELLO, 2019, p. 147).

Neste sentido, ao buscarmos um distanciamento tedrico e adentrarmos ao texto de
forma mais aprofundada — tentando-se fazer uma “escavagao arqueoldgica” — aquilo que
aparentemente pareceria uma perspectiva de transformacéo, aponta-se como um “nao-
dito”, possibilitando uma releitura critica que se vislumbra para multiplos olhares sobre esse
processo, ou seja, “[...] por mais que se diga o0 que se V&, o0 que se vé nao se aloja no que
se diz” (CERTEAU, Apud. GHEDES, 1977, p. 32).

Assim para Foucault (1968, p. 83):

Da modalidade politica as lentiddes caracteristicas da ‘civilizagdo material’, os niveis
de analise se multiplicam; cada um tem suas rupturas especificas; cada um comporta
um corte que apenas lhe pertence; €, a medida que se desce até os estratos mais
profundos, as escansfes se fazem cada vez mais amplas. (Grifo nosso).

Em relacdo do RCA, este foi construido por uma equipe multidisciplinar de
professores da Educacdo Béasica das redes estadual e municipais, formada a partir da
instituicdo da Comisséo Estadual de implementacdo da BNCC no Amazonas, Portaria n°
242/2018, de 21 de fevereiro de 2018, com suporte do programa de apoio para a
implementacdo da BNCC, Portaria n° 331 MEC, de 5 de abril de 2018, por meio da

promogéao de conferéncias tematicas e encontros formativos. Este processo contou também

8 Constatamos esta situacdo entre outras, através de pesquisas exploratérias realizadas junto com os
discentes, das disciplinas Teoria e Pratica da Educacéo Infantil e Estagio Supervisionado na Educacao Infantil
(6° periodo do curso de Pedagogia) enquanto docentes, da Universidade do Estado do Amazonas, nos anos
de 2019 e 2020, em algumas escolas da rede municipal de ensino de Manaus, como parte dos estudos da
disciplina e ouvindo alguns professores nas escolas.

9 Termo apropriado de Foucault (2007).
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com o apoio de colaboradores e leitores criticos especialistas, que ofereceram seu olhar
técnico a construgdo do documento. (AMAZONAS, 2019).

Neste processo de construcdo do RCA, a Universidade do Estado do Amazonas-
UEA e a Universidade Federal do Amazonas-UFAM, foram chamadas a participar dos
primeiros momentos como consultores externos, através de pesquisadores dos grupos de
pesquisa “Infancia e Educacao no Contexto Amazonico” — UEA e “Teoria Historico-Cultural,
Infancia e Pedagogia” — UFAM. Foram discussGes importantes para que o documento
pudesse ganhar um viés mais voltado as caracteristicas locais. ApGs as primeiras reuniées
houve um distanciamento/afastamento da comissédo organizadora do RCA que ndo mais
incluiu os pesquisadores da UEA nas discussdes.

Segundo o documento (AMAZONAS, 2019, p. 29):

A trajetéria metodoldgica pela busca da constru¢do do Referencial Curricular
Amazonense para a Educacéo infantil, alinhada a Base Nacional Comum Curricular,
iniciou seguida a indicagdo paritaria de 122 articuladores no interior e 14 na capital,
contando ainda com o acordo de parceria técnica firmado com o regime de
colaboracdo entre Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino -
Seduc/AM e Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo - Undime/AM. A
comisséo foi composta por profissionais da Seduc/AM e Secretarias Municipais de
Educacdo, em articulacdo com representantes da sociedade civil organizada,
Universidade Federal do Amazonas e Universidade Estadual do Amazonas. A
interlocugdo com 0s municipios ocorreu por meio de encontros presenciais € a
distancia, mediado por féruns, questionarios, formularios de contribuicdes e
gravacgéao de videos.

Fica evidente no texto do préprio documento e no acompanhamento que se fez
enquanto pesquisadores'® da Universidade do Estado do Amazonas, um inicio de
discusséo que se pretendeu mais participativo, mas que no decorrer do processo foi se
fechando aos membros da comissédo. Ainda assim, ndo se encontra registrada a
participacdo dos pais ou das criancas no processo de elaboracdo do documento, e, de
forma muito timida, a participacédo dos professores da Educacao Infantil.

Para procedermos as andlises no conteudo do documento, buscamos, como nos
indica Foucault, irmos mais a fundo, ler o que n&o se apresenta no discurso posto, “[...]
romper este fio e assumir deliberadamente as brechas [...]"!!. Para tanto, optamos,
primeiramente, em demonstrar a estrutura do RCA, apresentando uma sintese do

documento, para a partir de entdo nos determos em dois elementos que consideramos

10 Como lider do Grupo de Pesquisa “Infancia e Educagédo no Contexto Amazénico” da UEA, o professor Dr.
Roberto Sanches Mubarac Sobrinho, fui o representante institucional neste primeiro momento das
discussdes. ApoOs os primeiros debates e embates, ndo mais se incluiu o grupo de pesquisa nos encontros e
nem mais se chamou a participar das discussdes, recebendo um e-mail agradecendo a contribuig&o.

11 Ghedez, (1977, p. 34).
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centrais para nossa reflexdo neste texto, quais sejam: a concepgcado de crianga e a

concepcao de professora/professor na Educacéo Infantil.

O documento esta assim estruturado, conforme seu sumariol?;

Introdugio 16.1. Relagdes étnico-raciais
1. O atual marco regulatério da Educa ao 16.2. Educacao Infantil ¢ a Educacgao
infantil no Brasil e a necessidade de Quilombola
construcdo do Referencial Curricular 16.3. Educacao Infantil e Religiosidade
2. Percurso metodolégico da construgiio 16.4. Educacdo Infantil, Sexualidade e as
do Referencia Curricular Amazonense Relagdes de Género
para a Educa ao infantil 16.5. Educacao Infantil e Educagio Especial
3. Concepgiio de curriculo na Educagfio ao
infantil 16.6. Educacao Infantil Indigena
3.1. Concepgiio de crianca e infincia 16.7. Educacio Infantil e as infincias do/no
3.2. Concepgdo de professora/professor na campo
Educagéo infantil 17. Estrutura organizacional de
4. Principios éticos, politicos ¢ estéticos atendimento as criancas na Educacdo
na Educa ao infantil Infantil das redes de ensino
5. Cuidar e Educar 18. O ambiente educativo
6. Interacdes e brincadeira 18.1. Repouso e/ou sono
6.1. InteracGes entre bebés, criangas e 18.2. Selegdo e cuidado com os brinquedos
professores
6.2 Interacdes entre bebés, criangas ¢ seus 18.3. O ambiente educativo e seus diferentes
pares espacos na fase creche e pré-escola
6.3. Interacdes entre bebés, criangas e 08 19. Carga hordria, calendério e hordrio de
brinquedos funcionamento
6.4 Interacdes entre bebés, criancas ¢ o 20. Estrutura organizacional das creches e
ambiente pré-escolas
7. As multiplas linguagens 20.1. Espacos: mobilidrios, equipamentos e
8. Os direitos de aprendizagem e materiais na fase creche e pré-escola
desenvolvimento
9. Os campos de experiéncias 20.2. Vigilancia em satde nas unidades de
10. Campos de experiéncias/objetivos de Educacio Infantil em tempo
aprendizagem de aprendizagem/ faixas Integral e/ou parcial
etdrias 20.2.1. | 1 Saide e higiene dos bebés, criangas
10.1. Campo de experiéncias: o eu, o outro e bem pequenas e das criangas pequenas
0 noés 20.2.2. | Satde e higiene dos funciondrios
10.2. Campo de experiéncias: corpo, gestos e 20.2.3. | Limpeza da mamadeira, banheira e
movimentos escova de dente
10.3. Campo de experiéncias: tracos, sons, 20.2.4. | Trocas de fraldas e higiene
cores e formas 20.2.5. | Administragiio de medicamento nas
10.4. Campo de experiéncias: escuta, fala, unidades de ensino e Educagdo Infantil
pensamento e imaginagdo 21. Estrutura organizacional dos
10.5. Campo de experiéncias: espagos, profissionais na Educag¢io Infantil
tempos, quantidades, relacdes e 21.1. Estrutura organizacional dos
transformagdes profissionais na Educagio Infantil fase
11. Atividades de rotina na Educagéo creche
Infantil 21.2. Estrutura organizacional dos
11.1. Organizacao do tempo didatico profissionais na Educacgdo Infantil fase
11.2. Tarefa de casa na Educacéo Infantil pré-escola
12. O planejamento e a avaliagdo na 22, Elementos constitutivos para a
Educacéo Infantil organizagdo da instituiciio de Educacio
13. Tarefa de casa na Educagao Infantil Infantil
Consideracdes finais
14. O envolvimento da familia e da
comunidade na institui¢do Referéncias
14.1. Familia e gestao participativa
14.2. Familia e diversidade
15. O movimento na Educagao Infantil
16. Educag@o Inclusiva na Educagio

Infantil

Conguanto o RCA possa se apresentar como uma atitude participativa, e até certo

ponto inovadora no nivel da politica educacional para a Educacéo Infantil, o contexto das

12 Essas informacdes foram extraidas do sumario do documento em forma de sintese, elaborada por noés.
(AMAZONAS, 2019, pp. 11-13)
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instituicbes e da sociedade ndo pode ser deixado de lado, pois ndo € um documento
descontextualizado, aprovado em carater normativo, que se aponta como a panaceia da
situacao das criancas, que mudara a realidade da Educacéo Infantil amazonense, que tem
um dos piores indices de atendimento do pais?*®.

Ndo podemos negar alguns avancos — ainda que aponta-los ndo seja 0 nosso
objetivo neste momento —, mas temos que assumir a postura de defensores de politicas e
praticas curriculares que sejam construidas em um amplo processo de discussdo e
conhecimento da realidade tanto social quanto educacional de nossa populacéo infantil.
Isto ainda estd longe de se efetivar, principalmente se o caminho for linear, como
estabelecido pelo documento.

Para Bujes (2000 p. 04, 07 e 08), em analogia ao Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil, percebe-se um movimento muito parecido no processo dos dois

documentos.

Ao fazer o exame dos referenciais curriculares propostos pelo MEC para a educacgéo
infantil, tenho o propoésito de mostrar que a experiéncia de si é ensinada as criangas
como novos membros de uma cultura e que isso ndo se da de modo aleatorio. [...] E
por tal razdo que, ao examinar o que tomo no Referencial como ‘praticas de
subjetivagao’, volto-me, para as proposi¢cdes que tém por finalidade sugerir que tipo
de criangca as praticas de educacdo infantil nas instituicbes pretendem formar.
Relaciono também as préticas sugeridas em algumas dessas proposi¢des a aquisicdo
de determinadas capacidades que sdo mobilizadas por um complexo de aparatos, de
estratégias, de maquinagdes, de agenciamentos em que 0s sujeitos infantis néo
apenas passam a participar de um universo de significados ou de um contexto de
narrativas mas onde passam a ter um modo particular de relacionar-se com eles
mesmos € com 0S outros.

Como ja dissemos no inicio desta parte do texto, ndo procederemos a uma analise
exaustiva dos documentos, até porque o volume de informacfes contidas nos mesmos
devera ser objeto de muitas outras pesquisas e reflexdes. Vamos a partir de agora, buscar

os elementos que compdem as nossas escolhas enquanto escopo das analises.

3 DESVELANDO A CONCEPCAO DE CRIANCA E A CONCEPCAO DE
PROFESSORA/PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL NO RCA

Procuraremos neste segundo momento das analises, trazer alguns elementos literais

qgue compdem o RCA, para, a partir do “objetivo proclamado’4, ou seja, o texto

13 Essa afirmacéo esta pautada no Plano Estadual de Educacdo, Meta 01 (AMAZONAS, 2015).
14 Termo extraido de Saviani (2000):
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propriamente “dito”, irmos apontando questdes que nos levam a indagar uma série de
ocultamentos ideoldgicos que se apresentam no discurso “n&o-dito”.

N&o nos cabe a tarefa de simplesmente apontar as incoeréncias, mas poder
contribuir para uma compreensdo da “performance”® que o documento traz para os
espacos de Educacédo Infantil, entendendo que entre o “l6cus” onde o trabalho com as
criangas ocorre e os “ditos” presentes no documento, podem representar uma repeticdo do
ja feito e cristalizado nas praticas curriculares e educativas das instituicbes, ou seja, um
verdadeiro retrocesso.

Nossos argumentos assentam-se no sentido de desvelar o que de imediato, ndo nos
seria possivel perceber, procedendo ao desocultamento das concepgdes “ndo-ditas”. Logo,

Foucault (1968, p. 92) nos alerta para a:

[...] a intencdo do sujeito falante, sua atividade consciente, o que ele quis dizer, ou
ainda, o jogo inconsciente que surge apesar dele mesmo no que ele disse ou na
guase imperceptivel fratura de suas palavras manifestas; de qualquer forma, trata-se
de re construir um outro discurso, de reencontrar a palavra muda, murmurante,
inesgotavel que anima no interior a voz que se ouve, de restabelecer o texto miudo

e invisivel que percorre o intersticio das linhas escritas e as vezes as desarruma.
Nessa pretensao de “desarrumar”, vejamos entdo o que o RCA nos tem a dizer e em
seguida, procuraremos refletir os discursos selecionados, trazidos do corpo do documento.
Intencionalmente foram escolhidas tais passagens entre as inGmeras que compdem as 226
paginas. Assim, como recorte metodoldgico, optamos em trabalhar com a concepc¢éo de
crianca e a concepcdo de professora/professor na Educacéo Infantil, pois é a partir dessa
discusséo que se descortinam os demais elementos do documento e que as “maquinagdes”

vao sendo, sutilmente, reforcadas.

Decorre desta ‘evidéncia’ que, em toda parte e em todo tempo, existiria de modo
absoluto um universo social — a infancia — imbuida de uma natureza prépria, a exigir
invariavelmente as mesmas atitudes. Seria ela dotada por si mesma de uma
imperiosidade soberana, a qual deveriam as diferentes culturas se submeter.
Consequéncia disto: a diversidade cultural foi quase sempre considerada coisa de
adultos, sendo relativamente raros os trabalhos que procuram sem relativizar a ideia
de ‘infancia’. (RODRIGUES, 1992, p. 119).

Na pagina 31 do documento estd descrita a concepcao de crianca que embasa o
texto e que vai definir os objetivos de aprendizagem, os campos de experiéncias e as
orientacdes metodoldgicas, e consequentemente, as praticas que serdo apontadas ao

longo da escrita. Esta assim expresso:

Defendemos uma concepcao que nao se fixa num Unico modelo de crianca a ser
alcancado, mas que esté aberta a diversidade e a multiplicidade que sédo proprias

15 Neste primeiro momento vista sob a 6tica da concepgéo tradicional como aponta Zumthhor (2007, p.31), “E
um saber que implica e comanda uma presenc¢a e uma conduta [...] uma ordem de valores encarnada em um
corpo vivo”. E continua o autor “[...] refere-se a realizagdo de um material tradicional conhecido como tal”.
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do ser humano. Os bebes e criancas na Educacao infantil estdo em uma faixa etaria
que compreende um ciclo de aprendizagem e desenvolvimento que ocorre em
condicdes especificas e singulares, demandando uma proposta com exigéncias
préprias, porque bebes e criancas vivem em diferentes e singulares contextos
culturais, econdmicos e étnicos. (AMAZONAS, 2019, p. 31)

O primeiro enunciado traz a concep¢ao de crianga “igualada” as demais etapas da
vida dos seres humanos, uma nogao homogénea que ao utilizar a expressao “sao proprias
dos seres humanos” preconiza um estado social igual, livre de conflitos e, principalmente,
harmonicamente estruturado, desconsiderando-se, de fato, que as crian¢cas ndo sdo como
os demais seres humanos, elas sao criancas e merecem ser respeitadas como tais.

N&o aparece em nenhum momento desta passagem textual do RCA, a concepgéo
de infancia, ou seja, desconsideram-se as vivéncias, pois a infancia como nos adverte
Sarmento (2003, p. 12) ndo é, para as areas de Sociologia da Infancia e de Educacao, um
construto universal, como adotado pela Biologia, ou na Psicologia Comportamental ao

definirem estagios padrfes para a crianga, por isso, adverte o autor que:

As culturas da infancia exprimem a cultura societal em que se inserem, mas fazem-
no de modo distinto das culturas adultas, ao mesmo tempo que veiculam formas
especificamente infantis de inteligibilidade, representacéo e simbolizagdo do mundo.
(Grifo nosso)

Em seguida, ao adentrar a apresentacdo do campo de experiéncia “O eu, o outro e
0 n6s” numa tentativa de amenizar esse apagamento da infancia e essa romantizacédo da
igualdade, o texto tenta buscar na familia o respaldo para a garantia de tal fungéo (a “dita”
igualdade). Mas a familia est& ali expressa de que maneira? De qual familia de fato esta se
falando? E na auséncia desta a crian¢a nao existe, ndo produz cultura, ou melhor, deixa de
viver a infancia? Estaria aqui presente a tdo questionada tese do “desaparecimento da
infancia”16?

Em Manaus, temos ainda a realidade de criancas imigrantes junto com suas familias
(haitianos, venezuelanos) que nos seus contatos relacionais micro, sdo falantes de sua
lingua materna, praticantes de suas culturas e que carregam consigo, enquanto criancas
pequenas, a experiéncia de deixarem suas patrias e, em alguns casos, serem refugiados
nesse novo lugar. Logo, outro questionamento que surge € sobre como essas criangas se
“‘encaixam” nas denominacdes propostas no documento?

Neste sentido, assim esta expresso (AMAZONAS, 2019, p. 63)

Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicao
escolar, na coletividade), constroem percepcdes e questionamentos sabre si e
sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais. Ao mesmo tempo em que participam de rela¢ées sociais e de

16 Postman (1999).
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cuidados pessoais, 0s bebes e as criancas constroem sua autonomia e senso de
autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio.

Esse “jogo” de palavras que transita num campo de ideias metaforizadas parece
magquinar uma nocao de infancia e familia desprovida de vivéncia em uma sociedade
complexa, uma auséncia dos pressupostos histdricos que determinam a relacdo entre
esses sujeitos. Sob essa Otica, Barthes (1988, p.67), chama a atencdo para algumas

guestdes que precisam ser consideradas. Assim para o autor:

A linguagem ¢é sistema, e aquilo que se tinha em mira nesse movimento era,
romanticamente, uma subverséo direta dos codigos — alias iluséria, pois ndo se pode
destruir um co6digo, pode-se apenas ‘jogar com ele —; mas recomendando sempre
frustrar bruscamente os sentidos esperados...

Outro elemento importante a ser questionado nestes dois topicos do documento se
refere a forma como € vista a presenca da crianca no seio familiar. Parece-nos que a
concepcao expressa, define a realidade sem problemas sociais e que a familia esta sempre
presente na vida da crianca (configuragdo burguesa de familia). Essa maneira
descontextualizada configura-se como um elemento de reproducao, pois ao negar o carater
contraditorio da realidade vivenciada pela maioria das familias amazonenses, acaba por
justificar o papel ideolégico da educacado. Para Cury (1992, p. 49), “Esses mecanismos
indiretos objetivardo a negacao da exploracao e divisdo de classes, através de um discurso
pretensamente universal, igualitario, e, portanto, falsamente idéntico e homogéneo”.

Mostrar no documento esse discurso “ndo-dito”, ou seja, esses elementos acima

expostos, é sabermos, como nos afirma Barthes (1988, p. 68):

[...] gue um texto ndo é feito de uma linha de palavras a produzir um sentido Unico,
de certa maneira teoldgico [...], mas um espago de dimensdes mdltiplas onde se
casam e se contestam escrituras variadas, das quais nenhum é original: o texto € um

tecido de citacdes, saidas dos mil focos da cultura.
Mas ao que tudo indica, a cultural’ é um “ente” um tanto estranho a este processo,
como se fosse possivel fazer educacdo sem entendé-la como uma teoria geral da cultura.

Assim nos alerta Charlot (1986, p. 99) que:

A nocado de infancia ndo é uma nocdo pedagdgica primeira, mas uma nogao
derivada. A teoria da educacéo ndo é fundamentalmente uma teoria da infancia; é
essencialmente uma teoria da cultura e de suas relacdes com a natureza humana.

Na pagina 32 do documento, é esbocado o perfil do profissional da Educacao
Infantil (AMAZONAS, 2019, p. 32):

Ser professora ou professor da Educacgdo infantil significa pertencer ao conjunto de
professores do nosso sistema de ensino como categoria Unica. Cada etapa da Educagéo
Bésica exige de seus profissionais a mobilizacédo de saberes, competéncias, habilidades

7 Candau (2011).
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e disponibilidades especificas e na Educacao infantil, as praticas profissionais se
articulam para atender as necessidades e demandas de bebes e criancas,
compartilhando cuidado e educacéo desse publico com suas familias e comunidade.

A(o) professoral/professor na perspectiva do documento é vista(o) como alvo, como
a(o) grande responsavel pela acdo educacional da Educacao Infantil. Tudo depende dela(e)
e exclusivamente a ela(e) devem ser jogadas as culpas pelos fracassos da “escola” infantil.
A(o) professora/professor acaba sendo definida(o) como uma/um “super-heroina/herdi sem
poderes sobrenaturais”, que deve dar conta de tudo e de todos os momentos vivenciados
pelas criancas, dentro e fora da escola.

Essa determinacdo ideolégica e de Violéncia Simbdlical®, pesa sobre A(0)
professora/professor e acaba impondo, uma carga de trabalho que Ihe conduz a reproduzir
os velhos modelos de educar as criancas numa dimenséao — até certo ponto inconsciente —
desprovida da condicé&o infantil que Ihes € prépria, buscando torna-las seres obedientes, ou
seja, prototipos de adultos, pois segundo Barthes (1988, p. 78):

Aideologia néo é algo que uma classe manipula ou calcula conscientemente, embora
as tentativas de manipulacdo que visam a necessidades imediatas tenham base na
ideologia, sejam uma espécie de ideologia degradada. Por fim, tanto a ideologia
guanto as tentativas de manipulacdo por meio dela séo relativas a classe dominante,
aquela que detém a propriedade e o controle sobre os modos de producéo. E a partir
dessa classe que tanto a ideologia quanto as tentativas de manipulacdo se
disseminam socialmente.

De forma muito timida o perfil tracado pelo documento, fala do processo de
formacéo da(o) professora/professor. Qual o seu nivel de qualificacdo, ou melhor, ela(e)
sera qualificado? Como sera sua remuneracdo? E o espaco onde ela(e) trabalha tera
condicdes para receber e lidar com as criancas advindas das mais diversas realidades
sociais? A formacdo continuada, minimamente esbogcada no documento, abarcara a
perspectiva da interculturalidade para lidar com essas diferencas como contribuicdo
pedagdgica? Enfim, as relacfes de poder, foram superadas do seio da escola?

Neste sentido, segundo Bourdieu (2004, p. 34):

De fato, o mundo da ciéncia, como o mundo econémico, reconhece relacdes de forga,
fendbmenos de concentracdo do capital e do poder ou mesmo de monopdlio, relacdes
sociais de dominacdo que implicam uma apropriacdo dos meios de producgdo e de
reproducéo, conhece também lutas que, em parte, tém por mével o controle dos
meios de producéo especificos, préprios do subuniverso considerado.

Logo, € preciso que a(o) professora/professor da Educacado Infantil conheca essa
relacdo de forgcas que estd eminentemente presente na organizagdo do trabalho

pedagdgico e compreenda a importancia do seu trabalho docente, mas ndo de forma

18 Bourdieu (2001).
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isolada dos demais determinantes que compdem 0 espaco escolar. Nao existe apenas um
sujeito, mas varios sujeitos que deveréo articuladamente, propor outras praticas educativas,
alicercadas tanto num referencial tedrico de base, como nos saberes produzidos nas
culturas infantis de referéncia, em uma politica publica que valorize a docéncia, como
também em uma infraestrutura de trabalho que seja pensada como um espaco das criancas
e das(os) professoras/professores enquanto protagonistas.

Nesta perspectiva, afirma Sarmento (2002, p.16) que:

Articular o imaginario com o conhecimento e incorporar as culturas das infancias na
referenciacédo das condicBes e possibilidades das aprendizagens — numa palavra,
firmar a educacdo no desvelamento do mundo e na construcdo do saber pelas
criancas, assistidas pelos professores nessa tarefa de que sédo protagonistas — pode
ser também o modo de construir novos espacos educativos que reinventem a escola
publica como a casa das criangas, reencontrando a sua vocacgao primordial, isto €, o
lugar onde as criancas se constituem, pela ac¢éo cultural, em seres dotados do

direito de participacdo cidadd no espaco colectivo.

Atribuir a(o) professora/professor a “missdo” de conduzir o processo educacional
sozinho é a estratégia da atual politica neoliberal, expressada pela BNCC e reproduzida
pelo RCA, que cada dia mais esquiva o poder publico das suas responsabilidades sociais,
criando “maquinacbes” que desqualificam tanto as criangas, quanto as(os)
professoras/professores e seus espacos de trabalho.

Assim, as criticas de Arce (2001 p. 262), sdo extremamente importantes na
compreensao e entendimento do perfil da(o) professora/professor definido nesta “nova”
perspectiva educacional tracada pelo RCA, da qual também somos completamente

contrarios.

Retira-se definitivamente do professor o conhecimento, acaba-se com a dicotomia
existente entre teoria e pratica, eliminando a teoria no momento em que esta se reduz
a meras informacg@es; o professor passa a ser o balconista da pedagogia fast food,
que serve uma informacéao limpa, eficiente e com qualidade, na medida em que, com
seu exemplo, desenvolve no aluno (cliente) o gosto por captar informages utilitarias
e pragmaticas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nos enunciados destacados para as analises, como nos alerta Foucault (2007, p.
14), “E como se tivéssemos medo de pensar 0 outro no tempo de nosso proprio
pensamento”. Logo, os sujeitos/assujeitados sao definidos como se pertencessem ou
vivessem em um mundo sem nenhuma referéncia a processos reais, “[...] em torno de um
centro Unico — principio, significacdo, espirito, visdo do mundo, forma de conjunto [...]".
(Idem, p. 12).
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Esta forma de significar os sujeitos tem a ver com o processo de “pedagogizagéo”'?
dos conhecimentos e a “disciplinarizagao” interna dos saberes que tentam exorcizar perigos
e evitar que os conflitos sociais ocorram nos espacos da Educacéo Infantil, sob a ética de

um praticismo cético.

Trata-se de por limites, de deixar de fora o inominavel. Trata-se de controlar pela sua
exclusdo, o que ndo pode ser dito. Trata-se mais efetivamente de um ocultamento
das relacbes de poder. Como se, na ldgica interna das instituicdes, ndo ocorressem
o fracasso, o desajustamento, a rejeicdo, o estranhamento, as divisGes de toda
ordem, provocadas pelas diferencas de género, classe, raca, idade, corpo [...] apenas
citar tais diferencas no texto do documento serve para encobrir o fato de que este ndo
€ um campo equilibrado de jogo, que tais diferencas provocam lutas e conflitos e que
tornar visiveis as diferencas ndo elimina o fato de que as identidades dominantes
continuardo ainda com o poder de representar-se como as ‘normais’ (BUJES, 2000,
pp. 10-11).

Assim, ao pensar as criancas e as(os) professoras/professores, desta maneira linear,
descontinua, ausente de processos reais e concretos, longe de seus contextos e micro
contextos proprios, como posto no documento, chega-se ao seu extremo de impropriedade,
no sentido da possibilidade de construcéo dialogica e dialética de uma praxis educativa.
Acaba-se por autocondenar ao fracasso as instituicées de Educacao infantil e seus sujeitos
como principais culpados.

Portanto, adverte-nos Foucault (2007, p.19) que:

[...] a cada instante, ele se distancia, estabelece suas medidas de um lado e de outro,
tateia em direcdo de seus limites, se choca com o que ndo quer dizer, cava fossos
para definir seus proprios caminhos. A cada instante, denuncia a confuséo possivel.
Declina sua identidade, sem dizer previamente: ndo sou isso nem aquilo.

Mesmo diante de todas as criticas presentes na literatura nacional e internacional —
contrarias a essa visao romantica dos individuos — e uma noc¢ao naturalista que padroniza
e considera as criancas como objetos enfileirados, prontos a receberem os comandos
necessarios a seguirem seus caminhos pré-estabelecidos, ou seja, cada qual no seu lugar,
reproduzindo a sociedade como um continuo, as “verdades” continuam sendo defendidas
pelos documentos. (ABRAMOWICZ, Anete; CRUZ, Ana Cristina J.; MORUZZI, Andrea
Braga, 2021)

Desta forma, os “saberes legitimos”® sé&o diariamente reforcados como 0s Unicos
meios de superar a situacdo dramatica das criangas brasileiras e em muitos casos, as

secretarias de educacdo, imp8em as instituicbes de Educacdo Infantii e as(aos)

19 Charlot (1997).
20 Neste sentido Bourdieu (1999), afirma que as politicas oficiais consideram apenas legitimos os
conhecimentos que elas préprias produzem e referendam.
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professoras/professores, a utilizacdo do RCA como uma verdadeira receita, onde as doses
ja determinadas, devem ser servidas como capsulas terapéuticas.

N&o é desta forma que a realidade educacional amazonense ira se modificar, sendo
preciso mais do que receituarios irrealizaveis, mas sim, partir do movimento da propria
escola e de seus anseios — escutando 0 que as criangas e as(os) professoras/professores
tém a nos dizer — e parar de ditar de cima para baixo o que é preciso fazer, pois desta
maneira, s6 estaremos cada dia mais, reforcando este estado letargico em que se encontra
a realidade da Educacao Infantil local e na verdade, grande parte da realidade educacional
brasileira.

Precisamos analisar esta politica educacional que nos foi imposta e combater de
forma direta esta postura autoritaria e individualista que se configurou no quadro
educacional brasileiro e amazonense. Apesar das limitacdes apontadas por Barthes (1998,
p. 72), “... 0 que a Histdria, a nossa Histéria, nos permite hoje € apenas deslizar, variar,
ultrapassar e repudiar”, precisamos fazer ecoar nossas vozes e dizer de forma clara que a
BNCC e o0 RCA néo sao verdades absolutas e inquestionaveis, sé porque foram feitos com
base em um pretenso discurso participativo, mas que na verdade se prestam aos interesses
dominantes.

E preciso que assumamos uma postura critica, principalmente enquanto
professoras(es) de uma universidade publica, que forma os futuros profissionais da
Educacao Infantil, posicionando-nos de forma firme e enfatica contra estas estratégias de
monopolizacdo. Acreditamos que vale a pena essa luta, aos interessados o convite esta
lancado.
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