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A ALUNIZACAO DA INFANCIA: O
INDELEVEL CONTRIBUTO DA
FORMACAO INICIAL DE
EDUCADORAS/ES EM PORTUGAL

RESUMO

Em Portugal, o modelo de formagéo inicial de educadoras/es de infancia
condiciona as margens de autonomia curricular das instituicdes de ensino
superior através da imposi¢céo por decreto-lei de uma matriz organizada
em componentes de formacdo e areas disciplinares com presenca e
ponderagfes uniformizadas. Neste artigo, apresentamos resultados de
uma analise dos planos de estudo, definidos e publicados em Diario da
Republica por cada uma das 29 instituicbes que atualmente fazem
formacdo inicial, com vista a caracterizar as tensfes que neles se
identificam entre a escolarizagdo e a educacdo da infancia,
nomeadamente pela presenca ou auséncia de espacos curriculares
dedicados a creche e ao jardim-de-infancia, ao estudo da educacgédo e da
infancia e a construg&o de aprendizagens inter e transdisciplinares.
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THE SCHOOLARIZATION OF CHILDHOOD: THE
INDELIBLE CONTRIBUTION OF THE INITIAL
TRAINING OF EDUCATORS IN PORTUGAL

ABSTRACT

In Portugal, the initial training model for early childhood educators limits
the margins of curricular autonomy of higher education institutions
through the imposition, by decree-law, of a matrix organized into training
components and disciplinary areas with uniform presence and weighting.
In this article, we present the results of an analysis of the study plans,
defined, and published in the official Journal of the Republic by each of
the 29 institutions that currently provide initial training, in order to
characterize the tensions between schooling and childhood education,
namely by the presence or absence of curricular spaces dedicated to
creche and kindergarten, to the study of education and childhood and to
the construction of inter and transdisciplinary learning.
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What's In A Name
Pergunto: o que ha num nome?

De que espessura é feito se atendido,
gue guerras o0 amparam,
paralelas?

Linhagens, chéos servis,

racas domadas por algumas silabas,
alicerces da historia nas leis que se forjaram
a fogo e labareda?

Extirpado o nome, ficara o amor,
ficaras tu e eu — mesmo na morte,
mesmo que em mito so

E mesmo o mito (escutal),

a nossa histéria breve

gue alguns lerdo como matéria inerte,
ficard para o sempre do humano.

E outros
0 hdo-de sempre recolher,
guando o seu século dele carecer.

E, meu amor, forca maior de mim,
seremos para eles como a rosa —

N&o, como o seu perfume:
Ingovernado livre
Ana Luisa Amaral (2020, s.p.)

1 INTRODUCAO

Em Portugal, os cursos de formacdo de educadoras/es mudaram de nome.
Chamam-se agora “Educacgéao Basica” e “Educagao Pré-escolar” ao invés de “Educagéao de
Infancia”. Esta transformacao, imposta por decreto-lei, carrega consigo um conjunto de
sentidos? Ou nada quer dizer e a infancia, apesar de nao dita, persiste? O que fica do
perfume da Educacdo de Infancia extirpada, que foi, a palavra infancia? O nome
transformado desenraiza-a, descaracteriza-a, subalterniza-a, expande-a?

Quisemos deter-nos e pensar sobre estas questdes por sermos professoras
implicadas na formacéo inicial de educadoras/es de infancia, com cargos de coordenacéo
de cursos de formacéo em duas escolas distintas, uma publica e uma privada. Quisemos
escrever para saber mais, para, através da pesquisa, do estudo e da escrita, ampliarmos a
nossa capacidade auto/critica e refletirmos sobre o que fazemos — deste modo, poderemos
vir a fazer melhor, diferente ou ndo, mas (re)conhecendo e partilhando a historia,
identificando as opcodes e as condi¢cdes em que desenvolvemos 0 nosso trabalho.

Stake (2007) diz-nos que a funcao da investigacao ndao é dominar o mundo, mas sim

sofisticar a sua contemplacao. Partilhando desta convic¢cdo, come¢camos um percurso de
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investigacao que teve o seu inicio no estudo de uma escola que nos uniu (GOMES; BRITO,
2018) e prossegue, um pouco como o perfume da rosa, “livre ingovernado” (AMARAL,
2020).

Neste artigo, apresentamos a primeira fase de um estudo explanatorio (CRESWELL,
2014) que pretende analisar a Formacdao inicial de Educadoras/es de Infancia (FEI) em
Portugal. Orientam-nos duas questdes centrais:

i) Que coeréncia existe entre a especificidade da educacdo de infancia

(caracteristicas, finalidades, investigacdo, praticas, profissionais, espacos,

contextos, modelos de trabalho, referenciais) e a FEI? Os planos de estudos dos

cursos de FEI refletem a especificidade da educacéo de infancia ou estdo mais
proximos da matriz curricular escolar?

i) Sendo a FEI realizada no ensino superior (que em Portugal € um contexto de

reconhecida autonomia cientifica e curricular), que liberdade apresentam as IES na

construcdo do curriculo da formacao que oferecem?

No que se segue, apresentamos a pesquisa e analise documental dos planos de
estudos de cada uma das 29 Instituicdes de Ensino Superior (de ora avante, IES) publico e
privado, politécnico e universitario, que oferecem cursos de FEI em funcionamento em
2020. O artigo comeca por apresentar o contexto da investigacdo, com uma sumula da
revisdo bibliografica sobre a educacéo de infancia e sobre a FEI em Portugal. Segue-se a
apresentacao e discussao dos dados que nos permitiréo tecer algumas consideracdes, bem

como redefinir questdes orientadoras para a continuidade da investigacéao.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA QUE ALICERCA A PROBLEMATICA E
ESCLARECE O CONTEXTO

O debate em torno da construcéo e desenvolvimento do curriculo em educacao de
infancia tem sido intenso e tem revelado as pressdes exercidas pela forma/gramética
escolar. Estas pressdes existem, quer no que diz respeito a visdo instrumental sobre o valor
da educacéao de infancia residir na promocéo de maior sucesso escolar, quer na grelha de
referéncia usada para organizar o tempo, 0 espaco, 0s materiais, e as dinamicas que
apresentam o curriculo em educacdo de infancia, como se constata nos trabalhos de
Formosinho, 2020; Vasconcelos, 2019; Folque, 2019; Abramowicz, Cruz e Moruzzi, 2016;
Gobbi, 2016; Wood e Hedges, 2016; Garnier, 2014; Tomas, 2014; Soler e Miler, 2003, entre

outros. A partir de diferentes perspetivas e contextos, os autores revelam o modo como a
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centralidade da/s crianca/s se foi esvaindo em prol de um maior controlo por parte dos
adultos, muitas vezes com vista a uma busca pela garantia dos preditores de sucesso
escolar, e de iniciacdo as aprendizagens escolares, ou de treino de competéncias e atitudes
inerentes.

Tomas (2014) considera a necessidade de reconstruir o lugar das culturas da
infancia na educacgédo de infancia. Em didlogo com trabalhos de Manuel Sarmento e de
Teresa Vasconcelos, evidencia um conjunto de imagens e paradigmas de infancia que tém
reforcado uma concepcéo de crianca como objeto da accdo dos adultos, impedido a sua
participacdo na continua reconstrucdo das culturas do mundo. Uma das imagens resulta,
precisamente, na alunizacdo das criangas, que se traduz por uma escolarizagéo precoce

das suas vidas, e que se concretiza, através de:

Politicas e praticas educativas centradas na aquisicdo antecipada da cultura
escolar; Processos de avaliacdo e de gestdo da qualidade centrados em dimensdes
técnico-administrativas; Estandardizacdo dos processos organizacionais de
prestacdo de contas; Processo de socializagdo orientado para o individualismo
(TOMAS, 2014, p. 138).

A analise deste processo de alunizacdo das criancas e de escolarizacdo da
educacdo de infancia tem vindo a ser feita em diferentes paises, sendo reflexo de uma
internacionalizacdo e mesmo globalizacdo das politicas e dos modelos vigentes. Gobbi
(2016), na andlise que faz da base nacional curricular comum para a educacao de infancia

no Brasil, relembra que:

Ha tempos, formas, valores, contetidos, necessidades, condi¢des, desejos diversos
nos diferentes grupos e pessoas que precisam ser considerados e que ndo podem
ser convertidos em modos acelerados de produgcdo de conhecimentos,
independentemente da faixa etaria. (GOBBI, 2016, p.126).

Abramowicz, Cruz e Moruzzi (2016) apontam o esforco “em tentar pensar a
educacédo infantil em uma perspectiva ndo escolar e o curriculo em uma perspectiva nao
conteudista” considerando que “essas tentativas sio insuficientes na medida em que a
prépria ideia da existéncia de uma base comum impossibilita romper com a epistemologia
gue a erige” (ABRAMOWICZ; CRUZ; MORUZZI, 2016, p. 52). Garnier (2014) analisando o
caso da Franga, constata que “a histéria da escola maternal pode ser lida como a de sua
acumulacdo sucessiva, seu declinio especifico e sua importancia relativa conforme os
contextos” (GARNIER, 2014, p. 66). Esta sintese ¢é igualmente adequada ao
desenvolvimento da educacéo de infancia em Portugal, como constatamos mais a frente.

Wood e Hedges (2016), ao caracterizarem a situagao internacional em torno do
curriculo da educacéo de infancia como um campo de batalha, consideram que

curricula have moved from laissez-faire approaches towards control discourses that
have previously applied to compulsory schooling, so that ECE must justify economic
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investment by proving its effectiveness, particularly in securing ‘school readiness’
(WOOD; HEDGES, 2016, p. 389).

Diz-nos Vasconcelos (2019, p. 20) que “se pensarmos a educacao de infancia hoje,
no seu contexto social, politico, humano, duas palavras-chave emergem: fronteira e
hospitalidade”. Brito (2019) identifica trés desafios para repensar a qualidade da educacao
de infancia: “colocar(mos) o atual conhecimento cientifico sobre a crianga no centro da
nossa compreensao sobre o seu desenvolvimento e aprendizagem”, “conhecer(mos) a
realidade de criancas muito pequenas e suas familias em Portugal’, “ser(mos) capazes de
traduzir o(s) conhecimento(s) em ac&o concreta face a singularidade de cada contexto”
(BRITO, 2019, pp. 32-35).

Participar nestes debates e confrontar-se com a preméncia que colocam na
redefinicdo da educacéo de infancia e dos seus critérios de qualidade, num tempo em que
cada vez mais criangas frequentam instituicdes formais de educacéao, a partir de mais cedo,
parece-nos de extrema relevancia para a FEI. Como tal, neste artigo, procuramos situar a
FEI em Portugal perante as tensdes acima, sumariamente, assinaladas. Assim, a questao
gue levantamos é perceber em que medida os planos de estudos dos cursos de FEI abrem
espaco ao pensamento e aos debates sobre a educacgédo de infancia, sobre educacéo e
sobre infancia.

Larrosa (2013) escreveu um longo texto questionando se ainda existe tempo, espaco
e oportunidade para pensar nas faculdades/escolas de educacdo. Considera que a

universidade/ o ensino superior esta num caminho marcado pela:

mudanca em profundidade das formas, dos procedimentos, dos modos de fazer [. .
. ]. O que temos é uma tentativa de fazer com que as logicas de funcionamento
interno da universidade sejam estritamente funcionais as légicas econémicas da
sociedade e as ldgicas governamentais do estado, ou, em outras palavras, o
cancelamento do que Ranciére chama “a heterogeneidade das formas”, ou seja, a
diferenca entre a forma escolar (ambigua, aberta a uma multiplicidade de opcdes e
de sentidos) e as formas estritamente funcionais de producdo e de governo.
(LARROSA, 2013, pp. 145-146).

Conhecendo e acompanhando a FEI desde a década de 1990, interessa-nos
perceber e caracterizar a sua transformacéao, iluminar a sua especificidade e verificar a

heterogeneidade das formas de fazer formacéo e de ser educador/a em Portugal.

2.1. Alicerces da histéria

Como ja& constatamos em investigacdes anteriores (GOMES; BRITO, 2018), o
desenvolvimento da atividade de educacéo de infancia estd marcado por um dialogo entre

funcdes assistenciais e educativas, o que complexifica a constru¢cao da formacéo inicial
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para o exercicio profissional, bem como dificulta a sua compreenséo dentro dos quadros
de leitura da formacdo e do desempenho docente. Contudo, em Portugal, a FEI foi-se
aproximando do formato e do enquadramento legal da formacéo de professores, assim
como a propria educacao de infancia foi, formalmente e parcialmente, incluida no sistema
educativo.

De facto, a LElI n® 46 de 1986 - Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)
estabeleceu a Educacgéo Pré-escolar como primeira etapa da educacgdo basica. Esta Lei
fundamental desencadeou um processo de reorganizacdo do sistema, que inclui a
educacédo pré-escolar (dirigida a criancas entre os 3 e 0s 5/6 anos) e excluiu a creche
(dirigida a criancas entre os 0 e os 3 anos de idade). Assim sendo, depois da publicacao de
estudos relevantes que permitiram caracterizar as praticas de educacdo de infancia em
Portugal, no fim da década de 1990, houve um conjunto de decisfes de politica educativa
de grande relevancia para a sua reorganizacdo. Definiu-se, pela primeira vez, um
documento oficial de abrangéncia nacional que estabelece as Orientacbes Curriculares
para a Educacdo Pré-escolar (LOPES DA SILVA; NUCLEO DE EDUCACAO PRE-
ESCOLAR, 1997); foi aprovada a Lei-quadro da Educacéo Pré-escolar; houve uma revisao
e uniformizacédo das carreiras docentes de todos os niveis de ensino ndo superior, incluindo
a educacdo pré-escolar. Em 2001, foram definidos em Decreto-lei os Perfis de desempenho
geral e especifico dos docentes dos ensinos basico e secundario e da educacdo pré-
escolar, os quais circunscrevem o exercicio profissional especifico da educacéo de infancia
a sua relacdo com as orientacdes curriculares.

Todas estas medidas foram nucleares para o desenvolvimento e valorizacdo da
educacédo de infancia em Portugal, e configuraram um eixo fundamental para corrigir as
discrepancias entre condi¢6es de trabalho, salarios e carreira de educadoras/es de infancia,
professoras/es do ensino basico e do ensino secundario. Por outro lado, parecem ter
reforcado a cisdo existente no interior da educacdo de infancia, estabelecendo uma
fronteira demarcada entre a educacao de infancia pré-escolar e a educacgéo de infancia em
creche. De facto, tendo sido o mais visivel momento de concretizacdo de politica de
educacgédo de infancia, que reuniu consenso e revelou fundamentos cientificos e empiricos,
o certo € que o fez exclusivamente para a educacdo pré-escolar, reduzindo, de algum
modo, a educacao de infancia ao trabalho com criancas dos 3 aos 6 anos de idade, no
limiar da entrada para a escolaridade obrigatoria.

Constata-se ainda que, e como acontece com qualquer movimento de constru¢ao da
igualdade a partir de estratégias de uniformizacdo das condi¢cbes de existéncia, as/os

educadoras/es, a sua formacéao, as suas praticas, os lugares e as salas de atividades foram,
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paulatinamente, ficando mais parecidos entre si. Veja-se, por exemplo, o progressivo
desaparecimento dos formatos de educacdo de infancia itinerante e de animacao
comunitaria que, embora estejam previstas na lei, deixaram de existir na pratica, dado o
modo como se afastam da visdo uniforme do que é ser docente em Portugal, da
possibilidade de organizar, escolarizadamente, o curriculo, assim como o tempo e o0 espacgo
da educacéo pré-escolar.

Paralelamente, o ensino superior e a formacao inicial docente sofreram grandes
alteracdes proporcionadas por movimentos de politica educativa nacional e internacional,
incluindo algumas fases de aproximacdo a movimentos pedagdgicos (veja-se a este
proposito, NOVOA, 1992; SARMENTO, 2002; PINTASSILGO, 2012; CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2015, entre outros).

Ao longo da década de 1990, a reestruturacdo da FEI exigiu a passagem para o nivel
de licenciatura, a semelhanca do que acontecia com a formacdo de todas/os as/os
outras/os professoras/es. A Licenciatura em Educacédo de Infancia tinha uma duracao de
guatro anos nos quais havia uma valorizacéo da preparacao para a docéncia em educacao
pré-escolar/ jardim-de-infancia, deixando ao critério das instituicbes de ensino superior a
opcao por incluir, ou ndo, a creche como contexto de estudo e de estagio, e os bebés como
objeto de estudo, conhecimento e compreensdo. Esta opcdo justifica-se pelo facto de
apenas o trabalho das educadoras/es em Jardim-de-infancia (JI) ser consensualmente
considerado trabalho docente, ja que apenas o Jl/educacédo pré-escolar foi politicamente
assumido/a pelo Ministério da Educacdo, em conformidade com a LBSE, com a
consequente contratacdo das/os educadoras/es de infancia e abertura dos lugares de
guadro em educacao pré-escolar.

Em 1999, a Declaracdo de Bolonha, assinada pelos paises da Unido Europeia,
desencadeou um processo de revisdo dos sistemas de ensino superior em cada um dos
estados aderentes de modo a concretizar um espaco europeu do ensino superior, com uma
estrutura e uma linguagem comuns e comparaveis. Para tal, foram desenvolvidos alguns
mecanismos de entre os quais se pode destacar o quadro europeu de qualificacdes (QEQ),
que estabelece oito niveis de qualificacdo comum que servem de referente para a
organizagdo dos sistemas educativos com vista a sua aproximacdo ao mercado europeu
de trabalho — sendo que os niveis de qualificacdo 5 a 8 dizem respeito ao ensino superior.
Paralelamente, foi criado o European Credit Transfer System (ECTS) que procura ser um
sistema de traducdo e circulacdo das experiéncias de ensino superior das/os estudantes

por entre os diversos paises europeus.
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Neste contexto, em 2006, em Portugal, surge o enquadramento legal que consagra
0 compromisso nacional de adeséo ao processo de Bolonha, reconfigurando o sistema de
ensino superior, no ambito de uma alteragédo a LBSE, a que se segue a revisao da estrutura
das instituicdes do ensino superior em Portugal através do Regime Juridico das Instituictes
do Ensino Superior. Ainda, e como mecanismo de verificacdo e de manutencdo desta
progressiva aproximagao do sistema educativo nacional ao espac¢o europeu do ensino
superior, foi decidida a criacdo de uma fundacao, a Agéncia de Avaliacéo e Acreditacao do
Ensino Superior (A3ES), que certifica e autoriza os cursos oferecidos por cada uma das
instituicbes de ensino superior em Portugal, assim como o funcionamento das proprias
instituicoes.

No decurso deste processo, em 2007 € publicado o Decreto-lei (DL) que redefine a
habilitacdo profissional docente para todos os niveis de ensino ndo superior, incluindo a
educacéo pré-escolar. Em conformidade, a partir de 2007/2008, a FEI passa a ter o nivel 7
de qualificacdo (de acordo com o QEQ), fazendo-se através de dois ciclos de ensino
superior: Licenciatura em Educacdo Béasica e Mestrado em Educacdo Pré-escolar ou
Mestrado em Educacédo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, ao longo dos
guais as/os estudantes obtém entre 240 créditos e 270 créditos ECTS, como se pode

verificar na Tabela 1.

Tabela 1: Formacdo inicial de Educadoras/es de infancia (FEI), pré e pds Declaracdo de Bolonha

Designacéo do curso de FEI Duragédo Correspondéncia
internacional
Pré Bolonha Licenciatura em Educacédo de Infancia 4 anos N&o se aplica
. . ~ L Nivel 6 QEQ
Licenciatura em Educacédo Basica 3 anos 180 ECTS
2 semestres Nivel 7 QEQ
Pés. Mestrado em Educacao Pré-escolar (2007) 60 ECTS
Declaracso 3 semestres Nivel 7 QEQ
90 ECTS
de Bolonha . i (2014)
Mestrado em Educacdo Pré-escolar e 3 semestres  Nivel 7 QEQ
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2007) 90 ECTS
4 semestres  Nivel 7 QEQ
(2014) 120 ECTS

Fonte: DL n.° 79/2014; DL n°® 43/2007

Vérios sdo os aspetos que nos merecem destaque. O primeiro € a desaparicdo da
designagao “educacgéao de infancia” e a concomitante perda de especificidade na formagao.
Isto porque a Licenciatura em Educacdo Béasica € a formacdo base comum para a
habilitacdo profissional docente em Educacéo Pré-escolar (criancas de 3 a 6 anos) e para
0s 1.° e 2.° ciclos do ensino basico (para o trabalho docente com criancas entre 0s 6 e 0s

12 anos de idade). Este aspecto é refor¢cado pelo facto de ter sido criada uma nova oferta
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de formacao inicial docente comum a habilitacdo profissional como educadoras/es de
infancia e como professoras/es do 1.° ciclo do ensino basico. O segundo é a rapidez das
mudancas legislativas que obrigam a mudangas curriculares e organizacionais (de 1997
para 2007, de 2007 para 2014). Atualmente a formacdo € ainda mais longa do que
inicialmente previsto, sendo que a duracédo do segundo ciclo de estudos foi alargada em
um semestre, tendo sido atribuidos mais 30 créditos ECTS, o que coloca Portugal como
um pais de referéncia pela exigéncia da formacao inicial docente em educacédo de infancia
como constata Vasconcelos (2019).

Em suma, com a publicacdo da LBSE, a FEI em Portugal passou de um curso médio
com estruturas diversificadas e desiguais, com pouca ou henhuma tutela do estado central,
para um curso de bacharelato, de duracdo de 3 anos, com funcionamento exclusivo em
Escolas Superiores de Educacéo reconhecidas e autorizadas pelo Ministério da Educacéo.
Passada uma década, a formacao passou a ser feita através de um curso de licenciatura,
com duracdo de 4 anos, de modo a concretizar e dar resposta a unificacdo das carreiras
docentes. Passada mais uma década, a formacao passou a fazer-se através da obtencédo
do grau de mestre, com frequéncia de dois cursos, chamados ciclos de estudos do ensino
superior, com uma duracao total de 4,5 anos a 5 anos, no ambito do espaco europeu do
ensino superior e respeitando a uniformizacdo das carreiras docentes vigentes em Portugal.

Interessa ainda especificar as orientagcdes previstas na lei para a construcdo dos
cursos de habilitacdo para a profissdo docente, isto € a estrutura curricular a que devem
obedecer os cursos de Licenciatura e Mestrado acima identificados. O DL n°79 de 2014,
atualmente em vigor, identifica como referenciais para a formacéo inicial, a LBSE, os
documentos curriculares dos varios niveis de educag¢do e ensino, nomeadamente as
OrientagBes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar, bem como as orientacdes gerais

de politica educativa (art. 6°). Daqui surgem como areas necessarias:

a) Area de docéncia: “visa complementar, reforcar e aprofundar a formagao
académica”, promovendo “o aprofundamento do conhecimento das matérias
relacionadas com a educacgéo pré -escolar e com as areas de docéncia, incidindo
sobre a sua fundamentagao avangada”

b) Area educacional geral: “abrange os conhecimentos, as capacidades e as
atitudes comuns a todos os docentes relevantes para o seu desempenho na sala
de atividades ou na sala de aula, nas instituicdes destinadas a educacao de infancia
ou na escola, e na relagdgo com a familia e a comunidade”, incluindo,
nomeadamente: “psicologia do desenvolvimento, dos processos cognitivos,
designadamente os envolvidos na aprendizagem da leitura e da matematica
elementar, do curriculo e da avaliagdo, da escola como organizagdo educativa, das
necessidades educativas especiais, e da organizagéo e gestdo da sala de aula”;

c) Didaticas especificas: isto é “os conhecimentos, as capacidades e as atitudes
relativos as areas de contetdo e ao ensino das disciplinas do respetivo grupo de
docéncia”;

d) Area cultural, social e ética: que “é assegurada no ambito das restantes
componentes de formagao”;
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e) Iniciagdo a pratica profissional: que integra “a observacdo e colaboracdo em
situacdes de educacéo e ensino e a pratica supervisionada na sala de atividades ou
na sala de aula, nas instituicbes de educacdo de infancia ou nas escolas”,
nomeadamente, a realizacao de “estagio de natureza profissional objeto de relatério
final” (DL 79/2014, Artigos 7° a 12°)

Estas componentes de formagcao devem ainda ter uma presenca diferenciada nos

planos de estudos, operacionalizada em créditos ECTS, a qual se encontra definida na

mesma lei e explicitada na tabela n° 2.

Tabela 2: Distribuicéo dos créditos ECTS pelas componentes de formacéo

Licenciatura em Mestrado em Mestrado em
Educacao Basica Educacédo Pré-escolar Educacao Pré-escolar
e Ensino do 1.° CEB

Area da docéncia 125 6 18
n.° minimo de ECTS

Area educacional geral 15 6 6
n.° minimo de ECTS

Didaticas especificas n.° 15 24 36
minimo de ECTS

Area cultural, social e ética 0 0 0
n.° minimo de ECTS

Iniciacao a pratica 15 39 48

profissional/ Pratica de
ensino supervisionada n.°
minimo de ECTS

N.e  de ECTS pré- 170 75 108
determinados por Lei
N.° total de ECTS do curso 180 90 120

Fonte: DL n° 79/2014

Como se pode constatar no quadro acima, o DL pré-determina a estrutura curricular
da formacédo, o que se torna ainda mais evidente se acrescentarmos que na LEB, a area
de docéncia deve ser incluir um minimo de 30 ECTS de Portugués; 30 ECTS de
Matematica; 30 ECTS de Ciéncias Naturais e Historia e Geografia de Portugal e 30 ECTS
de Expressoes (art.13° do DL 79/2014).

Constata-se assim que, em 2021, a FEI em Portugal € uma das mais exigentes do
mundo, em termos da duracdo total da formacdo e do grau académico a obter para a
entrada na carreira. E este € um aspeto muito positivo. Afinal, como refutar a importancia
da duracdo da formacdo? Como questionar a opcédo de os cursos FEI serem pré-
determinados, verificados, escrutinados de modo a garantir a sua natureza e
funcionamento? Como poderemos opor-nos a existéncia de salarios e carreira docente que
respeita e remunera, igualmente, um/a educador/a de infancia e um/a professor/a de

literatura portuguesa ou de matematica, fisica ou filosofia do ensino secundario?
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Talvez ndo possamos. Mas, podemos, sim, constatar que, em Portugal, a formacao
inicial das/es educadoras/es é também uma das mais padronizadas, ja que o caminho para
obtencéo da habilitagcao profissional docente é profundamente uniforme e estandardizado -
decidido por lei, e independente dos percursos prévios das estudantes ou das opc¢oes,
historia, projetos e convicgdes das instituicbes de ensino superior, reduz, assim, e logo a
partida, a heterogeneidade das formas enunciada por Ranciére e trazida ao debate sobre
as escolas de educacao por Larrosa (2013). Acresce ainda que, dada a abrangéncia da
formacéao e a uniformizacéo que propde para educadoras/es e professoras/es, se encontra
mais afastado da posicéo entre fronteiras que caracteriza a educacédo de infancia, como

bem tem sido sustentado por Vasconcelos (2019):

Podemos afirmar que a educac¢éo de infancia esta no cruzamento de fronteiras. Se
apenas a psicologia e os psicologos ditaram, em finais do século XIX, o que se devia
fazer com criancas, hoje a educacgéo de infancia esta na convergéncia de diferentes
disciplinas: as neurociéncias (estudo do desenvolvimento do cérebro humano); a
antropologia e a sociologia (os contextos); a sociologia da infancia (as diferentes
infancias), a geografia (locais, contextos e culturas). (VASCONCELOS, 2019, p. 20).

3 METODOLOGIA: INDAGANDO E DESVENDANDO

Como inicialmente apresentado, o objetivo desta pesquisa € contribuir para o debate
sobre as potenciais pressdes que o modelo escolar de educacdo tem exercido sobre a
educacédo de infancia, evidenciando os contributos dados pelas caracteristicas atuais da
formacédo inicial de educadoras/es em Portugal, a partir das questdes de investigacdo
enunciadas na introducao e que se referem a coeréncia entre a educacgao de infancia e os
planos de estudo dos cursos de formacao inicial das/os educadoras/es de infancia, e a
autonomia das insttituicdes na construcao dos seus cursos.

Tendo em conta o ja referido desaparecimento da Graduacgdo/Licenciatura em
Educacéo de Infancia, analisamos o suporte legal que, desde 2007, coloca, no seu lugar, a
Licenciatura em Educacdo Basica seguida de Mestrado em Educacdo Pré-escolar e
Mestrado em Educacéo Pré-escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico.

Neste contexto, examinamos todos os planos de estudo dos cursos que constituem
a oferta formativa em Portugal - de Instituicbes de Ensino Superior Privadas e Publicas,
Politécnicas e Universitarias — para a formacéo inicial de Educadoras/es no nosso pais.

A nossa pesquisa aproxima-se, assim, de um estudo misto explanatorio /Explanatory
Sequential Mixed Methods (CRESWELL, 2014) que combina, numa primeira fase, uma
analise quantitativa - considerando a totalidade da oferta formativa - e uma analise

gualitativa que busca compreender os resultados quantitativos através de uma
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subsequente recolha e analise de dados qualitativos (CRESWELL, 2014, p.267). A intencao
geral deste tipo de estudos explanatérios é que os dados qualitativos ajudem a interpretar
com mais detalhe e aprofundamento os resultados quantitativos iniciais. A Figura 1,

baseada no trabalho de Creswell (2014, p. 270), apresenta a sua sequéncia:

Figura 1. Explanatory Sequential Mixed Methods

Explanatory Sequential Mixed Methods

Quantitative Eollow u Qualitative
Data Collection — with P + Data Collection Interpretation
and Analysis (QUAN) and Analysis (qual)

Fonte: Creswell (2014, p. 270)

A recolha de dados prossegue, assim, em duas fases complementares com uma
abordagem quantitativa rigorosa na primeira fase e com abordagem qualitativa e intencional
na segunda fase. A ideia chave é que a recolha de dados qualitativos se baseie diretamente
nas questdes levantadas pelos resultados quantitativos. Pretende-se, assim, que 0s
resultados quantitativos possam apontar para as questdes qualitativas a colocar de forma
gue estas ajudem a explicita-los (CRESWELL, 2014, p.274) - a intencao é que os dados
gualitativos ajudem a fornecer mais profundidade, complexificando os resultados
guantitativos. Segundo Creswell (2014), os resultados quantitativos que se procuram e
evidenciam podem ser casos extremos, preditores significativos, resultados significativos
relacionados com as dimensfes de analise e resultados pouco relevantes. Privitera e
Ahlgrim-Delzell (2019, p.568), também com base no trabalho de Creswell (2015),
apresentam como um dos processos para a conducdo de estudos mistos explanatorios o

gue aqui destacamos pela ligagdo ao nosso percurso investigativo:

Figura 2: Procedure for the Explanatory Sequential Mixed-Methods Design

Research
uestion Collect Analyze
9 Y Quantitative
appropriate » qQuantitative » qQuantitative - ek ; :
for mixed data data J Interpretation
method of findings
; 7
issues in data Need v
collection addtional Collect
OR explanation » qualtative » Qualitative
or support of data resuits
findings

Fonte: Privitera e Ahlgrim-Delzell (2019, p.568).
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3.1. Etapas do percurso de investigacao

3.1.1. Constituicdo do corpus

A partir da andlise preliminar da base de dados da Agéncia de Avaliacéo e
Acreditacdo do Ensino Superior, A3ES!, pesquisando o campo de “Resultados de
processos de acreditacdo de ciclos de estudos” (abril de 2021), constatamos a existéncia
de 9 Instituicbes de Ensino Superior (IES) Privadas, 19 IES Publicas, das quais 13 no
Ensino Superior Politécnico e 7 no Ensino Superior Universitario3, num total de 29 IES. As
tabelas que se seguem apresentam a listagem das instituicoes, identificando a sua oferta
formativa.

Comecamos pelas instituicdes de ensino superior privado (Tabela 3), uma vez que,
em Portugal, a formacédo de educadoras/es de infancia tem uma longevidade e uma
permanéncia maior neste subsector do ensino superior. Como ja foi amplamente
constatado (GOMES; BRITO, 2018; PINTASSILGO, 2015; SARMENTO, 2004, entre outros
autores), a educacao de infancia e a formacéo de educadoras/es sofreram de um grande
desinvestimento estatal ao longo do Estado Novo, nomeadamente a partir da década de 30
com o encerramento das Escolas Normais, que, quando reabriram, ndo mantiveram oferta
formativa para a educacéo de infancia. Em suma, este cenario permitiu o florescimento dos
projetos e das instituicdes privadas de formacéo de educadoras de que aqui se destacam,
por serem anteriores a democracia, a Escola de Educadoras de Lisboa/ESEI Maria Ulrich,
a Escola Joao de Deus e a Escola Paula Frassinetti. Constata-se ainda, em termos globais,
gue a oferta privada é composta por nove escolas de formacao que se situam nas regiées
metropolitanas do Porto (ESE Paula Frassinetti, ESE de Fafe; ESE Piaget Arcozelo; ISCE
Douro) e de Lisboa (ESEI Maria Ulrich, ESE Joao de Deus, ISCE, ISEC, ESE Piaget de
Almada, ESE da Lusofonia). Por fim, a leitura da Tabela n® 3 permite evidenciar que a maior
parte destas IES oferece as duas formacdes: MEPE e MEPE1CEB, a excepcao da ESE de
FAFE, da ESE Piaget de Arcozelo, do ISCE do Douro e da ESE da Lusofonia.

! https://www.dges.gov.pt/pt/pagina/sistema-de-ensino-superior-portugues?plid=371
https://www.a3es.pt/pt/acreditacao-e-auditoria/resultados-dos-processos-de-acreditacao/acreditacao-de-
ciclos-de-estudos

3 Segundo a Diregdo Geral do Ensino Superior “O ensino superior portugués organiza-se num sistema binario
gue integra 0 ensino universitario e o ensino politécnico e é ministrado em instituicdes publicas e privadas.
(...). O ensino universitario inclui as universidades, os institutos universitarios e outros (...). O ensino
politécnico compreende os institutos politécnicos e outros estabelecimentos de ensino politécnico.”
https://www.dges.gov.pt/pt/pagina/sistema-de-ensino-superior-portugues?plid=371.
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Tabela 3: Instituic6es de ensino superior (IES) privado em Portugal que conferem habilitacéo
profissional docente — Educadoras/es de Infancia.

IES Privada Oferta formativa
LEB MEPE MEPE1CEB
Associacao de Jardins-Escolas Jodo
de Deus ESE Jodo de Deus X X X
Associacao de Pedagogia
Infantil/ISPA & Instituto Superior de X X X

Psicologia Aplicada, Crl - ESEI Maria
Ulrich & ISPA Instituto Universitario
Instituto De Estudos Superiores De
Fafe, Lda — Escola Superior de X X
Educacéo de Fafe

Instituto Politécnico Jean Piaget do

Sul - ESE Piaget - Almada X X X
Instituto Piaget - Cooperativa para o

Desenvolvimento Humano, Integral e X X

Ecolégico, Crl - ESE Piaget -

Arcozelo

Instituto Politécnico da Lusofonia -

ESE da Lusofonia X X
Pedago, Sociedade de

Empreendimentos Pedagdgicos, X X X
Lda. — Instituto Superior de Ciéncias
Educativas (ISCE);

ISCE do Douro X X
Provincia Portuguesa do Instituto das

Irmas de Santa Doroteia - ESE Paula X X X
Frassinetti

Fonte: A3ES — Ciclos de estudos acreditados e respetivas IES.

No que diz respeito a oferta formativa dentro do subsistema politécnico publico
(Tabela 4), constata-se a existéncia de treze escolas de formacdo, com uma forte
abrangéncia territorial que se estende a diferentes distritos de Portugal Continental.
Também aqui se verifica que a maior parte das IES oferece as duas formac¢des de mestrado
(7 das 13), e que, de entre as restantes 6, 4 oferecem apenas o MEPE1CEB, destacando-
se 0s casos da ESE de Lisboa e da ESE de Portalegre por serem as unicas que oferecem
exclusivamente o MEPE (que, como acima ja se fez notar, habilita exclusivamente a

docéncia em educacéo de infancia).
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Tabela 4: Instituicdes de ensino superior politécnico publico em Portugal que conferem habilitacéo
profissional docente — Educadoras/es de Infancia.
IES Politécnica Publica Oferta formativa
LEB MEPE MEPE1CEB
Instituto Politécnico (IP) de Beja - Escola
Superior de Educacéo X X
IP Braganca - Escola Superior de Educacao

IP Castelo Branco - Escola Superior de
Educacao X X
IP Coimbra - Escola Superior de Educagéo

X X X
IP Guarda - Escola Superior de Educacéo,
Comunicacao e Desporto X X
IP Leiria - Escola Superior de Educacéo e
Ciéncias Sociais X X X
IP Lisboa - Escola Superior de Educacéo

X X
IP Portalegre - Escola Superior de Educagéo

X X
IP Porto - Escola Superior de Educacéo X X X
IP Santarém - Escola Superior de Educagédo

X X X
IP Setubal - Escola Superior de Educagéo

X X X

IP Viana do Castelo - Escola Superior de
Educacao X X X
IP Viseu - Escola Superior de Educacao

X X
Fonte: ASES — Ciclos de estudos acreditados e respetivas IES.

No ensino superior universitario existem 7 IES, as quais alargam a oferta formativa
aos arquipélagos dos Acores e da Madeira (Tabela 5). De entre estas, apenas duas
oferecem formag&o nos dois mestrados - Universidades de Evora e do Minho. A maior parte
das universidades oferece exclusivamente o MEPE1CEB: UTAD, Universidades de Aveiro,

Madeira e Acores, a excecao da Universidade do Algarve que oferece o MEPE.

Tabela 5: Instituic8es de ensino superior universitario publico em Portugal que conferem habilitacdo
profissional docente — Educadoras/es de Inféncia.
IES Universitaria Publica Oferta formativa
LEB MEPE MEPECEB

Universidade dos Acores - Departamento de
Ciéncias de Educacdo; Faculdade de Ciéncias X X
Sociais e humanas

Universidade do Algarve - Escola Superior de

~ SOV X X
Educacdo e Comunicacéo

Universidade de Aveiro - Universidade de Aveiro X X
Universidade de Evora - Escola de Ciéncias " X "
Sociais

Universidade da Madeira - Faculdade de " "
Ciéncias Sociais

Universidade do Minho - Instituto de Educacéo X X X
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro " .

(UTAD) Escola de Ciéncias Humanas e Sociais
Fonte: A3ES — Ciclos de estudos acreditados e respetivas IES.
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Assim, em termos globais, constatamos que, em Portugal, em 2020, existiam 29 IES
gue fazem formacédo de educadoras/es de infancia. Com base nesta etapa preliminar, o
corpus constituiu-se exclusivamente pelos planos de estudos de LEB, MEPE e MEPE1CEB
publicados em Diario da Republica, construidos em sequéncia do DL n° 43/2007 (o primeiro
pos-Bolonha) e do DL n° 79/2014 (o segundo, ainda em vigor) e que explicitem a
convergéncia entre a matriz curricular exigida na lei e a matriz curricular construida e
adotada pela IES. Assim, o corpus integra 29 planos de estudos da LEB, 25 planos de
estudos do MEPE1CEB e 18 planos de estudos do MEPE, perfazendo um total de 72 planos
de estudos. Nos planos de estudo cuja convergéncia entre a matriz curricular exigida na lei
e a matriz curricular construida e adotada pela IES seja distinta €, somente, coligida
informacao sobre os itens que ndo dependem desta matriz para analise, nomeadamente:
a) UC cuja designacao remeta para a area teméatica da Educacéo e da Infancia (Educacéao,
Didatica, Pedagogia, entre outras); e b) UC de Iniciacdo a Pratica Profissional (IPP) na
Licenciatura em Educacéo Basica, ou Pratica de Ensino Supervisionada (PES) em ambos
0s Mestrados.

Depois de reunidos todos os planos de estudo da LEB e Mestrados — MEPE e
MEPEL1CEB - das IES referidas, tecemos, entdo, o nosso quadro de analise a partir das
guestdes colocadas, que serviram de orientacao e sustentacéo para a sua elaboracao. Foi,
assim, realizada uma estratégia de andlise considerando trés dimensofes, tal como se

explicita a seguir.

3.1.2. Estratégia de analise

A andlise dos 79 planos de estudos foi concretizada a partir das seguintes premissas:

i. Verificar, em cada plano de estudos, qual o uso dado a flexibilidade/autonomia
curricular concedida as IES, traduzida nos ECTS vazios de conteido/de componente de
formacg&o no DL 79/2014 (isto €, em cada diploma legal é fixado o n°® minimo de ECTS de
cada area de formacdo, e este nUmero minimo ndo perfaz o n° total de ECTS de cada
curso); nomeadamente, destacamos que areas foram contempladas. Esta € uma andlise
que permitird (ou ndo) identificar algumas tendéncias de preocupacdes/ preferéncias em
cada IES;

ii. Fazer uma analise de conteudo dos planos de estudo de modo a:

a. no interior da componente Formagao na area da Docéncia, “FAD”, identificar a

guantidade de ECTS e UC de caracter monodisciplinar (matematicas, gramaticas, artes
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plasticas...); e a quantidade e designagao das UC de caracter multi, interdisciplinar e/ou
transdisciplinar;

b. em todo o plano de estudos, apresentar a quantidade e designacéo de UC sobre
educacéo de infancia, educacéo e sobre a infancia/ as criancas.

c. no interior da componente de “IPP” e “PES”, expor a quantidade e designacéo de
UC de estagio (e, se possivel, contextos onde decorrem).

No ambito desta estratégia de analise, utilizamos o seguinte protocolo:

i. preenchimento do instrumento de analise apresentado em anexo, registando a
distribuicdo de ECTS pelas areas de formacéo previstas no DL, em cada plano de estudos
de cada IES, destacando-se as componentes que ultrapassam o n° minimo de ECTS
previstos na Lei;

ii. em cada plano de estudos de cada IES, devera identificar-se e registar-se:

a. 0 n° de UC e de ECTS de FAD de caracter monodisciplinar, em cada
ano/semestre do curso;

b. a designacéo, n° de ECTS e semestre/ano em que se encontra cada UC de
FAD que tenha um caracter multi/interdisciplinar (quando se relacionam
claramente dois campos disciplinares — por ex. Temas aprofundados de
portugués e matematica) ou transdisciplinar (quando a sua designacdo nao
traduz uma disciplina cientifica — por ex. Carteira de competéncias);

c. adesignacao, n°® de ECTS, semestre/ano em que se encontra e componente
de formacéo de cada UC que seja sobre temas de educacao, incluindo de
instrucdo (por ex. Correntes da pedagogia, NEE, Historia da educacéo,
Didatica de... ) ou sobre as criangas/infancia (por ex. Infancia e Mundo
Contemporaneo, Psicologia do Desenvolvimento);

d. a designacdo, n° de ECTS, semestre/ano em que se encontra cada UC
IPP/PES e, quando possivel, identificar os contextos em que decorrem 0s
estagios;

Definidas as categorias, cada autora preencheu o instrumento de analise (Anexo)
relativamente a trés Instituicdes do corpus total (codificacdo independente). Partilhando o

seu preenchimento, refletiram e resolveram as divergéncias, clarificando-o.
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE DADOS: O QUE HA NUM
NOME

“O que ha num nome? Se fosse dado um outro nome
a rosa seria menos doce o seu perfume?”
Shakespeare, Romeu e Julieta, Acto Il, Cena ll,

traduzido e citado por Ana Luisa Amaral (2020, s.p.)

4.1. Autonomia das Instituicbes de Ensino Superior (IES)

O Regime juridico das instituicbes do ensino superior (Lei n° 62/2007) afirma que as
“‘instituicbes de ensino superior publicas gozam de autonomia estatutéria, pedagogica,
cientifica, cultural, administrativa, financeira, patrimonial e disciplinar face ao Estado, com
a diferenciacdo adequada a sua natureza.” (art. 11.°, n.°1) e acrescenta que “face a
respectiva entidade instituidora e face ao Estado, os estabelecimentos de ensino superior
privados gozam de autonomia pedagdgica, cientifica e cultural.” (art. 11.°, n.°3). A lei vai
ainda mais longe e consagra, operacionalizando, a autonomia pedagdgica que
consideramos ser a mais relevantes para a nossa problematica e que aqui destacamos:

A autonomia pedagodgica confere as instituicbes de ensino superior publicas a
capacidade para elaborar os planos de estudos, definir o objecto das unidades
curriculares, definir os métodos de ensino, afectar os recursos e escolher os

processos de avaliacdo de conhecimentos, gozando os professores e estudantes
de liberdade intelectual nos processos de ensino e de aprendizagem. (art. 74°).

Perante esta circunstancia, quisemos perceber de que modo as IES que oferecem
formacéo de educadoras/es de infancia exprimem a sua autonomia nos planos de estudos
gue publicam em Diario da Republica. Na especificidade da problematica acima
apresentada, na analise do corpus, consideramos 0s seguintes indicadores de autonomia:
a) a decisdo de criar (ou ndo) os dois mestrados (MEPE e MEPE1CEB);

b) a decisdo sobre o critério organizador dos planos de estudos publicados em diario da
republica;

c) a terminologia usada para nomear as unidades curriculares;

d) a deciséo de incluir (ou ndo) a creche como objeto de estudo e contexto de estagio;

e) a decisdo sobre a distribuicdo dos ECTS néo pré-determinados no DL n.° 79/2014 (10
ECTS na LEB, 15 no MEPE, 12 no MEPE1CEB) pelas componentes de formacao/areas
cientificas.

Como ja se tornou claro na apresentacéo do corpus, de entre as 29 IES que oferecem

a formacdo em andlise (ver Tabelas 3, 4, 5), cerca de metade (14) oferecem os dois
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mestrados previstos na lei, onze IES oferecem exclusivamente o MEPE1CEB e quatro
oferecem exclusivamente o MEPE. Em termos futuros, sera interessante situar esta decisao
no quadro do projeto institucional de cada IES; por ora, podemos apenas sublinhar que
existe mais oferta de MEPE1CEB, o que, a partida, podera promover um menor tempo de
dedicacdo das futuras/os educadoras/es ao estudo e experimentacdo em educacao de
infancia, dada a necessidade, igualmente relevante, de se preparem para virem a ser
também professoras/es do 1.° CEB.

Esta hipotese é reforcada pela analise dos dados relativos ao indicador c), ja que se
constata que as expressdes “Educacado de Infancia”’, “Jardim-de-Infancia” e “Creche’
ocupam um lugar muito residual na designacdo das UC que compdem os planos de
estudos. De facto, existem nove IES que n&o utilizam nos seus planos de estudos usam
gualquer uma destas trés expressfes. Em termos globais, em cada um dos planos de
estudos, “educacédo de infancia” surge entre 0 e 7 vezes, perfazendo um total de 73
ocorréncias no corpus completo; “jardim-de-infancia” surge entre 0 e 4 vezes em cada um
dos planos de estudos, perfazendo um total de 28 ocorréncias nos 72 planos de estudos;
creche surge entre 0 e 3 vezes em cada plano de estudos, perfazendo um total de 34
ocorréncias. Constata-se, claramente, que, para além do nome dos ciclos de estudos, 0
vocabulario base da educacéo de infancia esta pouco presente na oferta formativa que
configura a habilitagdo profissional. Por outro lado, e cruzando os indicadores c) e d),
sublinhamos que “creche” ainda mantém a sua presenca nos planos de estudos, até com
maior numero de ocorréncias do que “jardim-de-infancia”.

Ainda no que se refere a terminologia usada para designar as UC, destacamos que
varias IES optaram por adoptar a linguagem proposta no DL n° 79/2014, especificamente
para nomear os estagios que, muitos casos, tém o nome de “Iniciacdo a Pratica
Profissional”’, na LEB, e “Pratica de Ensino Supervisionada” nos mestrados, como se vera
mais a frente. De algum modo, todos/as, IES, dentro da sua autonomia pedagdgica, e
professoras/es do ensino superior, com a liberdade intelectual prevista na lei, estamos
alinhados com as decisdes politicas e fazemos um parco uso da linguagem da educacédo
de infancia para dar nome as unidades curriculares que construimos.

Em conformidade com a informagdo acima apresentada (ver Tabela 2), o DL n°
79/2014 confere as IES total autonomia para decidir a alocacdo a areas cientificas ou
componentes de formacédo de 10 ECTS na LEB, 15 no MEPE e 12 no MEPE1CEB. O

guadro que se segue sintetiza a informacéo recolhida sobre este indicador.
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Tabela 6: Componente de formacao mais reforcada pelas IES em cada curso

LEB MEPE MEPE1CEB
Area da docéncia 4 2 3
Area educacional geral 7 6 10
Didaticas especificas 6 2 2
Iniciagdo a pratica profissional/ Pratica de ensino 1 3 2
supervisionada
Distribuicdo  equitativa entre 2 ou mais 8 1 3
componentes de formagéo
Planos de estudo sem identificacdo das 3 4 4
componentes de formacao do DL n° 79/2014
Total 29 18 24

Fonte: Planos de estudo das IES publicados em Diario da Republica

Na andlise destes dados, comeg¢amos por constatar que existem 4 IES que optaram
por publicar os seus planos de estudos em Diario da Republica identificando as éareas
cientificas em que se integra cada UC, mas sem qualquer referéncia as componentes de
formacgdo previstas no DL n° 79/2014. Na continuidade deste estudo, sera interessante
perceber junto das IES qual a razdo que levou a esta deciséo; para efeitos deste artigo,
consideramos que esta é uma opcédo tradutora da autonomia cientifica, pedagodgica e
organizacional das IES. Outro aspeto que nos parece relevante destacar € o facto de a Area
Educacional ter sido a mais vezes reforcada pelas IES na construcdo dos planos de estudos
de todos os cursos. Como se pode ler no quadro acima, dos 24 planos de estudos de
MEPEL1CEB, 10 reforcaram principalmente esta area; dos 18 planos de estudos do MEPE,
6 também optaram por esta area; na LEB, dos 29 planos de estudos existentes, 7
reforcaram esta area. Parece ser, assim, consensual que as IES tendem a considerar que
a formacao na area da educacdo esta pouco presente na matriz curricular ditada pela lei,

optando, na sua maioria, por fazer o reforco desta area.

4.2. Entre a fluidez da educacéo de infancia e o espartilho da forma escolar

Com a anélise dos planos de estudos procuramos perceber de que modo as IES
deram forma e conteudo a cada uma das componentes de formacgé&o previstas na Lei. No
gue se segue, apresentamos as principais tendéncias encontradas, no que se refere a
composic¢ao dos planos de estudos de LEB, MEPE e MEPE1CEB.

Ainda antes de entrarmos na especificidade de cada uma das componentes de

formacdao, interessa referir a grande quantidade de UC que deverao ser realizadas para a
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obtencdo da qualificacdo. De facto, os planos de estudos sdo compostos
predominantemente por UC com uma duragdo semestral, o que € uma opg¢éo que, por Si
s6, conduz ao aumento do numero de UC e a uma maior pulverizacdo do percurso de
formacédo. Os planos de estudos analisados permitem contabilizar entre o minimo de 28 UC
e um maximo de 42 UC na LEB, entre o minimo de 10 UC e 17 UC no MEPE; ja no
MEPE1CEB o intervalo situa-se entre 14 UC e 24 UC, o que quer dizer que o percurso de
formacao se for de LEB e MEPE podera ter entre 38 e 61 UC, e se for de LEB e MEPE1CEB
podera ter entre 42 e 66 UC.

Uma das caracteristicas atribuidas a forma escolar é a fragmentacdo dos
conhecimentos trabalhados a partir de fronteiras disciplinares fortes, bem como a sua
descontextualizacdo, dado o valor arbitrario que é atribuido as areas do saber consideradas
(FOLQUE, 2019; FORMOSINHO, 2020). Como tal, parece-nos relevante verificar em que
medida a designacao das UC transmite uma natureza mais disciplinar (isto €, mantendo os
limites entre as areas disciplinares) ou se tém um sentido mais interdisciplinar (apelando a
um didlogo entre areas disciplinares claramente identificadas) ou ainda transdisciplinar (isto
€, usando designacdes alterativas ao critério disciplinar). A analise feita permitiu constatar
um forte predominio de UC de natureza disciplinar (ex.: Matematica; Lingua Portuguesa;
Linguisticas; Historia de Portugal).

No contexto da problematica apresentada, um dos enfoques da nossa andlise foi
também a observacéo atenta relativa a quantidade e designacao de UC sobre educacao de
infancia, educacao e sobre a infancia/ as criancas. Neste sentido, e porque a analise das
componentes de formacdo da Area da Docéncia e Pratica Supervisionada/Estagios foram
alvo de estudo particular, esta atengéo recaiu, maioritariamente, sobre as UC de Didaticas
e de Formacéo Educacional Geral.

Num primeiro momento, registamos a sua designacédo, n°® de ECTS, semestre/ano
em que se encontram e a componente de formacdo de cada UC, quer sobre temas de
educacédo, incluindo de instrucdo (por ex. Correntes da Pedagogia, Necessidades
Educativas Especiais, Histéria da Educacgao, Didatica de... ) ou sobre as criangas/infancia
(por ex. Infancia e Mundo Contemporaneo, Psicologia do Desenvolvimento).

Verificamos, nesta analise, a presenca de eixos que nos permitem enquadrar as UC
no ambito global dos planos de estudos de cada IES - que oscilam entre o maximo de 14
UC e minimo de 6 UC por curso — e o numero de ECTS da formacédo que lhes corresponde
consoante a seu peso relativo na legislacdo (LEB e Mestrados) e nas componentes de

formacao reforcadas por cada IES no ambito da sua autonomia.
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A maioria dos planos de estudo apresenta UC na areas da Psicologia (do
desenvolvimento, da aprendizagem ou da educacao) e da Teoria/Gestdo do Curriculo. Por
outro lado, constatamos a presencga, muito diminuta, pontual, da Pedagogia da Infancia, da
Ludicidade, da Sociologia da Infancia, da Filosofia da Educacédo, da Inclusdo e
Diferenciacdo Pedagogica, do Envolvimento Parental, das Metodologias de Educacdo em
Creche e Jardim de Infancia, do Pensamento (critico) sobre a contemporaneidade. Para
além disso, pontualmente, existem UC de Etica e Deontologia Profissional e de
Desenvolvimento Pessoal, Reflexivo e Critico, da/do futuro profissional.

No interior da componente de Iniciacdo a Pratica Profissional (IPP) e Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), analisamos também a quantidade, a designacéo de UC de
estagio e, sempre que possivel, os contextos onde decorrem.

No que diz respeito a LEB, 21 IES néo especificam o contexto onde a IPP se realiza,
designando, em diversos casos, as UC por IPP seguida do numero correspondente no
plano de estudos (IPP I, IPP I, etc.). Constatamos também que, embora o total de ECTS
de cada IES tenha pouca diferenca entre o0 minimo estipulado por lei, 15 ECTS e 0 maximo
de 20 ECTS que duas IES apresentam, a forma como estéo repartidos pelos 3 anos iniciais
de formacdo das/os Educadoras/es de Infancia € distinta. A titulo de exemplo, numa
distribuicdo que oscila entre 2 UCs e 6 UCs ao longo da LEB, encontramos planos de estudo
com horas de estagio claramente estipuladas a par de 8 outros em que, para além de nao
especificarem os contextos da IPP, as UC nao tém horas de estagio associadas.

Destacam-se, assim, as IES que apresentam contextos especificos de pratica e,
particularmente no ambito do nosso estudo, as que oferecem experiéncias de estagio em
Creche e JI ou creche e educacdo pré-escolar. Na LEB, das 8 IES que explicitam os
contextos onde a IPP vai ser realizada, somente 4 referem o contexto creche, 3 das quais
a par com o contexto de JI e uma com o estagio em EPE, para além dos contextos de 1° e
2° CEB que também fazem parte da IPP no percurso formativo. Correspondendo a LEB aos
trés primeiros anos de formacao da/o educadora/or de Infancia, esta constatacao reclama
um aprofundamento dos contextos e horas de estagio ndo especificados ou inexistentes,
para melhor compreender o seu lugar nesta primeira etapa da formacéao.

No que diz respeito aos Mestrados, que conferem a habilitacdo profissional a/ao
Educadora/or de Infancia, verificamos também que das 18 IES que oferecem o MEPE, sO
metade explicita o contexto em que a PES é realizada: 6 apresentam como contextos de
estagio a Creche e Jl ou a Creche e a EPE; 2 s6 contextualizam o estagio em EPE e uma

IES refere, globalmente, que todos os estagios se realizam em Educacéo de Infancia.
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No MEPE e 1°CEB, oferta formativa de 25 IES, mais uma vez, em 12 Planos de
estudo o contexto de estagio ndo é especificado; das restantes 13 IES, 7 apresentam
estagio em Creche e Jl e 1° CEB; duas em Creche, EPE e 1° CEB; e 5 em EPE e 1° CEB.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar a problemética da escolarizacdo da educacgéo de infancia, Formosinho
(2020) constata que “a diversidade pedagodgica e profissional constituinte deu origem a
busca incessante da uniformidade organizacional, da convergéncia profissional e da
estandardizagao pedagégica.” (p. 14-15).

Ao longo deste artigo, fomos apresentando dados que nos permitem afirmar que,
apesar de continuarmos a identificar estratégias de preservacdo da autonomia e de
alternativas por parte das instituicbes, o modelo de formacao inicial de educadoras/es de
infancia parece contribuir para acentuar este risco de escolarizacdo. Destacamos, nos
planos de estudo das 29 instituicdes de ensino superior publico e privado, politécnico e
universitario, que oferecem formacdo inicial de educadoras/es de infancia em
funcionamento em 2020: 1) a grande quantidade de UC que deveréo ser realizadas para a
obtencao da qualificacdo; 2) um forte predominio de UC de natureza monodisciplinar (ex.:
Matematica; Lingua Portuguesa; Linguisticas; Historia de Portugal); 3) a prevaléncia, nas
areas cientificas das Didaticas e da Formacdo Educacional Geral, de UC de Psicologia e
da Teoria/Gestdo do Curriculo, constatando-se a presenca residual de Pedagogia da
Infancia, da Ludicidade, da Sociologia da Infancia, da Filosofia da Educacéo, da Inclusdo e
Diferenciacdo Pedagogica, do Envolvimento Parental, das Metodologias de Educacdo em
Creche e Jardim de Infancia, do Pensamento (critico) sobre a contemporaneidade e das
UC de Etica e Deontologia profissional e de Desenvolvimento Pessoal, Reflexivo e Critico,
da/do futuro profissional; 4) a auséncia de especificidade em 21 IES sobre o contexto onde
0 estagio se realiza, no interior da componente de Iniciacdo a Pratica Profissional (IPP) e
Pratica de Ensino Supervisionada (PES), destacando-se, em numero reduzido, as IES que
apresentam contextos especificos de pratica e, particularmente no ambito do nosso estudo,
as que oferecem experiéncias de estagio em creche e jardim-de-infancia ou creche e
educagédo pré-escolar.

Dadas estas caracteristicas predominantes nos planos de estudos analisados,
receamos que se extingam 0s espacgos e tempos para pensar a infancia, a educacéao e a

educacgéo de infancia que, defendemos dever orientar-se “por uma perspectiva em que
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prevalecam as experimentacoes, as criagcdes de novos possiveis, 0s pensamentos, a partir
do faz-de-conta e das brincadeiras, algo impossivel de ser encapsulado, universalizado”
(ABRAMOWICZ; CRUZ; MORUZZI, 2016, p. 52) e fixado na lei.

Contudo, mais do que chegar a conclusfes, interessa-nos apresentar questdes que
ficam em aberto e que conduzirdo a novas etapas da investigacao.

Que oportunidades existem para as/os futuras/os educadoras/es de infancia

estudarem as criangas/as infancias, na sua pluralidade, através de grelhas de leitura

que superem a padronizacdo do seu desenvolvimento e a circunscricdo da
aprendizagem no interior de uma matriz curricular marcada pela forma escolar?

Que oportunidades existem para os/as estudantes dos cursos de formacao inicial

construirem uma visdo epistemolégica abrangente e integrada que lhes permita

observar, compreender e incluir formas plurais de conhecer e pensar a educacéao de
infancia?

Que oportunidades existem para as futuras educadoras contactarem e conhecerem

formas nédo escolares/nao escolarizadoras de promover o bem-estar, a participacao

e a educacéo das criancas?

Terminamos reclamando a necessidade de abrir novos espacos, no interior da
formacdo inicial, para a tecitura e a pluralidade da infancia e para a especificidade
heterogénea da educacéo de infancia. Terminamos com a convic¢do e a esperanca de que,
nesta busca, possa emergir a sua esséncia e a oportunidade para que, também no ensino
superior e na formacdo de educadoras/es de infancia, nos lembremos que “Docéncia &
criacao, e isso ndo pode ser desconsiderado ou desqualificado como expressao de divisao
em quem pensa e quem executa, ainda presentes em certas atividades profissionais.”
(GOBBI, 2016, p. 128-129).
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Designacéo da Instituicdo de Ensino Superior:
Identificacdo das publicacGes em DR de cada plano de estudos:

LEB

APENDICE

Instrumento de analise

MEPE/ MEPE e 1CEB

Uso das margens de autonomia na distribuicdo de ECTS concedida por Lei as IES

2014+

LEB (180 ECTS)

MEPE (90 ECTS)

MEPE1CEB (120 ECTS)

Margem 10 ECTS

Margem 15 ECTS

Margem 12 ECTS

Formacéo na area de docéncia (FAD) 125 ECTS na lei 6 ECTS na lei 18 ECTS na lei
___ECTS nalES ___ECTS nalES ___ECTS nalES
Area educacional geral (AEG) 15 ECTS na lei 6 ECTS nalei 6 ECTS na lei
___ _ECTSnalES ___ECTSnalES ___ _ECTSnalES
Didéticas especificas (DE) 15 ECTS na lei 24 ECTS na lei 36 ECTS na lei
ECTS na IES ECTS na IES ECTS na IES
Iniciagdo a pratica profissional (IPP-LEB) 15 ECTS na lei 39 ECTS na lei 48 ECTS na lei
Pratica de ensino supervisionada (PES - _ ECTS na lES __ ECTSnalES __ _ECTSnalES
Mestrados)
Andlise de contetidos de cada plano de estudos
Categorias de andlise MEPE MEPE1CEB

FAD: N° de UCs e de ECTS de carater monodisciplinar

FAD UCs e ECTS inter e transdisciplinares

UC sobre Educacéo e sobre Infancia

UCs e respetivos ECTS de estagio — contextos/duracao
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