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A BRINCADEIRA COMO PRINCIPIO DA
PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO
INFANTIL: BRINCAR, PARTICIPAR, PLANEJAR

RESUMO

Este artigo visibiliza a tematica curriculo nas creches e pré-escolas
brasileiras, tendo como referéncia as proposicdes da Resolugéo
CNE/CEB n. 5, de 17 de dezembro de 2009, e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantii (DCNEIs). Metodologicamente,
exploramos ideias e conteldos advindos de levantamento realizado via
guestionario a respeito do brincar antes e no periodo que as escolas
estiveram fechadas devido a pandemia da COVID-19, respondido por
docentes participantes de cursos de formacéo continuada e atualizacdo
oferecidos por duas universidades federais, buscando tanto conhecer
guanto comunicar repertérios e criagbes em torno do brincar e da
docéncia, como também identificar e problematizar desafios e
contribuicbes que circunscrevem as praticas atuais, atentando aos
marcadores da diferenca.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Curriculo. Brincadeira.
PLAY AS THE PRINCIPLE OF PEDAGOGICAL

PRACTICE IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION:
PLAY, PLAN, PARTICIPATE

ABSTRACT

This article makes the curriculum as a theme visible in Brazilian day-care
centers and preschools, having as reference the propositions of
Resolution CNE/CEB n. 5, and the Brazilian Curriculum Guidelines for
Early Childhood Education (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil - DCNEI). Methodologically, we explore ideas and
contents from a survey conducted through a questionnaire about playing
before and during the period when schools were closed due to the COVID-
19 pandemic, answered by teachers participating in continuing and
updating education courses offered by two federal universities. We seek
to both know and communicate repertoires and creations around playing
and teaching, as well as identify and problematize challenges and
contributions that define current practices, paying attention to markers of
difference.
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1 PARA INICIO DE DEBATE: EDUCACAO INFANTIL E CURRICULO

Quase coisa

N&o € exatamente coisa.

Ficou incompleta. Pela metade

Como a palavra coi.

Como a palavra oisa.

Quase-coisa também é um tipo de coisa: coisa em que falta, coisa falha.
Coisa que néo atingiu a meta

A meta era ser uma coisa completa.

Coisa que carece de ......

Coisa desprovida de alguma coisa.

Coisa que deitamos fora, largamos de mao.

N&o adiantava.

Coisa que nédo. Coisa-quase.

Coisa néo.

Coisa sem conteudo, vazia coisa oca.

Mas quase coisa também pode ser coisa em andamento,
coisa que se prepara, coisa que se imaginava.

Coisa pra encher ou esvaziar, por espichar aqui ou cortar ali
Coisa que falta s6 um detalhe, uma coisinha a toa.

Coisa que é projeto ainda.

Coisa-futuro.

Coisa que esta em protétipo

Adoro a palavra prototipo.

Eucanaa Ferraz (2016)
“Cada coisa”

A compreensao moderna de curriculo — como listagem prévia de conteddo — nunca
fez sentido para a educacéo de bebés e das criancas. Isso porque muitas experiéncias e
vivéncias que acontecem dentro e fora da escola da infancia permanecem fora dos
curriculos, dos planejamentos e da reflexdo docente, ndo sendo consideradas relevantes
como curriculares (BARBOSA, 2009). Além de desfavorecer as criancas em suas
especificidades, tal concepc¢ao curricular estabelece siléncios na relagdo com o educar em
suas varias dimensfes, como nos alertam Lopes e Macedo (2011) ao destacar que o
primeiro siléncio é a respeito de hegemonia, ideologia e poder, como também a excluséo,
nos curriculos, do que acontece nas escolas (e na vida de estudantes e de suas familias).
As autoras compreendem o curriculo como pratica de significacdo, como criacdo ou

enunciagao de sentidos, em que “qualquer manifestacado de curriculo, qualquer episédio
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curricular € a mesma coisa: producao de sentidos. Seja escrito, falado, velado, o curriculo
€ um texto que tenta direcionar o ‘leitor’, mas que o faz apenas parcialmente’ (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 42).

Nas ultimas décadas, os documentos nacionais para educacdo vém adotando a
concepcao de curriculo como producdo de aprendizagens que acontecem por meio dos
encontros entre criancas e entre elas e os adultos (BRASIL, 2003, p. 51).

Sob essa ideia de curriculo, somada a uma concepc¢do de crianga como sujeito
historico e de direitos, e ndo apenas de necessidades (SOARES, 2005), séo instituidas pela
Resolucdo CNE/CEB n°5, de 17 de dezembro de 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantii (DCNEI), que delimitam quais sdo as praticas cotidianas
pertinentes & Educagéo Infantil. No artigo 3° desse documento, o curriculo é descrito como
conjunto de praticas que articulam as experiéncias e 0s conhecimentos que as criangas
tém do mundo com os conhecimentos da cultura.

A perspectiva consolidada e comunicada pelas DCNEIs apresenta a Educacéao
Infantil como primeira etapa da educacao bésica, ofertada em creches e pré-escolas, as
guais sado “espacos institucionais ndo domeésticos, que se constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos”
(BRASIL, 2010, p. 12). Nesses espacos de educar e cuidar, é obrigatoria, de acordo com a
legislacdo brasileira, a presenca de docentes para acompanhar tais grupos. Reforcamos
gue a creche e a pré-escola sédo lugares de educacdo para as criangcas pequenas, em
complemento as acfes de suas familias (assumindo compreenséo alargada de familia).
Ademais, com as especificidades elencadas para se trabalhar com criancas desde bebés,
esse atendimento a infancia estd alocado na grande area de educacdo (e ndo da
assisténcia social). E direito das criancas.

Concebemos essas instituicbes “ndo domésticas” como escolas da infancia,
utilizando o termo “escola” no sentido que Walter Kohan, entre outros, aponta com base no
significado em grego para skolé. Em entrevista a Ivan Rubens Déario Jr. e Luciana Ferreira
da Silva (2017), Walter Kohan explica: “Sabem o que significa skholé? Tempo ocioso,
tempo livre. Olha o que significa a escola em grego: tempo livre. Tempo livre, ou seja, tempo
liberado, tempo que se perde, tempo que nao precisa ser aproveitado para uma coisa fora
do proprio tempo, da propria experiéncia do tempo” (DARIO JR.; SILVA, 2018, p. 303).

A partir dessa acepcéo, a escola da infancia, as creches e as pré-escolas nao visam
ao aluno nem a antecipacao dos contetudos, mas as complexas experiéncias educativas,
bem como suas significagdes e producéo de sentidos com as criangas, em coletivos, grupos

infantis.
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Para garantir que a articulacdo entre os saberes das criangcas e o conjunto dos
conhecimentos da cultura respeitem as formas préoprias de bebés e criancas serem, o
documento declaradas brincadeiras e as interagdes como eixos norteadores da prética.
Propor esses eixos e assumir a concep¢ao da crianga como sujeito de direitos tem como
consequéncia tedrico-pratica a crianga como o centro do curriculo nos espacos educativos
e ndo domésticos. Assim, o planejamento e a organizacdo dos tempos, espacos e materiais
precisam considerar 0s interesses delas, sem perder de vista outras especificidades que
envolvem o saber docente na relagdo com as criancas, entre elas, marcas de diferencas
sociais e da diversidade (género, etnia, raca, classe social e etaria, por exemplo, com
diferentes modos de ser e estar no mundo, entre outras). Alfredo Hoyuelos (2015) afirma
gue, para educar as criangas, € preciso aprender a escutar a infancia. “Escutar significa
adquirir o compromisso ético de concretizar ideias das culturas infantis sem trair seu
imaginario, suas formas de ver, amar, experimentar e sentir’ (HOYUELOS, 2015, p. 121,
traducdo nossa)?.

Atentando para a brincadeira como principio da préatica pedagogica, destacamos
alguns aspectos que nos parecem importantes. O primeiro, e talvez mais evidente,
relacionado, inclusive, aos direitos de bebés e criancas, € que se preconiza a organizacao
de tempos, espacos e objetos para brincar.

Entretanto, aventamos implicacbes ainda mais profundas. Marcia Gobbi (2010)
menciona que tomar a brincadeira como eixo central da pratica significa que tudo que
propomos com ou para as criancas deve levar em conta 0S processos criativos e
Imaginativos. Para Marcolino e Mello (2015) a imaginagcdo e a criagdo Sao pProcessos
centrais, e é por meio desses processos que as criangas criam, recriam e significam a
cultura, as relagdes e os fendbmenos do mundo. Assim, até a forma como os adultos se
comunicam com as criancas muda, pois ndo se procuram respostas corretas e fechadas —
tampouco ha preocupacdo com chegar a elas —, mas admitem-se todas as possibilidades
vindas da imaginacgao para a significagdo do mundo.

Outro elemento caracteristico da brincadeira é a liberdade intrinseca a criagdo e a
imaginacdo nas criancas. Muito mais do que os adultos, as criancas sdo dotadas de
liberdade para criar e imaginar, e, por vezes, o desejo é que produz ideias e pensamentos

gue se manifestam nas falas.

1 Do texto em espanhol: “Escuchar significa adquirir el compromiso ético de llevar a cabo las ideas culturales
de la infancia sin traicionar su imaginario, sus forma de ver, amar, experimentar y sentir.”
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Essa forma brincante de se relacionar com 0 mundo € expressa em falas e em
fazeres, em que as criangcas combinam elementos extraidos de suas vivéncias e
experiéncias livremente, mudando o significado de situagfes, personagens, cenarios e
objetos.

Assim, com essa possibilidade de mdltiplas conexdes, as criancas, desde bebés,
constroem teorias explicativas sobre o0 mundo (RINALDI, 2018). Reside nesse fato um
argumento fundamental para considerar a brincadeira em si como atividade livre,
reforcando o entendimento da impossibilidade de brincadeiras dirigidas, e conclui-se que,
uma vez guiada pelo adulto, perde toda a riqueza que possui como atividade, acao das
criancas. Dessa forma, importa, ao tomarmos a brincadeira como principio da pratica com
bebés e criangas, que a educacéo para a infancia seja respeitadora da liberdade para criar,
imaginar, representar, desejar, propor e participar, realizando, no fazer docente da
Educacao Infantil, a proposta de Loris Malaguzzi, ou seja, seguir as criancas, ndo os planos,
na perspectiva de criar uma escola amavel, onde se busca estabelecer em conjunto uma
alianca, um trabalho cooperativo em que educadoras/educadores “sejam capazes de
encontrar — com as criangas — uma admiracao que talvez tenham perdido” (MALAGUZZI,
2011, p. 83, traducdo nossa)?.

Para Florestan Fernandes (2004), na brincadeira emergem elementos do contexto
social em que as criangas vivem, e, concebendo a educacdo também como aquisi¢do dos
elementos culturais, ela € um processo dos grupos infantis de meninas e meninos nos quais
sdo apreendidos usos e costumes do grupo social dos adultos. Porém, sendo esse
processo mediado pela imaginacdo, e baseando-se na tese da experiéncia histérica de
cada geracdo — um grupo etério vivente em uma determinada época experimenta novas
formas de ser, mesmo sendo educado e cuidado pelos adultos que foram educados e
cuidados em tempos passados —, sdo as criangas as mais capazes de imprimir novas
nuances as relacgdes sociais.

Assim, ha uma independéncia relativa das criancas em relagdo aos adultos nas
formas de significar as relagdes sociais (SARMENTO, 2003), e, por esse ponto de vista,
adultos que atuam na Educacao Infantil precisam ter a sensibilidade — no planejar e no
fazer cotidiano — para se aproximar dos grupos de bebés e criancas. Do ponto de vista do
curriculo, isso significa que as experiéncias e produc¢des culturais das criangas importam e
séo consideradas parte essencial dele (ANJOS; FRANCISCO, 2020).

2 Tradugao livre do texto “(...) deben ser capaces, sobre todo, de encontrar — con los nifios — un asombro que,
tal vez, habian perdido”.
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Também pelo motivo de a brincadeira ser um dos eixos da pratica pedagogica € que
a docéncia na Educacao Infantil € de outro tipo (BUFALO, 1997), pois, sob esse aspecto,
adultos precisam movimentar outros processos nas relagdes com as criangas que nao
apenas 0s cognitivos e intelectuais: os afetivos, imaginativos, criativos, estéticos e de
sensibilidade. A formacao para docéncia na Educacéo Infantil precisa desenvolver uma
postura brincante, sendo um dos elementos que assegura “a indivisibilidade das dimensdes
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga”
(BRASIL, 2010), o que sera possivel convidando estudantes do curso de pedagogia a
brincar, dancar, dramatizar, cantar, pintar, compor, contar historias (TIRIBA, 2021). Além
disso, devemos adensar a essa docéncia “de outro tipo” e a essa formagao com “postura
brincante” as proprias conquistas do campo da Educacdo Infantil no que se refere as
politicas publicas que garantem as criancas e as suas familias esse lugar na escola da
infancia do brincar também como direito, e lugar de resisténcia e fortalecimento da escola
da infancia, como descreve Tizuko Morchida Kishimoto:
Fortalecer o poder de resisténcia para manter o principio de que toda crianca € ativa,
tem saberes, € criativa, e brinca para aprender, demanda educacéo de qualidade
como prioridade de politicas de Estado continuas, que pensem em mudangas, que
facam diferenca na vida de cada crianca e suas familias, e que requer o respeito as

criancas, as diferencas e a diversidade de situagbes e contextos (KISHIMOTO,
2018, p. 44).

Com base nesses conceitos, no presente trabalho, elegemos a analise do
planejamento das professoras e professores da Educacédo Infantil antes e no periodo de
fechamento das escolas durante a pandemia da COVID-19, para explorar como a
brincadeira se manifesta no pensar e no fazer cotidianos. Ostetto (1997) considera que o
planejamento pedagodgico na Educacéao Infantil compreende ndo sé aquilo que propomos e
como fazemos o registro dessas propostas, mas também a forma como nos relacionamos
com os demais atores da creche e pré-escola como as criancas e 0s outros adultos. No
contexto da Educacéo Infantil, esse planejamento deve primar pela brincadeira, pensando
e propondo espacos, tempos e objetos para as criancas brincarem. Além disso, por ser a
brincadeira um principio da préatica pedagogica, advogamos que o planejamento precisa
ser composto também por tempos e espagos nos quais as criangas possam participar,
propor e desejar, por isso a necessidade da escuta se impde. Com base nessas
elaboracdes, supomos que a brincadeira se coloca sob duas perspectivas: (1) como um
principio que orienta processos, agdes e relacdes; (2) como algo que deve acontecer todo

o dia, com tempos, espacos e objetos cuidadosamente pensados, pois precisam abarcar
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toda a diversidade étnica, estética e politica que compde 0 mundo e 0s contextos sociais
nos quais as criangas vivem.

Realizamos uma analise sobre a docéncia e o curriculo em tempos de crise sanitaria.
O que pode essa andlise em um momento de crise produzir que seja importante para
conhecer e pensar uma educacao de qualidade para bebés e criancas e respeitadora de
seus direitos e suas formas de se relacionar com mundo?

No caso das criancas, sabe-se que a legislacdo internacional que cuida de seus
direitos e protecdo foi uma conquista de homens e mulheres que constataram que, nas
situacOes de guerra, elas estavam expostas a todo tipo de violacdo. Entretanto, mesmo
com a salvaguarda de direitos, situacbes de crise evidenciam os paradoxos ainda
existentes nas formas pelas quais a sociedade cuida das criancas, educa-as e protege-as.
Especificamente no caso da educacédo de bebés e criangas, a pandemia de COVID-19
agudizou questbes (teoricas e praticas) ainda ndo totalmente superadas, entre elas a
guestdo do curriculo e seus principios, sendo muito questionado como um curriculo que
tem como eixos as interacfes e a brincadeira pode orientar a pratica em um contexto no
gual as escolas estdo fechadas para preservar a vida e saude de todos. Ademais, ndo
bastando a pandemia de COVID-19, vivemos um contexto de perda de financiamento das
politicas educacionais — sendo a Educacéao Infantil severamente prejudicada —, além de
ataques aos professores, a democracia e a liberdade, que também afetam professoras,
professores e seu trabalho.

Dessa forma, exploramos um conjunto de respostas de professoras e professores
sobre como planejam o cotidiano, buscando ndo sé conhecer e comunicar repertorios e
criagbes em torno do brincar e da docéncia, como também identificar e problematizar

desafios e contribuicdes oriundas da tematica.

2 CAMINHOS PARA EXPLORAR AS CONTRIBUICOES DE
PROFESSORAS E PROFESSORES DA ESCOLA DA INFANCIA

Alves e Coco (2019) exploram o conceito bakhtiniano de polifonia, no qual muitas e
diferentes vozes sobre uma questdo especifica sdo tonificadas pelas forcas sociais
existentes na vida e sao sustentadas por diferentes sentidos, sendo esses indicativos para
analise do presente e possibilidades para o futuro. Nessa perspectiva, as orientacdes
normativas, como é o caso do curriculo, assinalam conquistas, mas sua efetivacdo nas

praticas cotidianas imp0de novos desafios, pois sdo 0s sujeitos inseridos nas instituicoes,
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em interacdo com contexto social mais amplo, que continuam a producédo do curriculo.
Assim, além das premissas decorrentes das orientacdes, outras discursividades continuam
a integrar o debate, informando mudltiplos interesses, interlocutores distintos e variadas
premissas (COCO; VIEIRA; GIESEN, 2019), compondo uma configurac¢do do curriculo.

O teor que trazemos neste texto sdo respostas a um questionario de um
levantamento realizado entre professoras e professores da Educacao Infantil inscritos em
cursos e seminarios de formagéo continuada, oferecidos por duas universidades federais,
uma localizada no Sudeste e outra, no Nordeste.

Saudamos as professoras e os professores que, neste tempo de perdas, dor e
ansiedades, dispuseram-se a contar um pouco de seu trabalho, contribuindo imensamente
para a reflexado sobre a educacgéo oferecida aos bebés e as criangas. Assim, consideramos
cada fala uma contribuicdo imensa para o debate que nos propomos neste texto.

O questionario estruturou-se em seis blocos que continham perguntas abertas e
fechadas vinculadas as seguintes informacdes: dados pessoais, formacao, condicbes de
trabalho e o trabalho antes e depois da pandemia. Esteve aberto para respostas por meio
de um formulario do Google Forms nas duas primeiras semanas do més de marco de 2021,
e foram convidados cerca de 400 docentes inscritos em cursos de formacéo continuada
das duas universidades federais.

Obtivemos um total de 96 respostas validas, das quais 68,8% foram provenientes de
Séo Paulo; 8,3%, do estado de Alagoas; e 6,2%, do Ceara. Ainda enviaram respostas ao
guestionario docentes dos estados da Paraiba, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Santa
Catarina, Rio Grande do Sul e Parana.

Por se tratar de uma andlise exploratoria (GIL, 2008), valemo-nos da liberdade que
esse tipo de andlise sugere para lidar com as informacdes. Recorremos a leitura das
respostas buscando indicios de contetudos que pareciam mais significativos sobre brincar,
curriculo e docéncia. A busca desses indicios nos levou a escolher para a analise que ora
apresentamos as questdes que se centravam na organizacao da pratica, uma vez que o
planejamento € o recurso no qual se marcam intencionalidades, que se traduzem nas
relacdes e fazeres cotidianos entre adultos, criancas e bebés.

Depois desse primeiro passo, realizamos a leitura atenta das respostas as questdes
escolhidas e as agrupamos por similaridades. Essas categorias sao horizontais. Entretanto,
buscando detalhar questbes especificas, realizamos uma analise vertical, ou seja,
percorremos as categorias horizontais, de cima a baixo, a fim de buscar como professoras
e professores tratavam algumas especificidades que surgiam de forma mais diluida nas

categorias horizontais, mas que, pela nossa leitura, mereciam ser analisadas. Assim,
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construimos um mapa das falas das 96 professoras e professores sobre os temas. Por fim,
cruzamos as questdes pertinentes aos blocos de perguntas do trabalho antes e durante o

fechamento das escolas.

2.1 Perfil das professoras e dos professores

Em relacdo as idades, 40,6% das professoras e dos professores estédo na faixa etaria
entre 41 e 50 anos (40,6%); 33,3% tém de 31 a 40 anos; 17,7%, de 61 a 60 anos. Na idade
entre 20 e 30 anos, estdo 7,3%, e 1% tem mais de 61 anos. Quanto ao género, 94,8%
declaram-se como do género feminino e 5,2%, como masculino, ndo havendo repostas
para a categoria ndo binario. Declararam-se brancas 58,3% das pessoas; 38,6%, negras;
e 3,1%, amarelas.

Sobre a formacgao, 69,9% das professoras e dos professores indicaram possuir
especializacéo; 19,8% responderam ser licenciadas e licenciados em Pedagogia; 5,2%
declararam possuir o titulo de mestra ou mestre e 1%, o de doutora ou doutor. Outras
licenciaturas correspondem a formacao de 2,2% dos respondentes, e 0 ensino meédio, a de
2,1%.

A maior parte das professoras e dos professores atuam na rede publica (94,8%),
sendo que as porcentagens mais baixas sdo de respondentes das instituicdes privadas
(3,3%), filantropicas (1%) e conveniadas (3,1%). O tempo de atuacdo na Educacéo Infantil
para 42,7% € de 10 a 20 anos e, para 33,3%, é de 4 a 10 anos. As professoras com menos
tempo de atuagcao na Educacgéao Infantil (1 a 3 anos) correspondem a 9,4%, e as com mais
tempo (mais de 21 anos) formam um total 14,6%. Um pouco mais da metade das
respondentes (55,2%) sédo docentes na creche; 32,3% exercem docéncia na pré-escola, e
12,5% atuam na creche e na pré-escola.

Resumidamente, a maioria sdo profissionais mulheres, brancas, com formacéo de
especialista (além da graduacdo). Elas ja atuam entre 10 e 20 anos na funcdo docente,
tendo, em quase totalidade, experiéncia na educacéo publica, atuando majoritariamente em

creches.
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3 BRINCAR, PARTICIPAR E PLANEJAR ANTES E DURANTE O
FECHAMENTO DAS ESCOLAS NA PANDEMIA DE COVID-19

3.1 Planejar

Os momentos nos quais as professoras e os professores declaram organizar a
pratica antes da pandemia foram as reunides de horario de trabalho coletivo (HTPC) e nos
departamentos, sendo essas, em alguns casos, realizadas entre docentes que atuam com
a mesma faixa de idade.

A maioria das respostas declara que o planejamento é realizado entre professoras,
professores e coordenacao pedagdgica. Algumas falas denotam o planejamento como
atividade solitaria, feita pela professora ou pelo professor, e dependente do aval da
coordenacao pedagogica. Ha mencbes das criangas como participantes desse processo
por meio das rodas de interacédo (4)3. Outras falas nas quais as criancas surgem estdo
relacionadas as ideias de: escuta de seus interesses (4); um planejamento que proporcione
0 protagonismo (1); e as criangas como fonte de informagdes ou centro do planejamento
(2). A familia aparece em uma resposta.

A periodicidade do planejamento é semanal na maioria dos casos, € apenas uma
professora informou que ele era feito mensal ou quinzenalmente, criando uma condig&o
mais adequada para avaliar as propostas desenvolvidas. Ha a utilizagdo dos semanarios e
das planilhas feitas pela Secretaria Municipal da Educacdo que sdo entregues a
coordenacao pedagdgica, e uma professora declarou seguir o livro didatico.

S&ao citadas, como base para o planejamento, as DCNEIs, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documentos municipais e estaduais, e o projeto politico-pedagdgico.
Por vezes, aponta-se que o respaldo € de um ou outro documento nacional, ou DCNEIs ou
BNCC, mas nem sempre o documento é nomeado, sendo mencionados de forma mais
geral como “documentos norteadores da Educacédo Infantil” ou que o “planejamento é
realizado como base nos eixos norteadores da Educagéao Infantil”.

Metade das professoras e professores (50%) respondeu a questdo sobre o
planejamento antes da pandemia contando detalhes sobre o cotidiano da escola da
infancia. Assim, relatam a utilizacdo de espacos internos, a exploracao de espacos externos
e de materiais diversos e ludicos, e propostas desenvolvidas com as crian¢as, como leitura,

contacéo de histérias, roda de conversa, dancas, cantigas, musicalizacéo, jogos, atividades

3 0 numeral entre parénteses representa o nimero de vezes que a resposta aparece.
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manuais, atividades na apostila e “em folha”. Na creche os cuidados com a alimentacéo e
0 corpo surgem acompanhados do colo afetivo, da fala carinhosa e da comunicacéo. Nesse
rol de experiéncias e vivéncias no cotidiano da Educacdo Infantil, a brincadeira é
mencionada em 35 respostas. Assim, no cotidiano ha o brincar (5), a brincadeira (13), o
brincar livre (5), a brincadeira de mimica e o faz de conta (1), a brincadeira dirigida (6),
brincadeiras externas obedecendo a rotina semanal em aulas de musica ou de artes (1),
brincadeiras voltadas para o que as criancas gostavam (1), a brincadeira no parque (3) e a
brincadeira na sala de referéncia (2).

Ha transformacdes importantes no planejamento durante a pandemia, no periodo de
fechamento das escolas. Professoras e professores mencionam reunifes entre 0s pares
(5), mas as falas denotam um trabalho solitario de pesquisar autores da area da Educacéao
Infantil, assistir a lives, observar como outros colegas faziam videoaulas, gravar videoaulas,
elaborar atividades para serem enviadas pelos meios digitais ou serem impressas e 0s pais
pegarem na escola. Desaparecem as mencfes as criancas como participantes do
planejamento, e as ideias de escuta (1) e a necessidade de conhecer as criangas (1)
tornam-se raras. As familias sao citadas de forma recorrente, pois a interacéo é realizada
com elas (2); surgem como receptoras das atividades (16), para dar apoio para as criangas
realizarem as atividades (1) ou apoio para o trabalho do professor (1), e o retorno delas é
esperado e cobrado das/os docentes (3), com a expectativa de que os adultos da casa
conduzam a situacéo de forma que as criancas possam expressar suas ideias (1). Algumas
falas lembram que é preciso ter respeito as familias nesse momento de dor e perdas (2);
gue as familias sdo acolhedoras e, por vezes, sdo culpadas por néo realizar com as
criangas as atividades enviadas pela escola (1); e que para 0 momento € preciso didlogo
(1) e reforgo do vinculo da familia com a creche (1).

Em relacdo aos documentos, a BNCC é identificada como referéncia para o
planejamento, e nenhuma referéncia as DCNElIs é feita. As interacdes e as brincadeiras
sdo citadas como aquilo que os docentes planejam enviar para as familias e para as
criangas; assim, o que é enviado para a familia “envolve as interagdes e brincadeiras”; ou
“sequéncias didaticas simples de interagdes e brincadeiras”. Os materiais séo os existentes
na casa (1), ou os recursos séo simples, para nao trazer dificuldades para as familias (2);
houve também o envio de kits de brincar (2). O rol de atividades compreende leituras,
projeto com elementos da natureza, resgate de memorias da creche, contagem, musicas
infantis, kit de brincar, vivéncias com coisas e pessoas da casa da crianca. Nesse bloco, a
brincadeira surge na fala das professoras e professores 14 vezes e, majoritariamente, ela
€ enviada, sugerida e adaptada para as familias fazerem com as criangas.
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Certas coisas

Tem coisa que me deixa

com uma pulga atras da orelha.

Tem coisa que me deixa

com uma abelha atras da orelha

Tem coisa que me deixa com o zumbido no ouvido.
ou pior, com a cabeca zumbindo

mil maribondos (...)

Eucanaé Ferraz (2006)

”

“Cada coisa

Antes da pandemia, majoritariamente o planejamento era feito entre professoras e
professores com mengdes que sugerem-no como atividade solitaria e a necessidade de
entrega a alguém, no caso o coordenador pedagégico — o que pode, em alguns casos,
sugerir o planejamento como uma forma de controle do trabalho da professora ou do
professor. Vale mencionar a pouca mencao aos projetos politico-pedagdégicos.

Soliddo e controle. Esses achados nos fazem perguntar até que ponto o
planejamento torna-se um momento de reflexdo coletiva sobre o trabalho com as criancas.
Levantamos a possibilidade de que, mesmo no caso de o planejamento ser uma atividade
realizada entre professoras, professores e coordenacdo pedagogica, ha ainda influéncia
das criancas no planejamento, pois elas nunca séo receptoras passivas daquilo que as/os
docentes propdem. Conjecturamos que, nesses casos, a escuta ndo foi aberta, e, ainda
nao é clara para docentes as formas como criancas influem no que foi planejado.

Algumas professoras e professores buscam incluir as criangas no planejamento e
criam espagos e tempos: a roda de interagdo. Também surge a ideia da escuta. As falas
gue apresentam as criancas como fonte de informagbes agucam nossa curiosidade e
carecem de mais investigacfes para a compreensdo mais profunda sobre como isso
acontece no cotidiano; de qualgquer forma, compreendemos que se trata de uma abertura
para as criangas no sentido de os adultos se voltarem para elas, suas vidas, seus interesses
e suas curiosidades.

No sentido de identificar repertorios, frisamos que um ndamero expressivo de

professoras e professores responderam sobre como organizam a pratica pedagogica antes
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da pandemia descrevendo as atividades, os materiais e 0s objetos que propunham para 0s
bebés e as criancas. Essa forma de resposta chamou nossa atencéo, pois parece apontar
para um curriculo e um planejamento vivo, que acontece no chdo da escola da infancia. H&4
uma diversidade de propostas e de materiais. Entretanto, na pandemia ha um decréscimo
NO que € proposto para as criangas, e as falas que mencionam a brincadeira diminuem pela
metade.

Balizando-nos pela brincadeira como principio da pratica, observa-la é importante
para descobrir os interesses e as curiosidades; se a brincadeira é forma de a crianca se
relacionar com mundo, significa que ela €, ao mesmo tempo, uma linguagem, ou seja, forma
com gque ela se comunica, expressa aquilo que conhece, mas também a maneira como as
coisas do mundo a afetam. No sentido espinosiano, iSso quer dizer que 0s encontros com
ideias, objetos e sentimentos criam poténcias para agir, pensar, investigar e ser curiosa e
curioso. Tudo que atrai a crianca, que ela conhece, que experimenta, que quer conhecer
mais, que sente, que quer sentir mais (porque a brincadeira também diz respeito ao que a
crianga sente e como sente) manifesta-se na brincadeira. Assim, os adultos precisam se
lancar a compreender a brincadeira como oriunda do encontro da crianga com as coisas do
mundo e de seu desejo de conhecé-las e senti-las. Isso exige a escuta atenta no sentido
de observar, ouvir e conhecer a vida das criancas.

Na pandemia, acentuou-se a soliddo ao planejar, e notamos um apagamento da
crianga no planejamento. Seria impossivel acessar a crianga e suas brincadeiras durante a
pandemia?

O nosso curriculo estabelece que a Educacao Infantil € a educagédo e o cuidado
compartilhado entre escola e familia. Assim, estabelece-se uma continuidade dos cuidados,
0 que exige a criacao de estratégias de acolhimento e a participacdo das familias na escola.
Na fala de professoras e professores, a familia € mais citada na pandemia do que antes
dela. Ela surge como receptora e executora das atividades enviadas pela escola.

Conjecturamos que, com o fechamento dos prédios e das instituicdes, a escola da
infancia ocupa outro lugar na educacgéo e no cuidado. Qual seria esse lugar?

As criancas ndo pararam de brincar, aprender, viver e experienciar durante a
pandemia. Elas fazem isso com seus irméos, vizinhos e adultos do ambiente doméstico.
Aceitar esse fato leva-nos a ideia de que, tomando a brincadeira como principio da prética,
durante a pandemia, a escola da infancia investiga com as familias o que, do que e com
guem as criangas brincam, bem como quais rela¢des, o que e como aprendem. Esse rico
campo de aprendizagem pode acontecer por meio da observacdo dos varios tipos de

interac&o verbal entre as pessoas com quem as criangas vivem e convivem, da vivéncia da
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passagem do tempo, pelas experiéncias com a natureza (o sol, a chuva, o frio, o calor, 0
céu estrelado, as fases da lua etc.), da organizacdo do cotidiano da familia nesse momento
atipico, do que aprendem com a televisdo, ouvindo radio, vendo revistas, lendo livros.
Assim, o lugar da escola da infancia, mais uma vez e em primeiro lugar, consiste em se
lancar a investigar a vida das criancas nesse momento.

A escola da infancia, fundada nos conhecimentos das pedagogias da infancia, pode
prestar apoio as familias no que diz respeito a importancia de brincar, a objetos
interessantes para criar situacdes imaginarias, a necessidade dos tempos e espacgos para
brincar, a como as criancas aprendem etc.

Enviar atividades para esperar o retorno das familias sobre como foram realizadas
parece-nos um indicio de uma postura escolarizada que ainda néo foi superada. Manifesta-
se com esta roupagem nos tempos pandémicos: a brincadeira é sugerida, enviada,
adaptada. Pode a brincadeira, como atividade livre de imaginar, ser enviada, sugerida e
adaptada?

E curioso que na pandemia cresce a mencgdo a BNCC e diminui a referéncia as
DCNEIs. Por que isso acontece? Essa postura escolarizada da brincadeira foi reforcada
pela BNCC?

Conjecturamos que a pandemia se instala no mesmo tempo da implantacdo da
BNCC, via adequacao dos curriculos municipais por meio da construcdo de referenciais
municipais da Educacéo Infantil. A despeito da situacéo de crise, muitas gestées municipais
entenderam que a implementacdo dos referenciais deveria acontecer mesmo em um
momento em que a comunicagéo e possibilidades de debate com a comunidade escolar
estavam prejudicadas. Perguntamos: esse momento de crise facilitou a implantacdo da
BNNC e certo apagamento das DCNEIs? Os dados que apresentamos neste artigo ndo sao
suficientes para responder a tais questfes, mas sdo importantes para a pesquisa, para a

reflexdo e para o debate, a fim de trazer elementos para o futuro.

3.2 Brincar e marcadores sociais da diferenca na escola da infancia

Uma de nossas preocupacgOes ao realizar o levantamento com professoras e
professores de Educagéo Infantil consistiu em tentar compreender e trazer para a reflexao
em que medida marcadores sociais da diferenca sdo notados ou vividos na Educacao
Infantil, seja no cotidiano, seja diretamente com as criancas em ordem presencial, seja no

contexto dos encontros remotos. Vale frisar que ndo ha Educacao Infantil a distancia (EAD),
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tendo como prerrogativa as politicas publicas para a Educagéo Infantil*. Especificamente

em relacdo ao periodo da pandemia, concordamos com Coutinho e Cbdco (2020) ao

defenderem o seguinte:
Vimos que as decisdes aligeiradas marcam retrocessos, evidenciados em
alinhamentos ao discurso do desenvolvimento de competéncias e de
habilidades que sugerem centralidade no repasse de conteldo
(desconsiderando as necessidades, os direitos e os interesses das criangas).
Exigem das professoras dominar meios, planejar e propor atividades sem
terem condig8es para tal e requerem das familias se ocuparem de uma tarefa
gue nédo é sua (pela natureza do trabalho educacional) e disporem de meios

que estdo ausentes em grande parte dos lares brasileiros (COUTINHO;
COCO, 2020, p. 9-10).

Como ja apontamos, pensamos no brincar na Educacdo Infantii com vinculo
profundo com a participacao das criancas e com a sua poténcia criativa, em relacdo com a
liberdade, ou melhor, como “pratica da liberdade”, para usar a expressao freireana. A ideia
de uma educacéo conteudista, ou melhor, que antecipa as criancas contetdos do Ensino
Fundamental, foge aos principios elencados para a Educacéao Infantil. Todavia, sabemos
gue ela acontece. E com frequéncia, via materiais apostilados ou da chamada “didatizacao
da brincadeira”, por exemplo.

Uma outra ordem de ideias nos inquieta, ou seja, a que se refere aos marcadores
sociais da diferenca (raca, género, classe social, credo, entre outros), se estdo presentes e
interferem na constru¢cdo continua da Educacdo Infantil. Pensamos que sim, estdo
presentes, afinal criangas ndo estéo alheias ou séo dispersadas na sociedade e no tempo,
fazendo parte do nosso tempo/espaco, sendo implicadas por nossas construcdes socio-
histéricas e as implicando, em movimento. Reconhecemos que nosso mundo atual convive
com racismo, sexismo, pobreza, injusticas e outros tipos de preconceito e marcacdes que
resultam em incompreensées e, ndo raro, em violéncia. Para Erica Renata de Souza (2006),
0s marcadores sociais da diferenca, no que tange a sua visibilidade e importancia, sao

dados de forma situacional, “incorporados nas relagbes entre o subjetivo e coletivo, de

4 A esse respeito, ver: (1) ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO
(ANPEd). Educacao a Distancia na Educacao Infantil, ndo! Rio de Janeiro, 20 abr. 2020. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/news/manifesto-anped-educacao-distancia-naeducacaoinfantil-nao. Acesso em: 15
jul. 2021; (2) MOVIMENTO INTERFORUNS DE EDUCACAO INFANTIL — MIEIB. Posicionamento publico do
Movimento Interféruns de Educacgéo Infantil do Brasil (MIEIB) relativa & proposta de parecer do conselho
nacional de educacéo (CNE) sobre reorganizacao dos calendarios escolares e atividades pedagdgicas nao
presenciais durante o periodo de pandemia da COVID-19. Brasil, abr. 2020. Disponivel em:
http://www.mieib.org.br/wpcontent/uploads/2020/04/POSICIONAMENTO-MIEIB-PARA-O-CNE-FINAL-
19.04.2020.pdf/. Acesso em: 15 jul. 2021; (3) CORREA, Bianca; CASSIO, Fernando. Sem proteger criangas
no isolamento, governos brincam de faz-de-conta. Site Ponte.org, 22 abr. 2020. Disponivel em:
https://ponte.org/artigo-sem-protegercriancas-no-isolamento-governos-brincam-de-faz-de-conta/. Acesso
em: 10 jun. 2021; (4) COUTINHO, Angela Scalabrin; COCO, Valdete. Educagdo Infantil, politicas
governamentais e mobilizages. Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 15, €2016266, p. 1-15, 2020. Disponivel
em: https://lwww.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa. Acesso em: 11 jun. 2021.
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acordo com as exigéncias da instituicdo, do grupo social e do contexto em que 0s sujeitos
estdo inseridos” (SOUZA, 2006, p. 19).

Vale lembrar que, pelas Diretrizes, a crianga € considerada

sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”
(BRASIL, 2010, p. 12).

Ao considerar que a brincadeira € a acdo mais concreta na qual as criancas
interagem e aprendem com o mundo em que estdo inseridas, na Educacao Infantil, desde
bebés, ao tratar da questdo de marcas da diferenca, ha a construcdo da subjetividade e da
autoafirmacao da identidade. Nesse sentido, selecionamos, a principio, alguns construtos,
com base no levantamento realizado.

Ao observarmos as respostas negativas, em que nado foram notados pelas/os
docentes marcadores da diferenca antes ou durante a pandemia, verificamos um desnivel:
em contexto de néo isolamento, 37 respostas foram negativas. Ja durante o fechamento
das creches e pré-escolas, apenas 14 respostas indicavam a ndo percepc¢ao de questées
relacionadas a marcadores da diferenca. H4 aqui um indicio de que, em situa¢cfes nao
presenciais, nao ha elementos suficientes para observacao e interacdo com as criancgas,
razdo pela qual possivelmente seja afetada a forma como docentes percebem e registram
marcadores da diferenca. Atentamos também para a questdo de que ndo séo todas as
pessoas que trabalham com criangcas — docentes ou ndo docentes — que se interessam
ou se interrogam a respeito dessas questdes.

Em relagao ao trabalho presencial, ha descricbes entre “ndo percebi”, “ndo houve”,
“nao sei ao certo” e “ndo ha”, que denotam concepgdes das educadoras e dos educadores
a respeito das criancas e da educacdo infanti em que tais marcadores ndo sao
considerados. Por exemplo: “Muitos bebés (o grupo de trabalho) para dar esses
marcadores”; ou “Como nos ultimos anos tenho atuado com bebés pequenos, nédo tenho
observado, da parte dos bebés, esses marcadores, porém, pelas agentes educacionais,
observamos um ou outro comentario mais carregado de vieses”. Tais comentarios — em
relacdo aos bebés — trazem a ideia de que marcadores etarios também fazem parte da
configuracdo que ha nas relacbes com as criancas, em que notoriamente a pessoa adulta
assume papel de protagonismo. Em relacéo as criangas, de um modo geral, e ndo apenas

bebés, entendemos que
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ao lado das hierarquias de classe, género, raca-etnia e nacao, as categorias
etarias também configuram relacdes de dominacéo. Porém, as relagbes de
dominacao ndo atuam de forma sincrdnica, seja na trajetéria social, seja na
histéria individual. Isso significa, por exemplo, que a busca de compreensao
e superacdo de relacdes de dominacéao de classe (ou de género, raca-etnia,
nacao) pode gerar ou sustentar relagbes de dominacdo de idade
(ROSEMBERG; MARIANO, 2010, p. 695).

Quando a pergunta se relacionava ao acompanhamento das criancas em contexto
remoto, as negativas obedeciam a expressdes como “ndo ha”, “ndao percebi’, “nada a
declarar”, “nao tenho como responder” e “na minha turma nao se aplica em situacédo de
pandemia”.

Houve ainda respostas ambiguas: “Nao, décil [sic] ver isso pela tela a ndo ser
guando a familia reclama dizendo que a proposta € para meninas, meninos etc.”, em que
h& evidéncia de marcador de género (e somente nesse caso) e é possivel inferir que a
autora ou autor da reposta da a entender que, pelas telas, a situagdo € mais “docil”’
(deduzimos que se comparada as situagdes presenciais). Ou ainda “As criangas estao
desenvolvendo as atividades em seus lares, seguindo as propostas da escola e dos
educadores. As brincadeiras sao direcionadas para todas as criancas, independente de
género e qualquer outra situagdo”. Para essa resposta em especifico, percebe-se uma
concepcao universalista no trato com criancas e brincadeiras ou atividades a serem
desenvolvidas em seus lares. Mas realmente ha essa igualdade? Observamos que
educadoras e educadores assumem posi¢cdo de neutralidade em relacdo as familias e a
brincadeira. E reconhecemos, das ciéncias humanas em geral, que ndo ha neutralidade
nessas relacdes e construgoes.

Os apontamentos s&o mais complexos quando verificamos o reconhecimento, por
parte das professoras e professores, da presenca de marcadores da diferenca. No caso do
trabalho remoto, ha respostas evasivas como “situacdes diversas em niveis diferenciados”
e “estamos desenvolvendo brincadeiras com os objetos que temos em casa”. Observamos
certo comedimento, além da preocupacéo de docentes em comunicar que ha olhar atento
aos marcadores, mesmo sem uma definigdo contundente.

Ao mesmo tempo, ha indicacbes de proposicdes que ajudam a pensar e buscar a
composi¢cdo de um curriculo que reconhece as diferencas por meio da vivéncia de
brincadeiras. Vejamos.

a) Marcadores sociais da diferenca e relagbes étnico-raciais:
e “Valorizagdo da identidade negra pela exploracdo do tema na literatura
infantil.”

b) Marcadores sociais da diferenca e género:
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e “A crianga (menino) quis usar, na brincadeira de fantasia, uma fantasia de
menina, e usou, ficando muito feliz por estar nela.”

e “Maes que trabalham e nao realizam a atividade por falta de tempo e falta de
espaco em casa para realizar atividades do movimento.”

c) Marcadores sociais da diferenca e classe social/condicdo econdémica:

e “Cada crianga vive com sua familia, alguns pais sdo separados, e ha casas
com situacoes dificeis.”

e “S6 reclamaram por morar em apartamento e ter pouco espaco.”

e “Com moradias. Varias familias perderam seus lares por ndo conseguirem
pagar aluguel, e foi necesséario trabalhar essa questéo ja envolvendo familias
e suas diversas formacdes :(“

e “Muito uso da tela, como celulares e tablet. Nao me agrada.”

e “Os pais da escola publica tém mais dificuldade em acessar materiais
necessarios para a realizacao de algumas brincadeiras.”

e “Asdiferencas entre as condigbes econdmicas e de classe social ficaram mais
evidentes durante a pandemia, o que dificulta até mesmo o acesso as
propostas através das midias.”

e “Familias sem acesso a internet”.

d) Marcadores sociais da diferenca e credo/religiao:

e “Algumas brincadeiras nao foram desenvolvidas com as familias devido a
opcao religiosa (evangélica). Isso meio que pendeu nos feedbacks do nosso
trabalho.”

e “Afamilia ndo aceita exposigéo de fotos da crianga no grupo da escola.”

e “Por ser de igreja, a mée ndo aceitou fazer a atividade.”

e) Outros marcadores sociais da diferenca:

e “Nas nossas propostas pedagdgicas (ANPs), procuramos sempre destacar o
respeito as diferencgas, além de trazer informacdes sobre diferentes culturas,
deficiéncias.”

Cada uma dessas respostas indica (a0 menos) uma dimensao da diferenca: classe
social e etéria, género, raca, religido, muito embora cada uma dessas respostas também
possa fazer interface com todos os marcadores aqui anunciados e outros nao evidenciados
Docentes mantém atencdo a questdo e, em pandemia, mesmo com o isolamento, a

pobreza, o sexismo e o racismo, sdo notados, em situacdes como proibicdo ou nao
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realizacdo de propostas, a ndo exposicao de fotos por questdes religiosas ou ainda a nao

participacdo por falta de comunicacéo via internet.

Porém, e o trabalho presencial, antes do isolamento social e do fechamento das

creches e pré-escolas em marco de 2020? Fizemos uma breve selecdo, em que se

destacam:

a)

b)

d)

Marcadores sociais da diferenca e relacées étnico-raciais:

“Brincadeiras africanas.”

“Brinquedo de sucata e brinquedos comprados para criangas de classe média.”
“Havia criangas que ndo gostavam de brincar com bonecas pretas ou com outra por
ser menos arrumada (nivel social mesmo).”

“‘Na hora em que eu fui organizar a brincadeira e pegar na mao da crianca, ela nédo
deixou, por eu ser mais escura do que ela, entdo puxou a mao e comecou a se limpar
com uma carinha de nojo.”

Marcadores sociais da diferenca e género:

“Tive um garoto que, nas brincadeiras com fantasias, ele s6 escolhia vestidos,
fossem das princesas ou ndo. Amava as sapatilhas, bolsinhas e aderecos femininos
e se emocionava quando permitiamos que usasse. Seu desejo de festa de
aniversario era da Frozen, Cinderela, por ai.”

‘O esteredtipo na nossa sociedade € um exemplo de grande marcador das
diferencas que perduram e persistem em nossas vidas, assim como na sociedade.
Na recreacdo com brinquedos, por exemplo, num determinado ano, havia um menino
gue brincava escondido com bonecas e, durante a brincadeira, parecia hipnotizado
com o brinquedo. Nesse caso eu apenas observava de longe, porque, a0 me
aproximar, ele sentia vergonha.”

Marcadores sociais da diferenca e classe social/condigdo econémica:

“As criangas da escola particular tinham mais acesso aos materiais necessarios para
desenvolver as brincadeiras, enquanto as criancas da escola publica, nao”.
“Desenvolvimento e sincronia da crianga referente a observacao de situacdes em
fins de semana, como passeios e lanches, algo que havia acontecido naquela
ocasido em casa, por exemplo, criancas com TV por assinatura contavam sobre
desenhos assistidos para as que nao tinham esse acesso. Tanto que, dependendo
da aula, fazia dessa situagao ‘um gancho’ para a criatividade de ambos.”

Marcadores sociais da diferenca de credo/religiao:

> Essa resposta insere-se tanto em marcadores da diferenca e classe social como em relag6es étnico-raciais.
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¢ “Uma das criangas organizou as cadeiras em circulo e chamou os colegas para irem
a igreja. Distribuiu uma folga para os colegas. Pegou uma Biblia que sempre trazia
na mochila. Ele abriu a Biblia, fez o sermédo e os colegas cantaram uma musica
evangeélica.”

e) Outros marcadores sociais da diferenga (violéncia, por exemplo):

e “Situacdo em que a crianga representa, através das brincadeiras de familia, o que
estd vivenciando em casa, por exemplo, a separacdo dos pais, ou batendo na
boneca com forca e falando como um adulto fala com seu filho, quando o manda
ficar de castigo, em algumas vivéncias domésticas.”

Em cada um dos exemplos destacados, apresentam-se marcas da diferenca, todavia
ressaltamos como exposto anteriormente e tal qual propde Carlos E. Henning (2015), que
necessariamente nao “é preciso desenvolver a analise de uma infinidade de marcadores
em toda e qualquer analise social, mas atentar para o entrelacamento daqueles que se
mostram relevantes contextualmente” (HENNING, 2015, p.111). Devemos atentar as
“diferencas que fazem diferenca em termos especificos, histéricos, localizados e,
obviamente, politicos” (Idem), ou seja, as interseccionalidades auxiliam a compreender e
efetivar acdes tendo em vista visibilidade e garantia de direitos, por exemplo. Entretanto,
hoje, no século XXI, professoras e professores demonstram que género ainda € tabu
(menino brincando escondido com bonecas), que a religido esta presente no seu viés
cristdo e evangélico (as criancas falam em pastor, biblia, serméo e canticos, reproduzindo
cultos durante as brincadeiras livres) e que classe social e o desnivel econdmico aparecem
entre as criangas que possuem TV por assinatura em casa e as que ndo tém, entre as que
frequentam estabelecimentos de Educacao Infantil particulares e as que frequentam os
publicos.

Fabiana Oliveira e Anete Abramowicz (2003) indicam que “as diferengas abrem
brechas para que as nocdes binarizantes de adulto/crianca, branco/negro,
heterossexual/homossexual se tornem outras, diferindo do modelo homogeneizante da
figura molar por exceléncia” (OLIVEIRA; ABRAMOWICZ, 2013, p. 164). Ao observarmos a
escrita de docentes ou ainda o “ndo dito”, ainda notamos nas brincadeiras as formulas
binarizantes ou o silenciamento, fato que corrobora o que as autoras denominam como
“figura molar por exceléncia” (o padrao regulador branco e heteronormativo). Mas as
criangas escapam dele! Elas também nos convidam, nos contextos de Educacao Infantil, a
visualizar, ouvir e compreender suas transgressdes para, como nos lembra Daniela Finco,

‘ressaltar a capacidade das criancas estabelecerem relagdes sociais multiplas e diversas,
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no confronto e na construcdo de diferentes experiéncias de todos os atores sociais
presentes no contexto educativo” (FINCO, 2010, p. 131-132).

A questéo das relagfes raciais ou da educacdo das relagbes étnico-raciais assume
um papel de relevancia, até porque desde 2003 ha leis para a area de educacao que
insistem na questao (lei n® 10.639/2003 e lei n°® 11.645/2008), e, mesmo antes da legislacéo,
movimentos sociais (como o movimento negro), durante todo século XX, notadamente em
sua segunda metade, dao-nos elementos para compreender essa distingdo. A0 mesmo
tempo que observamos docentes indicarem que as criancas levam bonecas e bonecos
negros, além de literatura que reflete representacdo e autoafirmacdo negra (além da
indigena), ainda ha situacdes de rejeicdo entre criangas por conta da cor da pele, com
insinuagdes que expressam nojo, constrangimento ou ainda uma “defesa” da crianga negra
(como se fosse branca). Tal como apontam Fulvia Rosemberg (1987, 1991, 1996) Eliane
Cavalleiro (2003), Marcia Lucia de Anacleto Souza (2018) e Vanessa Garcia Ferreira
(2019), entre tantos outros estudos, € preciso romper o siléncio e a conivéncia com um
mundo branqueado e heteronormativo desde a creche, a fim de construir uma educagao
das relagcbes étnico-raciais, com base na justica social, no reconhecimento e direito a

diferenca e na busca constante por equidade.
4 ALGUMAS CONSIDERAQC)ES

Vivemos tempos intensos e estranhos. Para as criangas, importa o tempo presente. E
0 que temos hoje, em 2021, no Brasil, ainda em pandemia, sdo niumeros de mortos que
ultrapassam os 550 mil ébitos. Mais de meio milhdo de pessoas que feneceram. Outras
tantas conhecendo orfandade. E muitas pessoas praticam o descaso, principalmente as
responsaveis por politicas publicas que podem garantir a vida ou levar a morte. Estranho é
pensar em vida, mas a educacdo e o contato com criangas pequenas nos ensinaram a
esperancar na acepcao freireana do termo: de quem néo espera, mas age com vontade de
viver.

Pelo levantamento, evidenciamos que o brincar constitui-se nessa ponte para
esperancar. Brincar avanca os limites da escolarizagdo precoce, garante o aprender em
suas especificidades na escola da infancia e inspira formacéao docente (antes, durante e,
quicé, pos-pandemia). E uma quase-coisa, como no poema epigrafe que abre este texto:

de definicao dificil, polissémica, em disputa, mas presente.
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No que diz respeito ao curriculo, seguiremos com as prerrogativas das DCNElIs,
considerando que ele ndo € o que nos aprisiona, mas o que nos faz, em ambientes nao
domésticos, atentar as especificidades da infancia e trabalhar para que aprender seja pauta
do cotidiano nas relagcdes com as familias. Assim, participar e planejar ndo significa
“didatizar a brincadeira”, mas, a partir do brincar — e com as criancas —, criar e
experienciar essa escola da infancia que, em principios éticos, estéticos e politicos, deve
primar pela democracia e acolhimento. Pensando em planejar como acéo continua e
participar como prerrogativa e direito na Educagéo Infantil, retomamos a ideia de que a
pandemia nos colocou em contato com formas de educar mediadas por tecnologias varias,
gue facilitaram contato e, em muitos casos, garantiram vinculos, mesmo que remotamente
e de forma desigual (nem todas as pessoas acessam internet, por exemplo, o que pode ser
identificado como mais um marcador social da diferengca). Concordamos com Santos e

Cardoso (2021) ao defendermos que, no espaco das creches e pré-escolas, as criancas

nao sejam arrebatadas por tecnologias reprodutivas que em curso da
pandemia tornam-se panaceia, tal qual brincar se torna jargdo para
mascarar inadequacao, inconsisténcia e incompreensao de certas praticas
propagadas pela Educacao Infantil, mais uma vez servindo de alibi para
“‘intencbes educativas”, sem olhar para as reais condi¢bes, acdes, desejos
e experimentacgdes infantis (SANTOS; CARDOSO, 2021, p. 15).

Uma palavra a respeito de marcadores sociais da diferenca: como em toda a
sociedade, estdo presentes na escola da infancia, com ou sem pandemia. Cabe a
Educacao Infantil revisitar e recorrer as suas Diretrizes, em seus principios éticos, estéticos
e politicos. As propostas pedagogicas perpassam um “curriculo vivo”, que acontece em
seus contextos especificos, no “chao da escola” e atento a realidade e a comunidade, em
seu tempo, espaco e historia proprios, em que questdes relativas aos marcadores sociais
da diferenca e suas interseccionalidades ndo sejam ignoradas ou veladas. E que sigamos,
na tentativa de resistir e constituir um mundo outro e possivel, com pautas da diferenca, da
diversidade, do brincar, da democracia e da busca incessante por justica social e equidade,
desde muito cedo e para a vida inteira, desde bebés.
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