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CURRICULO E INFANCIA: O OLHAR DAS
CRIANCAS, DESDE BEB ES, PARA A
EDUCACAO INFANTIL E ALEM

RESUMO

Este artigo trata da percepcao de crian¢as sobre o curriculo, notadamente
guando se referem a sua passagem pela educacgédo infantil. A andlise é
delineada segundo dois movimentos: refletir sobre propostas curriculares
construidas para as criangas e apresentar experiéncias e pesquisa em que
o desenho foi eleito como recurso metodolégico para conhecer suas
percepcBes sobre a passagem da Educacdo Infanti ao Ensino
Fundamental. Nas reflexdes desenvolvidas salienta-se o potencial das
criancas, desde bebés, para criar e transformar espacos e praticas
centradas na ldgica dos adultos, construindo sentidos para o que vivem na
escola e fora dela. Ademais, enfatiza-se a importancia de considerar suas
perspectivas para efetivamente se caminhar no sentido de um curriculo
construido com as criancas.
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CURRICULUM AND CHILDHOOD: THE VIEW OF
CHILDREN, SINCE BABIES, TO EARLY CHILDHOOD
EDUCATION AND BEYOND

ABSTRACT

This article deals with children's perception about the curriculum,
notably when they refer to their time in early childhood education. The
analysis is outlined according to two movements: reflecting on
curriculum proposals built for children and presenting experiences
and research in which drawing was chosen as a methodological
resource to know their perceptions about the transition from
kindergarten to Elementary School. In the reflections developed, the
potential of children, since babies, is highlighted to create and
transform spaces and practices centered on the logic of adults,
building meanings for what they experience at school and outside of
it. Furthermore, it is emphasized the importance of considering their
perspectives in order to effectively move towards a curriculum built
with children.
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1. Paracomeco de conversa: Todos sao iguais perante o curriculo?

Neste artigo abordaremos uma fundamental questéo relacionada a educacédo em todas
as suas etapas: o curriculo. Por sua complexidade e pelos inimeros estudos no campo
tornou-se necessario fazer alguns recortes. Trataremos aqui especificamente da percepcéao
sobre o tema conforme é representado em desenhos de criancas acerca da transicao da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental. Busca-se retomar o enfrentamento de uma
guestdo nada recente, mas ainda importante, que é a entrada de criancas com até 6 anos
no primeiro ano do Ensino Fundamental e a desconsideracdo do que é construido,
percebido e sentido por elas nesta etapa da educacao basica, que se constitui como outro
espaco e outras relacdes possiveis. Passado recente e presente encontram-se aqui
revelando memadrias de meninas e meninos, entdo com 6 anos de idade, frequentadores
do primeiro ano de Ensino Fundamental. Acreditamos que, ao debater sobre e criar
curriculos representativos e respeitosos em relacao as criancas e aos demais estudantes,
em todas as etapas da educacdo, é possivel contribuir para a producao de reflexdes e
construgcdes de outros mundos, diferentes deste em que estamos vivendo e produzindo.
Frente a este mundo, no qual impera, entre outras coisas, a naturalizacdo das
desigualdades sociais e dos discursos autoritarios, essas reflexées e construcbes podem
se constituir como recursos para a critica e a resisténcia. Afirma-se, ainda, que a
iImaginacdo de criancas, apresentadas em tantas formas, quando acionadas e
consideradas verdadeiramente, produzem vidas em pulso. Vamos escuta-las e senti-las!

Abordar a escola remete ao tratamento de algumas questdes que |he dao
sustentacao e a representam. A escola é produto e produtora de muitos artefatos culturais;
um deles é o curriculo, cujos desdobramentos vao muito além de mera propositura presente
em politicas publicas de estados e municipios. O curriculo esta nas paredes das escolas,
nos materiais didaticos, estruturando relacfes, orientando praticas, gestos, posturas,
tempos e espacgos, implicando vidas de estudantes de todas as idades e de profissionais
gue se relacionam com eles e elas, direta ou indiretamente. E o curriculo também esta nas
marcas dos encontros entre as criancas e nos registros que produzem, contando de
maneira autoral sobre o que fazem na escola e o que sentem que a escola faz a elas. Esta
face do curriculo, ainda merece novas visitagdes.

De modo a nos aproximarmos de impressdes e sentimentos manifestos por sujeitos
e sujeitas criancas e, a partir dai, refletirmos sobre curriculo e infancia, organizamos este

artigo em dois movimentos amplos: 1. A partir de documentos propostos para a educacao
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infantil procuramos refletir de modo sucinto sobre a auséncia das criancas nos debates
curriculares e sobre a forca de perspectivas que desconsideram regifes, raca, etnia, género
e classe social como fundantes nessas discussdes. Adicionalmente, ressaltamos a
existéncia de certa homogeneidade e universalidade da infancia em propostas curriculares
recentes. Diante dessas fragilidades e como forma de pensar outras possibilidades,
retomamos uma proposta curricular que teve como principio as criancas e suas
manifestacdes expressivas; 2. Com base nos resultados de uma pesquisa de campo em
escola de Ensino Fundamental buscamos representa¢cées do que vivenciam as criangas,
tomando-as como desdobramentos de propostas curriculares, frequentemente
desenvolvidos em resposta a indicagdes do tipo “cumpra-se”. Para tanto, foram usados
desenhos e fotografias como recursos metodolégicos de pesquisa, 0 que serd melhor
abordado ao longo deste artigo.

Reforcamos que em ambos 0s movimentos nossa preocupagao concentra-se na
Educacao Infantil, embora as criancas desenhistas tenham sido frequentadoras do Ensino
Fundamental I, em uma escola situada na cidade de S&o Paulo. Elas foram ouvidas no
desenvolvimento de pesquisa de mestrado defendida em 2019, por uma das autoras. Os
achados da pesquisa sao importantes para sustentar a defesa da consideracdo dos pontos
de vista de meninas, menines e meninos quando se pretende elaborar propostas
curriculares. Considerar a multiplicidade e a singularidade das criancas na escola é
imprescindivel para que suas concepgbes e vivéncias sejam valorizadas. Embora
aparentemente pouco original, afirmar a importancia de considerar o ponto de vista do
outro, a escuta, o olhar atento, remete a mudancgas substanciais concernentes as relacdes
entre as criangas, entre elas e adultas e adultos e entre estes. Além disso, representa
desafio para os processos de producao de politicas publicas educacionais.

Como sabemos, a depender do que € selecionado e organizado como contetdo e
abordagem curricular, espagos e relagfes sado também produzidas, e de diferentes formas.
Espaco, lugar, relagbes, vidas, ora mais, ora menos pulsantes, desenvolvem o curriculo
vivenciado em instituicdes, desde a creche. Assim, uma primeira questao serviu de mote
para nossa escrita: como sao percebidos os espacos das escolas de Educacao Infantil e
do Ensino Fundamental pelas criangas que as frequentam cotidianamente? E, uma vez que
espaco e tempo sdo indissociaveis, outro fio a ser puxado nesse artigo remete ao tempo do

Ensino Fundamental em relagéo ao tempo da Educacéao Infantil, segundo as criancas.
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Consideramos aqui a compreensao de Henri Lefebvre (2013) sobre o espaco vivido
em articulacdo com o espaco percebido. Sobre o espaco concebido, aparentemente
imutavel, sdo criados outros espacos, que se transformam em lugares a partir e dentro das
relacdes estabelecidas por quem os vive. As praticas sociais vao se modificando, ora por
meio de intervencdes concretas, ora has compreensdes marcadas no corpo por todos os
sentidos, relacionando-se a materialidade dos elementos que o constituem e que tomam

assento nos gestos e nas formas de uso dos espagos.

Essa articulacdo entre o vivido e o percebido permite-nos considerar aspectos que
poderiam ser avaliados como irrelevantes para a discussao sobre as formas pelas quais o
curriculo é produzido, sentido e, por que nao, avaliado pelas criancas. Cada uma, a seu
modo e dentro de suas possibilidades, segundo idade, género, classe social, raca e etnia,
traz elementos imprescindiveis quando queremos considerar o curriculo vivo, produzido por
seus agentes dentro da escola; aqui, na Educacédo Infantil e no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Se afirmamos nas ultimas décadas a inexisténcia de uma infancia universal,
colocando a lume estudos da Sociologia da Infancia, a insisténcia em um curriculo
pretensamente universalizante €, no minimo, fragil na afirmacdo de posicionamentos e

reflexbes profundas.

E no espaco que essas questdes se manifestam e revelam de modo mais ou menos
explicito como o curriculo se concretiza. Repetimos as questfes: como as criangas estao
se presentificando e vivenciando o curriculo cotidianamente, e em que medida iSSO nos

serve para pensar sobre propostas curriculares para a infancia?

Vale destacar que, “se de um lado, o espaco é um conceito abstrato, de outro tem
uma dimenséo real e concreta enquanto lugar de realizacdo da vida humana que ocorre
diferencialmente, no tempo e no lugar e que ganha materialidade através do territorio”
(CARLOS, p. 10, 2017). Também é importante lembrar que sdo varias as camadas que
compdem e constituem 0s espacos e as relacdes e praticas sociais neles estabelecidas, e
gue é com o corpo todo e com todas as linguagens que eles sao apropriados e criados por
seus produtores e produtoras, desde bebés, que os transformam em lugares. Eles e elas
se inscrevem no espaco, apropriam-se dele e deixam suas marcas, ora mais, ora menos
frequentes, as vezes, indeléveis. A producéo e a reproducéo a ele relacionadas remetem a
pensar, de modo amplo, em diferentes relacbes estabelecidas pelas pessoas, ao mesmo

tempo em que podemos refletir sobre os espacos reprodutores e promotores de vidas.
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N&o pretendemos esgotar o tema, ao contrario, encaramos esse desafio como forma
de dar continuidade a conversa sobre curriculo e Educacao Infantil e sua (des)continuidade
no Ensino Fundamental, provocando questionamentos, e, qui¢ca, apontando para préticas
e projetos que tenham as formas de apropriacdo desenvolvidas pelas criancas como
motivadoras de sua (re)elaboracéo. Por esse caminho de analise, retomamos um debate ja
amornado, sobre as criancas de tdo pouca idade que ingressam no Ensino Fundamental,
tomando-as como sujeitos e sujeitas, € N80 como pessoas assujeitadas neste espaco e a
esta discussao.

2. ConsideracOes sobre curriculo e Educacéao Infantil quando pensado “para” as

criancas

Desenvolver reflexdes sobre o curriculo representa uma forma de afirmar “a defesa
de um trabalho especifico, de conhecimento e de ampliacao de horizontes de compreensao
de mundo” (SAMPAIO, 2004, p. 25), que se sustenta nos encontros entre diferentes
sujeitos. Nao perdemos de vista, entdo, que é na complexidade das relacGes entre as
dimensdes do curriculo em processo — dentre elas a do curriculo prescrito, representado
pelos documentos curriculares oficiais — que se consolida o curriculo real (GIMENO
SACRISTAN, 1988).

O curriculo prescrito sintetiza os resultados temporarios de embates para definir o
gque se espera da escola, os conhecimentos e as formas para a sua abordagem
considerados relevantes para a consecucao de tais expectativas. Reune escolhas situadas,
portanto, num quadro de relacGes de poder que as explicam e sédo objeto de continua
disputa. Dessa forma, ao pensarmos a relagdo entre curriculo e Educacéo Infantil, ndo
podemos ignorar os movimentos e as tensdes representadas por essas escolhas em
documentos oficiais, sobretudo ao considerarmos que o curriculo € um territorio contestado,

como ja afirmaram Tomaz Tadeu da Silva e Antonio Flavio Barbosa Moreira (1995).

As disputas constantes em torno das escolhas curriculares remetem ora a seus
conteudos, ora as préticas politicas neles engendradas. Nesse sentido, é fundamental que
a preocupacao com género, raca, etnia, idade, classe social, grupos LGBTQIA+ encontre
centralidade nos debates envolvendo curriculo, desde a Educacado Infantil. Nisto vale
destacar uma questao: a que e a guem nossos curriculos servem, especialmente quando
0s voltamos as criancas, desde bebés? Essas perguntas remetem a algumas preocupacoes

concernentes aos processos formativos envolvendo profissionais da Educacéo Infantil e do
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Ensino Fundamental | e as criangas, cuja participacdo € ainda exigua quando o assunto é

curriculo.

Antes de destacar a presencga e/ou auséncia das criangas na compreensao e na
concepcao de curriculos, vale considerar breves elementos de contextualizacao historica.
Durante a década de 1980, as politicas de ampliacédo dos anos de escolarizacéo obrigatéria
foram influenciadas por politicas de financiamento do setor social pelo Banco Mundial, e
muitos autores destacaram o interesse em praticas de controle social pela via das politicas
educacionais, notadamente as de curriculo, em paises subdesenvolvidos ou em
desenvolvimento (TORRES, 2007; CORAGGIO, 2007; FONSECA, 1997). Assim foi se
consolidando o interesse em universalizar 0 acesso a escolarizacdo obrigatoria em
associacdo com politicas publicas de assisténcia social, mais relacionadas a uma visao
compensatéria, de modo a supostamente atender as classes menos favorecidas e oferecer-
lhes, a partir da escola, a chance de preparo para as demandas da sociedade moderna
(FLACH, 2015). A década de 1990 trouxe mudancas significativas quanto a concretizacao
dos ideais de priorizacdo dos investimentos no Ensino Fundamental, no entanto, “a
ampliacdo do acesso ndo foi acompanhada por politicas locais de melhoria do ensino
oferecido, ocorrendo o aprofundamento da distancia entre quantidade de alunos atendidos
e qualidade do ensino oferecido” (FLACH, 2015, p. 747) — expressaram, também,
distanciamentos entre as discussdes sobre as continuidades do curriculo da Educacéo
Infantil, no Ensino Fundamental |, ficando este Ultimo mais proximo da forma de

organizacdo mais tradicional que rege os anos finais.

A mudanca educacional proposta nesse periodo apontava para o direito a
escolarizagdo sendo concretizado via antecipacdo do acesso ao Ensino Fundamental.
Dessa forma, o Plano Nacional da Educacdo (BRASIL, 2001) assumiu o objetivo de
antecipar para os seis anos a idade de entrada das criancas no Ensino Fundamental,
argumentando pela equiparagdo com outros paises da América Latina, que ja teriam as
criancas dessa idade matriculadas nessa etapa da educacdo basica. Com base nessa
afirmacao, no entanto, teriam sido desconsiderados direitos das criangcas, uma vez que se
consolidou um “processo contraditério de ampliagcdo do Ensino Fundamental/reducéo da
Educacéo Infantil” (FLACH, 2015, p. 754) e 0 acesso a Educacéo Infantil j4 estava garantido
como direito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394, de 1996). A
antecipacdo da idade de ingresso no Ensino Fundamental, reforcada com a Lei n°

11.274/2006, portanto, viabilizou apenas o aumento de matriculas no Ensino Fundamental,
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em detrimento de discussdes sobre 0 acesso e a qualidade da aprendizagem na educacao

basica, desde a Educacéo Infantil.

Nesse sentido, Arelaro, Jacomini e Klein (2011) ressaltam que a ampliacdo do
Ensino Fundamental foi resultado de politicas de atendimento de visdo compensatoéria, na
tentativa de “preparar” as criangas de classes populares para os desafios da escola basica.
Assim, estar um ano antes no Ensino Fundamental se justificaria como uma oportunidade
para alcancarem habitos escolares jA conquistados por criancas das classes mais
favorecidas.

Sublinhamos que as lacunas dos documentos norteadores, no que tange a auséncia
de orientacfes sobre o atendimento pedagdgico as criancas de seis anos nas escolas de
Ensino Fundamental e a auséncia de orientacdes em relagdo aos outros anos do Ensino
Fundamental, sustentam, em uma face, o descompromisso do Estado com politicas que
atendam a Educacao Infantil — os proprios documentos de orientacao curricular para o 1°
ano do Ensino Fundamental ndo enfatizam o direito a educacao das criancas de 6 anos
inseridas na Educacéo Infantil, sublinhando que a entrada dessas crian¢cas no Ensino
Fundamental é que efetivaria tal direito. Em outra face, as lacunas mencionadas visam a
escamotear as reais origens dessa proposta politica. Isso porque, para além de debates
educacionais, a decisdo politico-administrativa estaria relacionada a necessidade de
acelerar o processo de municipalizacao das escolas de Ensino Fundamental, o que de fato
aconteceu — sobretudo nos municipios com menor renda, na busca por receber verbas do
Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacao do

Magistério (Fundef).

Vale destacar que pesquisadoras e pesquisadores que discutem as politicas
publicas para a Educacéo Infantil discordaram da medida legal de ampliacdo do Ensino
Fundamental, porque, se por um lado incluir as criancas de seis anos em um sistema de
educacédo obrigatoria garante o direito & educacdo como direito publico subjetivo, por outro,
significa reduzir o investimento publico na Educac&o Infantil. E fato que a consecucio desse
direito poderia ter se efetivado no ambito das escolas desta etapa, 0 que se concretizou em
2009, com a Emenda Constitucional n® 59, que estende a obrigatoriedade da educacéo
bésica e gratuita dos 4 aos 17 anos, promovendo 0 acesso a etapa da Educacgéo Infantil
como direito publico subjetivo. Mais tarde, inclusive, estabeleceu-se que o Estado é
responsavel pela garantia de vagas para as criancas de 4 anos de idade, com a Lei n°
12.796/2013.
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Do ponto de vista da discusséo curricular, as Orientacdes Gerais da Secretaria de
Educacdo Bésica (SEB) do Ministério da Educacdo (MEC), apontam que a politica de
inclusédo mediante antecipacdo do acesso da crianca ao Ensino Fundamental teria o
potencial de “contribuir para uma mudanga na estrutura e na cultura escolar”. Isto exigiria,
entre outras medidas, “conceber uma nova estrutura de organizagao dos conteddos em um
Ensino Fundamental de nove anos” (BRASIL, 2004). No entanto, os anos subsequentes
ndo se traduzem em politicas publicas e/ou documentos curriculares oficiais que
concretizem a continuidade das discussfes sobre a aproximagao entre Educacao Infantil e
Ensino Fundamental. Pelo contrario, a Base Nacional Comum Curricular, homologada em
2017, e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo Decreto n® 9765/2019,
evidenciam uma reducéo do curriculo dos dois primeiros anos do Ensino Fundamental a
alfabetizagdo, impactando, inclusive, nas decisdes curriculares em torno da Educagéo

Infantil.

Esse cenério remeteu-nos a pergunta sobre como as criangas compreendem sua
relacdo com o espaco das escolas de Educacéo Infantil e de Ensino Fundamental, e com
0 proprio processo de escolarizacdo. Muito sabemos sobre as politicas, sua efetivacéo, mas
ainda pouco sobre seus desdobramentos reais, especialmente quando vistos pelas
criangas. Afinal, elas ttm memorias de sua estada nas creches e escolas de Educacédo
Infantil? O que fica marcado e é mobilizado por elas nas suas vivéncias no Ensino
Fundamental? Como isso poderia servir como recurso para pensarmos sobre praticas
pedagogicas e escolares nessas duas etapas da educacdo basica, bem como sobre a
elaboracdo de propostas curriculares que compreendessem suas perspectivas, com

inteireza e diversidade?

Recentemente, o debate sobre a BNCC vem mobilizando pesquisadores de todas
as etapas da educacao basica na discusséo de escolhas curriculares e suas implicacdes.
Entretanto, podemos afirmar que permanece e se aprofunda certo siléncio em relacdo a
infancia no Ensino Fundamental, notadamente nos anos iniciais, mesmo com a antecipagao
da entrada de criancas de seis anos de idade. Também sao silenciadas, assim, as

continuidades entre Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

Em 2016, Maria Carmem Barbosa e colaboradoras, discutindo a demanda por uma
base nacional comum para os curriculos da Educacao Infantil e a sua consolidacdo na
BNCC — no momento da producéo deste artigo, referindo-se as duas primeiras versdes

deste documento —, afirmam a centralidade das Diretrizes Curriculares para a Educacao
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Infantil (BRASIL, 2010) na sua elaboracgéo, considerando que o texto da BNCC procurou

respeitar

consensos [...] expressos nas atuais DCNEI e que elas reunem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacgéo Basica
do Conselho Nacional de Educagao [...], esse documento se constituiu a
referéncia maior na elaboragdo da proposta de BNCC no que se refere a
Educacao Infantil (BARBOSA et al., 2016 p. 16).

Entretanto, as criticas a BNCC para a Educacdao Infantil estiveram presentes desde
a publicacéo de sua primeira versao, em 2015. Tais criticas se amparam na afirmacéo da
impossibilidade de se estabelecer uma base comum para os curriculos que serdo
desenvolvidos em condi¢des diversas e multiplas. Elizabeth Macedo (2015) é categérica ao
afirmar que direitos néo estao relacionados a diferenca, ou seja, entre todas as questdes a
tratar quando o assunto é curriculo, ndo podemos desconsiderar a preponderancia de
concepgdes universalistas, colonizadas e colonizadoras de curriculo. Assim sendo, negros,
indigenas, mulheres, LGBTQIA+ e a pobreza ndo estdo compreendidos, ou encontram-se
presentes em livros didaticos e outros recursos, de uma forma que, muitas vezes, reforca

esteredtipos e desigualdades, ao apresentar imagens e textos cravados em preconceitos.

Em sintese, um breve olhar sobre as determinac¢des voltadas ao curriculo para as
criancas e sobre os debates atuais em torno da BNCC permite reconhecer premissas que
se reafirmam e novas preocupacdes no campo. O que se reafirma sustenta-se nas
definicdes constantes das DCNEI, mobilizadas como um fator de legitimagdo da propria
BNCC para a Educagdo Infantil. Entretanto, questiona-se a necessidade de
estabelecimento da BNCC — visto que ndo haveria por que reafirmar o que ja vigia como
documento mandatorio —, e, principalmente, a pertinéncia de se buscar uma base comum
para os curriculos, sob o risco de se ignorar e/ou desprezar as multiplas diferencas, sob um

discurso vazio de valorizacéo da diversidade.

Estendendo um pouco mais a critica, chegando a parte do documento que se volta
ao Ensino Fundamental, anos iniciais, sublinhamos a expresséo clara do silenciamento
sobre a infancia nessa etapa da educacdo basica. Mesmo diante de tanta discusséo ja
realizada sobre a ampliagao do Ensino Fundamental, com a entrada antecipada de criangas
de seis anos de idade (MOYA, 2009; ARELARO, JACOMINI e KLEIN, 2011; LEMES, 2014,
FLACH, 2015; PAULINO, 2016), a BNCC homologada para o Ensino Fundamental é rasa
no que diz respeito as relacbes entre Educacédo Infantil e Ensino Fundamental, nos anos

iniciais. Apesar de afirmar que “as caracteristicas dessa faixa etaria [do Ensino
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Fundamental] demandam um trabalho no ambiente escolar que se organize em torno dos
interesses manifestos pelas criangas” (BRASIL, 2017), a estrutura dos quadros curriculares,
nos diferentes componentes curriculares, aproxima-se muito mais de uma antecipacao do
Ensino Fundamental - anos finais do que de uma continuidade dos direitos de
aprendizagens e desenvolvimento apresentados para a Educacado Infantil. Entre esses
direitos de aprendizagem e desenvolvimento assumidos para a Educacao Infantil, o
“brincar”, por exemplo, transforma-se, no texto formulado para o Ensino Fundamental, em
“situacgdes ludicas de aprendizagem”, sem qualquer aprofundamento critico da expressao.
Também se desconsidera a discussdo sobre as condicbes nas quais as criancas
desenvolvem suas aprendizagens e sobre 0 que tém a nos dizer sobre estar na escola, na

busca por formas de contemplar as suas perspectivas na construcao do curriculo.

Transitando por bases socioldégicas que contribuem para o fortalecimento da
necessidade de se pensar a infancia em suas dimensdes historicas, ideoldgicas e sociais
— tais como Charlot e Benjamin —, uma vez que as crianc¢as sao sujeitos sociais e criadores
de culturas que refletem o tempo e o espaco que habitam, Kramer (2006, p. 21) aponta
para a relevancia de se garantir um curriculo que favoreca as experiéncias culturais — em
outros termos, a insercao das criancas na cultura ja existente e a criacao de possibilidade
de amplia-la, ressignificando-a a partir do olhar infantil. Reforca, assim, a ideia de que “as
criangas tém o direito de estar numa escola estruturada de acordo com uma das muitas

possibilidades de organizagao curricular que favoregam sua imersao critica na cultura”

Neste artigo, partimos dessa perspectiva para debater sobre caminhos possiveis
para a escuta das criancas, desde as/os bebés, discutindo formas de registro do que veem
no espaco escolar e fora dele. Sendo assim, nos alinhamos aos/as pesquisadores/as que
assumem o desafio de viabilizar essa escuta das criancas, consideradas como sujeitos
sociais (SARMENTO, 2005).

Tomar as criangas como sujeitos sociais significa interessar-se pelos seus modos de
vida e pelas constru¢@es histéricas que caracterizam os espacos ocupados por elas. Para
isso, & fundamental nos questionarmos sobre a perspectiva adultocéntrica. Esse termo
cunhado por Fulvia Rosemberg (1976) apresentou-se como inflexdo para os estudos da
infancia, e, em nosso caso, para pensar o curriculo sob o seu impacto. E a prética
adultocentrada que nos remete a auséncia de escuta e de olhares atentos para com as
criancas, desde bebés, que tém no aprendizado do siléncio austero uma forma de relacéo

com o outro e de producéo nao reconhecida nos espacos escolares.
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Referindo-se ao espaco escolar, Gimeno Sacristan (2005, p. 12-13) aponta que
durante o século XX foi naturalizada a imagem das criangas excessivamente escolarizadas,
com percursos organizados exclusivamente pelos adultos. Nessa construcdo, foram
esbatidas as fronteiras entre a criangca e o aluno, o que, no caso da escola de Ensino
Fundamental, produziu um distanciamento da infancia, pela assuncédo de regras que
colocam prioritariamente o adulto e sua forma de organizacdo dos espacos, sujeitos e
conhecimentos como modelo. Ao analisar o curriculo, o autor insiste que a escola, em seu
modelo tradicional, ndo considera, na organizacdo dos tempos e espacos, as vozes das
criancas (neste caso, também alunos), conferindo centralidade as perspectivas dos adultos:
"Esse desequilibrio € a manifestacdo de uma longa histéria de desigualdade de poder
refletida na desigual presenca dos discursos dos professores e alunos" (GIMENO
SACRISTAN, 2005, p. 16). O autor nos lembra, ainda, que aluno € uma categoria criada
pela sociedade moderna e que “a infancia construiu em parte o aluno, e este construiu
parcialmente a infancia” (GIMENO SACRISTAN, 2005, p. 14), sendo necessario discutir a
infancia dos alunos, sem que se aceite com naturalidade a sua exclusao da escola, mas

tomando-a como objeto de estudo.
3. A escuta infantil e a proposicéo de curriculos, desde a Educacéo Infantil

Interessa-nos, portanto, considerar as criangas e suas formas de inventar a partir e
dentro de propostas consideradas como inflexiveis, homogéneas e que pouco ou nada
consideram as caracteristicas dos grupos infantis e suas praticas sociais. Assumimos o fato
de que as criancas subvertem as égides curriculares, mesmo que se imponham praticas e
pensamentos de modo estreito, sem aparentes possibilidades de escapes; elas as recriam
incessantemente, opondo pequenas e grandes resisténcias diarias as imposicoes
frequentemente descabidas, em que género, raca e classe social sdo desconsideradas
como entrelacamentos fundamentais na constituicdo das pessoas, desde que nascem,

assim como nas formulagdes curriculares.

Sao todas e todos iguais perante o curriculo? O que se mostra nas entrelinhas e nas
acOes dentro das escolas, sem esquecer das creches? Por baixo de aparente tratamento
igualitario pretendido pelo curriculo prescrito, pode se identificar operacfes de

silenciamento ou o refor¢co de siléncios ja existentes nos contextos familiares?

Nesse sentido, Sueli Carneiro (2005), ao afirmar a existéncia do epistemicidio que

leva a refletir sobre a existéncia do outro como nao ser, nos inspira a pensar em contetdos
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e propostas curriculares que desqualificam ou desconsideram os conhecimentos das
criancas. Assim, € possivel afirmar que muitas meninas e muitos meninos tém como destino
0 “nao ser”, tendo suas culturas invisibilizadas e/ou esquecidas. Por vezes, ao serem vistas,
isto se d& pela negacédo: o ndo ser, torna-se ser nada, ou ser malandro, marginal, feio, sujo,

indisciplinado, e tantas outras denominac¢fes que encheriam uma pagina, ou mais.

Acreditamos que préticas desenvolvidas décadas atras sdo inspiradoras para a
percepcao das criancas nas relagdes com o entorno das instituicées por elas frequentadas,
em especial as periféricas. Sao praticas que se contrapdem a esse sentido de negacao e
construcdo do nao ser. Por exemplo, os relatos de Madalena Freire e Silvia Leser de Melo,
baseados em experiéncias vividas na Vila Helena, municipio paulista de Carapicuiba, séo

fontes fundamentais nesse sentido, e por iSso 0s apresentamos aqui.

Embora tragam relatos de pratica de campo realizada nos idos 1980 e publicadas
em 1986, as reflexdes dessas autoras sdo muito atuais e pertinentes, e o contexto social e
econdmico de pobreza que descrevem, infelizmente, ainda é tdo conhecido e vivido por

inimeras criancgas brasileiras, tendo aumentado velozmente nesses dltimos anos.

Freire (1986) observa as relagdes entre as criangcas com até seis anos de idade em
uma escola publica do bairro citado. Expressbes como “aquele moleque”, “coisa’,
“neguinho”, “0”, sdo usadas para denominar criangas, classificando-as; ndo é necessario
escrever, referem-se as meninas e meninos negros e mais pobres. Ao identificar e refletir
sobre essas relacdes que objetificam as criancas e as desqualificam e subalternizam, a
professora e entdo pesquisadora foi, como escreveu, aprendendo a ler as criancas e suas
condigbes. Desenhos foram linguagens usadas para aproximacdo e para conhecer
realidades desconhecidas. Também foram caminhos para mudancas, ganhando expressao
na composigao conjunta de planos e curriculos que se faziam cotidianamente. As muitas
histérias contadas passaram a ser coletivas e alterantes do dia a dia. Se neste, os familiares
das criangas eram vistos como ignorantes e distantes e se elas mesmas eram concebidas
como inoportunas em seus jeitos de ser e se apresentar, todas passaram a ter acesso a

historias que os reconheciam como importantes. I1sso foi e & muito!

Sempre em oposicdo a formas de tratamento como as que caracterizavam o dia a
dia das criangas acompanhadas por Freire (1986), e reafirmando a critica em relacéo a
perspectivas curriculares que pouco ou nada as consideram — e tampouco as suas

professoras —, acreditamos ser importante abordar experiéncias que se afastam disso.
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N&o sdo muitos os encontros quando decidimos enfrentar o desafio de tratar de
propostas “‘com e pelas” criangcas, mas destacamos aqui a sensivel consulta as criancas
para a composicdo do movimento de reorientacdo curricular empreendido na gestao da
prefeita de Sao Paulo, Luiza Erundina (1989-1992). Destacamos ainda a existéncia do
Movimento de Reorientacdo Curricular, no referido periodo, que deriva de um belissimo
inicio de gestao e com o documento: “Aos que fazem a educagao conosco em Sao Paulo”,
o primeiro documento de Paulo Freire como Secretario Municipal de Educacdo a ser
publicado em Diario Oficial do Municipio em 01/02/1989. Trata-se de uma gestdo que se
pautava em quatro grandes pilares: democracia da gestdo; qualidade de acesso;
democracia de acesso e politica educacional de jovens e adultos - isso logo apos a
populacdo paulistana ter saido de uma gestdo autoritdria com o prefeito Janio da Silva
Quadros.

Para Streck, Pitano e Moretti (2017), a gestdo de Paulo Freire a frente da Secretaria

Municipal de Educacéo de Sao Paulo:

ndo abdicou da participa¢do, [...]: “Era impossivel fazer uma administragdo
democrética, em favor da autonomia da escola que, sendo publica fosse também
popular, com estruturas administrativas que sé viabilizavam o poder autoritario e
hierarquizado.” (FREIRE, 1995, p.74). Para isso era preciso reconhecer o direito de
voz aos alunos e as professoras, criar instancias administrativas que facilitassem a
ingeréncia dos pais e, por fim, 0 envolvimento da comunidade.

Encontravamos, na cidade, um processo de constru¢do da democracia, via escola,
via educacéo. A tao fragil democracia, da qual carecemos atualmente no pais, encontrava-
se no centro de debates e praticas educativas, nesta gestdo memoravel, cujas praticas
curriculares nao se resumiam a meras receitas e ao “como fazer” dissociado da vida fora
da escola, desconsiderando a participagéo de todos, desde a base. Chamadas e chamados
de educadores e educadoras a forma de tratamento revelavam concepgdes, bem como a
denominacéo Nucleo de Acdo Educacédo (NAE), tdo diferente de Diretorias Regionais de
Ensino e Delegacia de Ensino, como anteriormente conhecidas. Tais mudancas ndo ficam
reduzidas a nomenclatura, sdo emblematicas e indiciavam mudangas que ocorriam e
marcavam fortemente as vidas de profissionais e estudantes que passaram a construir a

proposta curricular.

Na proposta reunida no Movimento de Reorientacao Curricular, buscou-se o diadlogo

e a construcao de uma observagao e escutas atentas cuja consideracdo ao outro gerasse
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e alimentasse o movimento de reorientacdo curricular no municipio. Na perspectiva de
Franco (2014, p. 113):

A construgéo coletiva desse curriculo foi pautada por vérias linhas de acao,
entre elas a da escuta e a da discussao da realidade das escolas, por meio
de didlogo entre os segmentos, que depois eram transformadas em
"cadernos" que retornavam para as escolas para fomentar a troca de
experiéncias. As escolas receberam apoio técnico e financeiro da Secretaria
para a construcao de seus projetos politico-pedagdgicos.

A construcédo de Ciclos de Aprendizagem, proposta a época, representou uma virada
nos caminhos até entdo percorridos pela educacédo publica municipal de Séo Paulo.
Alterava relagdes, conteudos, formas de avaliar e préaticas didaticas. Propositura pioneira
no que concerne a consideracdo de grupos até entdo ndo ouvidos, tais como jovens,
familiares, comunidades interna e externa a escola. Entre esses, encontravam-se, as
criancas frequentadoras de Escolas Municipais de Educacao Infantil (EMEIS), que foram
consultadas pela Secretaria Municipal de Educacéao (SME), com o objetivo de saber como
a escola era percebida por elas. Por ndo serem alfabetizadas e ndo escreverem ou serem
falantes fluentes, seus desenhos foram considerados como representagdes informantes.
Alcados a um lugar até entdo de pouco destaque, os desenhos constituiram um caderno
divulgado junto a rede municipal de educacdo de S&o Paulo. O material remetia a
construcéo de conhecimentos sobre essa manifestacao expressiva das criangas e a gestao
pretendia que esse conhecimento fosse mote para se pensar sobre curriculo e Educacgao

Infantil a partir das criancas.

Praticas como essas sdo ainda raras, sobretudo num pais que insiste em
desaperceber e naturalizar suas inUmeras diferencas, transformando-as em desigualdades
sociais. Um pais que se afirma detentor de uma democracia consolidada, na qual se
expressariam relacdes igualitarias e respeitosas, embora saibamos que a desigualdade, o
machismo e o racismo sdo estruturais, permanecendo e afastando nossa histéria de outros
caminhos possiveis. H& muito 0 que escrever sobre essa proposta absolutamente
inovadora e engajada no que se refere ao curriculo para todas as etapas de educacgéao basic
- muitos materiais foram produzidos (dentre tantos, destacamos: CAMARGO, 1997,
GADOTTI e TORRES, 2001, SAUL, 2012, FRANCO, 2014, STRECK, PITANO e MORETTI,
2017) e apresentam ndo uma memodria estatica distante, mas algo que pode garantir a

continuidade de tais praticas, em que podemos nos alimentar para produzir curriculos
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significativos a todas as pessoas, dentro e fora da escolal. Séo materias que
sobremaneira nos apoiam a afirmar o desenho como maneira de chegar nas percepcdes

das criancas sobre os curriculos.

“E, eu até parei de tomar mamadeira”: o curriculo “pelas” criangas

Imagem 1. Desenho de menina em sua cadeira em frente & mesa da sala de Informética, na escola de
Ensino Fundamental. Lapis grafite e lapis de cor sobre folha A4 branca. Fonte: Acervo pessoal da autora,
marg¢o/2019, doacao da crianga desenhista.

Recentemente, pesquisas com as crian¢cas tém nos mostrado como meninas e
meninos tém concebido a escola de Educacéao Infantil e seu tempo, desde a creche. A partir
da pesquisa aqui referenciada (CIARDELLA, 2019) consideramos que as “rupturas” fisicas
(mudanca de prédio escolar e/ou de tempo de permanéncia na escola), simbdlicas (relacéo
com outros adultos e outras criangas) e curriculares (organizagdo por componentes
curriculares, expectativas de desenvolvimento de habilidades e competéncias) que marcam
as transicdes entre Educagao Infantii e Ensino Fundamental se expressam pela
necessidade de “superacao da infancia” — o que se expressa nos discursos das proprias
criancas. A referida pesquisa, ao se propor a estar com as criangas para compreender o
curriculo, tendo como horizonte a construcdo de uma continuidade na relacdo com 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento sustentados pela BNCC para a Educacgao
Infantil, considera suas impressdes acerca dos direitos de brincar, aprender, conviver,

explorar, conhecer e participar na escola de Ensino Fundamental.

! para maiores informacdes sobre o assunto sugerimos que consultem: https://www.coletivopaulofreire.org/quem-
somos e o site da Fundagdo Perseu Abramo.
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Esse processo de escuta buscou identificar as relacbes entre infancia e Ensino
Fundamental, a partir de desenhos e registros fotograficos produzidos pelas criancas. A
pergunta central para a discussao que desenvolvemos neste artigo, portanto, foi: como as
criangas se expressam e se manifestam nesse novo espaco, em que a cultura escolar
cultiva praticas produtoras de falas, gestuais e relacdes que remetem a vida adulta como

principal valor, concebendo-as, cada vez mais intensamente, como alunas e alunos?

Para aproximar-se das criancas e de seus pontos de vista sobre o Ensino
Fundamental e a Educacgéao Infantil foram utilizados, portanto, dois recursos, o convite ao
desenho e a fotografia. Buscou-se escutar criancas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, em uma escola publica localizada no municipio de Sdo Paulo, de modo a
compreender como constroem significados para brincar, participar e aprender na escola.
Por um periodo de aproximadamente um ano letivo, a pesquisadora acompanhou periodos
da rotina escolar, propondo aos grupos de criancas desenhos e saidas fotograficas para
registrarem os espacos da escola. Na sequéncia, foram organizadas rodas de conversa em

torno das fotografias.

A organizacdo do percurso metodologico se deu dentro das condicées negociadas
na escola: foram inUmeras trocas entre os adultos para que a pesquisa pudesse contar com
a participacao direta das criangas como desenhistas e fotdégrafas. Da parte da escola, por
exemplo, apresentou-se a condicdo de que tanto folhas sulfites quanto a maquina
fotografica fosse oferecida pelas criangcas apenas em tempo e espaco pré-determinados,

nao podendo ser acessivel o tempo todo.

Vale lembrar que experiéncias de pesquisa e uso cotidiano dos desenhos e, das
fotografias para registros do curriculo cotidiano estdo presentes, dentro e fora das escolas,
com criangas pequenas e nem tanto, destacando-se aqui praticas existentes em escolas
de redes publicas de ensino. Nelas, a fotografia permite conhecer algumas das experiéncias
cotidianas e revela sensibilidade estética no que fora denominado como jogos de fotografar
(GOBBI, 20114, 2011b).

Nem todos os responsaveis pelas criangcas de 1° ano, no entanto, autorizaram a
participacdo das criancas como fotografas — 10 das 28 criancas do grupo nao tiveram
autorizagdo. Dentre as justificativas, os responsaveis ressaltaram ter medo de as criancas
guebrarem as maquinas e de precisarem assumir despesas financeiras; também

mencionaram ter receio do uso indevido das imagens. Dessa forma, foi ao longo da
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pesquisa que o desenho emergiu como alternativa ao ato de fotografar. Assim, ofereceu-
se as criancas folhas sulfites A4 para que pudessem representar a escola por meio de

desenhos.

A provocacao inicial se materializou no convite as criancas para produzirem
desenhos e fotografias que contassem histérias sobre o que vivem na escola. De maneira
geral, elas compreenderam que deveriam desenhar/fotografar os espacos da escola e,
enquanto registravam, contavam sobre suas experiéncias. Com o 1° ano, ao final das
saidas fotogréaficas, as maquinas contabilizaram 661 registros — sendo 206 fotos dos
cadernos, 116 fotos do espaco da brinquedoteca e 98 fotos do parque. Todas as imagens
ficaram disponiveis para acesso das criancas pelo notebook e 33 fotografias foram
reveladas, constituindo material central para as rodas de conversa entre criangas e

pesquisadora.

As fotografias, os audios gravados pela pesquisadora ao longo dos “dias de
fotografar”, rodas de conversa com as criancas, bem como dezoito desenhos produzidos
por elas foram fontes da pesquisa. Como destacado, a producdo dos desenhos, como
alternativa ao registro fotografico, também aconteceu dentro das condicbes negociadas
com os adultos da escola, entre estes, a professora da sala de referéncia — folhas sulfites,
lapis de cor e giz de cera foram disponibilizados, com a intengdo de compreender como/se
as criangas utilizariam o desenho como uma maneira de registro. A pesquisadora nao
enquadrou a producdo em uma consigna, no entanto, na tentativa de organizar as
atividades, a professora adotou orientacbes mais escolarizadas, escrevendo na lousa:
“‘desenhar a escola — 0 que vocé gosta na escola ou o que vocé nao gosta na escola”. O
mesmo aconteceu com as fotografias — apesar de a pesquisadora ter buscado um vinculo
mais horizontal com as criangas, a maior parte do tempo, os outros adultos indicavam o

contrario. Isso ndo impediu, no entanto, a escuta das criangas, a partir de seus registros.

Tais registros séo considerados recursos fundamentais para partir das criangas no
processo de avaliagdo e construcdo do curriculo e, embora ndo seja obrigatéria a
conjugacao com a oralidade, quando isso acontece pode-se promover o estabelecimento
de dialogos com as criancas, ao se considerar os apontamentos memorialisticos e
desenhados, na busca por entender o que compreendem sobre a vida, sobre as trajetérias
escolares e sobre estar no Ensino Fundamental. Tais registros sdo ainda testemunhos
graficos de um determinado periodo, qual seja, o Ensino Fundamental de 9 anos, no Brasil,

considerado a partir da turma investigada.
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O principal objetivo de trazer elementos desse estudo para este artigo é provocar a
continuidade de debates sobre a presenca de criancas tdo pequenas nessa etapa da
educacdo basica, que frequentemente desconsidera suas necessidades, direitos e desejos,
ainda que manifestos de diferentes modos, mesmo quando sdo alvo de praticas de
silenciamento. Ao mesmo tempo, também se afirma a importancia de sublinhar que a
presenca das criancas de seis anos de idade no 1° ano convida as escolas de Ensino
Fundamental a repensarem seus tempos e espacgos enrijecidos, o que, para nés, tende a
fortalecer a necesséria continuidade entre as propostas curriculares para a Educacdo
Infantil e do Ensino Fundamental, atentando para as infancias que coexistem nessas

etapas.

Na pesquisa foi possivel destacar o insuficiente desenvolvimento de reflexfes e
estudos, nas redes e escolas, sobre quais propostas pedagégicas poderiam favorecer e
potencializar as linguagens infantis — e como poderiam fazé-lo —, visto que coexistem no
espaco escolar duas imagens de infancia. Assim, ora as praticas apontam para uma crianca
cuja infancia precisa ser “protegida” (e utiliza-se para isso imagens estereotipadas da
infancia — como a escolha por marcar os espacos utilizando figuras que remetes a
personagens compreendidos como “infantis”), ora se pensa na crianga que precisa “pular a
infancia” e “preparar-se” para os proximos anos escolares. Tanto a ideia de prote¢do quanto
a de preparacdo, que ndo deixa de conter certo principio protetivo, dialogam diretamente
com o contesto deste artigo. As criangas como agentes detentoras de praticas proprias e
produtoras de culturas, tomadas como sujeitas em suas ac¢des provocadoras de mudancas
sociais, tendem a ser deixadas de lado. Ainda assim, repetimos, elas buscam e criam
formas de acdes em fissuras e/ou brechas deixadas em espacos que parecem imutaveis,
ou em propostas pedagogicas e curriculos propriamente ditos que trazem em seu bojo a
ideia do “cumpra-se”, segundo designios que vém de cima para baixo, ou seja, de adultas
e adultos para criancas, destacando-se aqui, aqueles que pensam e elaboram as politicas

publicas educacionais.

Algumas questdes orientaram a investigacao e resultaram de uma perspectiva nao
adultocentrada assumida pela pesquisadora em relacdo as criangcas. Quais caminhos
permitem-nos conhecer as criangas a partir de suas perspectivas? E quando o assunto é
curriculo, o que pensar e como agir para contemplar essas perspectivas? Nesse sentido,
h4 que se pensar bastante rigorosamente sobre procedimentos metodolégicos nas

investigacdes junto as criancas, desde bebés, em instituicbes escolares, considerando que

Debates em Educagéo | Macei6 | Vol. 13 | N°. 33 | Ano 2021 | DOI: 10.28998/2175-6600.2021v13n33p168-194 185


https://doi.org/10.28998/2175-6600.2021v13n33p168-194

Curriculo e infancia: o olhar das criangas, desde bebés, para a educagéo infantil e além
Marcia Aparecida Gobbi | Claudia Valentina Assumpc¢éo Galian | Thais Monteiro Ciardella

desenhos, fotografias, conversas, observacfes de seus gestuais e seus choros, sao
elementos fundamentais para as e os considerarmos em suas buscas e atos diante do

mundo.

“Legal! Vamos fotografar toda a escola. Um pouco de todos os lugares!” é a maneira
como uma das meninas envolvidas na pesquisa compreendeu o convite a fotografar. Andar
com as criancas pela escola de Ensino Fundamental, dialogar, questionar e desenhar foram
acOes complementares visando aproximar-se do ponto de vista das criancas sobre o
curriculo. A camera fotografica € um convite a olhar, a perscrutar o cotidiano e registra-lo
em suas mindcias, nem sempre vistas, podendo, inclusive, aprimorar a capacidade de olhar

de tal modo que podem influenciar e/ou complementar a feitura de desenhos.

Nas caminhadas com as criancas pelos espacos da escola, observou-se, portanto,
gue uma delas interpretou que a maior parte dos espacgos da escola deveriam ser
registrados. De fato, as criangas optaram por fotografar cada objeto que compde o0 espaco:
cada um dos brinquedos do parque, por exemplo, foi fotografado em diferentes angulos.
Num desses passeios, foram tiradas 22 fotos seguidas da casinha — talvez por nao
conhecerem a fung¢édo do zoom, o mesmo objeto foi fotografado varias vezes, pela variacdo
da aproximacédo do fotografo. Inferimos que isso expressa a busca pela compreenséo do
objeto fotografado, ao mesmo tempo, em que se repete pelo prazer de repetir e continuar

a fotografar, como exercicio, experimentagéo e experiéncia.

A maneira de fotografar da indicios da propria situacédo das criancas no 1° ano no
Ensino Fundamental: recém-chegadas, precisam de uma aproximagdo maior com 0
espaco, olhar mais de perto. N&o foi incomum ndo saberem nomear 0S espac¢os onde
estavam ou para onde iam, dentro da escola que frequentam diariamente. Também usavam
os dedos para numerar espacgos que ja haviam sido fotografados, na tentativa, talvez, de

nao esquecerem de nenhum.

Entre os desenhos feitos, € possivel identificar teméticas referentes a escola de
Ensino Fundamental e a de Educacéo Infantil, e isto gerou conversas entre as criancas e a
pesquisadora. Observou-se a preponderancia da sala de aula nas falas e desenhos das
criancas. Tal espaco surge representado em seu modo mais convencional: mesas e
carteiras em frente a professora e a lousa. S&do elementos da cultura escolar que se impdem
no processo de construcdo de imagens da escola, parecendo ser indissociaveis dela. Nota-

se que as criancas apreendem isso desde muito cedo.
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No desenho 2, abaixo, ha uma particularidade, qual seja, a divisdo dada pela lousa
verde e a presenca do reldgio, elementos emblematicos e reguladores das praticas, do
aprendizado e da consolidagdo do tempo na escola. Curiosamente, alguém que ocupa um
lugar que supomos ser o de professora e adulta, segura um objeto e fala apenas para o
mobiliario da sala vazia de outras pessoas, ja que as criancas nao estao presentes. Onde

estardo?

Imagem 2. Desenho elaborado na escola de ensino fundamental por uma menina de 6 anos. Fonte:
Acervo pessoal da autora, marco/2019, doacgdo da crian¢a desenhista. Lapis grafite e lapis de cor sobre
folha A4 branca.

N&o se teve acesso a totalidade de memorias que as criancas construiram sobre a
Educacao Infantil, mas identificamos que elas salientam na cultura predominante no Ensino
Fundamental a busca por convencé-las de que “cresceram” e, portanto, devem abandonar
as acdes que fazem parte de um repertorio infantil de comportamentos e formas de pensar.
As observacbes referentes as falas das criangas sobre a Educacdo Infantil sdo muito
importantes por provocar reflexdes acerca ndo apenas dela, mas também do Ensino
Fundamental. Em muitos momentos, é perceptivel a tentativa das criancas de chamarem
atencgao da adulta pesquisadora sobre este “crescimento”, citando a quantidade de “licdes”

que agora sao capazes de fazer.

Os depoimentos das criangcas nos provocam reflexdes: Como séo recebidas no
Ensino Fundamental? Com cadeiras tao altas que impedem seus corpos, ainda pequenos,
de terem seus pés apoiados no chdo, como se vé no desenho 1? Quais concepcdes de
criangas fundamentam a organizacdo de mobiliarios, espacos e tempos para seu melhor
acolhimento? Mostra-se forte a presenca de certa cultura escolar que coloniza préticas e

impbe as criancas o jeito de ser aluno, assim, no masculino genérico — na légica do
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apressamento da infancia e da imposicéo das “licdes” o que, talvez, diminui o espaco para

afirmarem seus fazeres, desde a Educacéo Infantil.

Se sdo emblematicos os desenhos de sala de aula, mesmo que esvaziada de
criancas, os desenhos de brinquedos mobilizaram e expressaram a existéncia do brincar
na escola de Ensino Fundamental, numa curiosa forma de apresentar tempos e espacos
do brincar no passado e no presente, numa configuracdo mais escolarizada. Outra reflexao
importante incide na forma pela qual essa escola, em especifico, tem buscado transformar
0s espacos para acolher as criancas que chegam da Educacao Infantil, cujo curriculo tem
como centralidade, ao menos nas orientacfes oficiais, as interacbes e as brincadeiras
(BRASIL, 2010). Para além disso, a escola em questdo busca considerar o brincar para
além do 1° ano do Ensino Fundamental (criancas do 1° ao 5° ano frequentam o parque, por
exemplo), decisdo pouco comum quando pensamos na continuidade do brincar para

criancas maiores.

Apesar de o parque ter uma rigidez propria da forma assumida pela escola do Ensino
Fundamental — h4, por exemplo, cadeados na entrada, simbolicamente demonstrando os
adultos como “donos do tempo e do espaco do brincar” —, no desenho das criancas esse

espaco aparece em destaque maior, até, do que o conferido a sala de aula de referéncia.

Desenhos de brinquedos existentes na escola de Ensino Fundamental frequentada pela crianga
desenhista. Fonte: Acervo pessoal da autora, marco/2019, doacgdo da crian¢a desenhista. Lapis grafite
sobre papel sulfite A4 branco.

Nessa versdo escolarizada do presente, o lugar atribuido ao brincar revela a
concepcao de infancia, frequentemente representada pela separacdo entre brincar e
participar do processo de aprendizagem, tanto na Educacao Infantil quanto no Ensino

Fundamental. Nesse caminho, as transi¢cfes entre uma etapa e outra vém sendo planejadas
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sob a légica do “apressamento da escolarizagdo” — ldgica que permanece ao longo do
Ensino Fundamental (MELLO, 2015, p. 24). Para ndés, isso significa negar a Educacéo
Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental como espacos fundamentais para dialogos
e para o desenvolvimento do curriculo, que, para nés, se d4, em ambas as etapas, no
encontro entre os saberes das criancas e os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o seu

desenvolvimento integral.

Nas caminhadas pela escola, as criancas brincaram entre si e registraram o brincar
nas fotografias e em seus desenhos. Nas conversas sobre as fotografias, nas rodas, nao
apenas a imagem ou o ato fotografico guardavam informacdes, mas o objeto material serviu
como mote para estabelecimento de relacdes entre todos. Nessas ocasides, as criangas
contaram sobre a imagem de infancia que circula no territério — o “brincar” como algo que

o ”

esta associado aos “bebés” e o “estudar’ como questao para criangas maiores. Uma delas,
por exemplo, lembra que dormia na escola de Educacéao Infantil, mas na escola de Ensino
Fundamental ndo dorme mais. Quando questionada sobre o porqué disso, diz: “Porque néao
pode, né? A gente ndo é mais bebé”, demonstrando certo aprendizado que desqualifica
bebés como criancas, e as particularidades desta fase da vida, e atribui centralidade a acéo
de estudar, valorizada como simbolo de crescimento, de aproximar-se da condi¢do adulta:

“A gente tem que estudar”.

A outra colega, de seis anos, também participa da conversa: “E. Eu até parei de
tomar mamadeira. E eu t6 parando de brincar agora”. Com esses comentarios, parecem
entender que esta € uma informacdo importante para o interlocutor adulto ou adulta, algo
gue revertera em atribuicdo de valor a elas. Essa fala € um testemunho de suma
importéncia para pensarmos o curriculo: 0 que insistimos em continuar a fazer com as
criancas na chegada e ao longo de todo o Ensino Fundamental? A escuta atenta de suas

perspectivas — quando existe — tem nos servido para qué?

Ainda que a pesquisa traga indicios de que os adultos ndo vislumbram a ocupacao
dos espacos levando em conta as logicas infantis, as criancas de 1° ano afirmam que
“brincam muito [na escola], umas dez mil vezes por semana”. Talvez essa fala evidencie
gue as criangas do 1° ano significam o tempo do brincar afastado do tempo cronolégico,

mais em acordo com o sentido e o significado que esta atividade assume para elas.
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De maneira geral, ao falarem sobre a Educacéao Infantil, as criancas do 1° ano nao
demonstram ressentimentos pela perda de algo que poderia continuar existindo no Ensino
Fundamental. N&do predominam as lembrancas de experiéncias, leituras e brincadeiras
vividas na Educacédo Infantil — o que sugere, inclusive, que a relacdo entre sujeito e
conhecimento precisa ser tematizada tanto na Educacédo Infantil quanto no Ensino
Fundamental. Suas falas apontam para a continuidade de uma logica escolar que favorece
a relacé@o hierarquizada entre adultos e criancas, onde a relacdo com o conhecimento é
secundarizada. Essa constatacdo permite-nos inferir a presenca de um vagaroso
aprendizado que se da desde a creche, em que os lugares da infancia e seus direitos a
brincar e manifestar-se em diferentes linguagens vao perdendo o sentido. De modo
perverso, isso ainda pode justificar agdes que anulam os espacos para a brincadeira e para
“ser crianga”. Com isso, naturalizam-se processos de adultizacdo que se iniciam cada vez

mais precocemente.

Para nés, a afirmacado das criancas como sujeitos do territorio tem potencial a ser
explorado no planejamento e desenvolvimento do curriculo escolar e no préprio
entendimento da escola de Educacéao Infantil e da de Ensino Fundamental como lugares
de viver a infancia — lugares reconhecidos pelos adultos e projetados com as criancas.
Como aponta Muller (2012), ndo é isso que vem acontecendo ao longo do tempo, ou seja,
0S espacgos sédo projetados de acordo com o que os adultos concebem como ideais para as
criangas. A escola, desde a creche, ndo esta distante disso, ao contrario, sua arquitetura,
mobiliario, decoracéo e uso dos espacos mostram caracteristicas fortemente adultizadas.
Diante disso, com base nos estudos de Jacobs (1992), Muller (2012) defende a variedade
de espacos para aprender a brincar — “se limitadas aos parques, as criancas terdo uma
brincadeira especializada” (MULLER, 2012, p. 311). A mesma ideia pode ser associada aos
“‘espacos de estudar’” — sem que sejam significados pelas criancas, é possivel que nao se

fortaleca a escola como “lugar de aprender” e de “viver a infancia”.
4. Considerac0Oes finais como ponto de partida para outras reflexdes

Repetimos nestas consideracdes finais a questdo: como as criangcas estdo se
relacionando com e produzindo os espacos escolares e de que maneira isso pode ser
interessante para pensarmos o curriculo com elas, reconhecendo gestos e expressdes das

quais fazem uso ao se afirmarem como sujeitos do tempo presente?
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A relacéo aqui estabelecida entre Educacéo Infantil e curriculo buscou elementos para
pensa-lo a partir do ponto de vista das criancas, afirmando que o processo curricular exige
a participacao de todos os envolvidos, ndo podendo ser objeto de imposi¢éo, sob pena de
se tornar pouco significativo e representativo de diferentes grupos existentes no pais e nas

escolas, desde a creche.

Afirmamos que a perspectiva das criancas é fundamental, contrapondo-nos a defesa
de curriculos Unicos e/ou padronizados. Nosso objetivo foi o de provocar reflexées sobre
formas de construir o curriculo a partir e com as criancgas, a quem ele se volta diretamente.
Para tanto, dois movimentos foram importantes no artigo: refletir sobre propostas
curriculares para as criancas e apresentar experiéncias e pesquisa em que os desenhos e
as fotografias foram eleitos como recursos metodoldgicos para se conhecer percepcoes
das criancas sobre a passagem da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental — com

destaque para as que enfrentam a chegada ao primeiro ano desta etapa da escolarizacao.

Nos propusemos, assim, a defender a retomada da insercéo de estratégias de escuta
das criancas, como norte para pensar na proposi¢cao de documentos curriculares prescritos
e, no contexto atual, na necessidade de enfatizar as continuidades entre Educagé&o Infantil
e Ensino Fundamental, pela via do fortalecimento dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de cada uma das criancas. Direitos estes que sao consolidados na
parceria com as criangas, no reconhecimento de que suas vozes nos informam sobre as
condi¢cdes que precisam ser asseguradas para que vivam suas infancias de maneira mais

integral.

Nesse sentido, o uso dos desenhos e das fotografias é bastante fecundo por propiciar
a identificagcao de relagfes e a discusséo das percepcoes do espaco vivido pelas criangas.
Como sabemos, esse espaco é também burlado por elas, que o recriam a seu modo, como
estratégias de sobrevivéncia diante de um mundo que pode Ihes silenciar quando nao
ajustadas plenamente ao esperado. Nos desenhos, sdo 0s pés que ndo alcancam o chéo
e o relégio que traz a regularidade do tempo em rotina mecanicamente repetida, por vezes
a exaustao. Em contraposicéo, estdo os brinquedos do parque, registrados em desenhos
gue nos dao o tom da urgéncia de continuarmos a promover debates sobre a infancia em
escolas, sobre etapas da educacao basica que insistem em parecer dissociadas — quando
ndo sao, e o sabemos. Nas fotografias, o exercicio de vasculhar espacos e os construir
como lugares que também séo do futebol, do jogo, da danca de corpos que brincam, nos

apresenta outras possibilidades de relacfes, para além das prescritas pelos adultos.
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Defendemos a escola, desde a creche e pré-escola, como lugar promotor de vidas e,
para continuar a sé-lo e melhorar nesse caminho, ha que se escutar e considerar o que
esta sendo manifesto desde o choro de bebés, dos primeiros passos dados, dos desenhos
feitos, das falas proferidas, dos grandes-pequenos gestos de todas e todos. Essa afirmacéo
exige ser repetida até se materializar em outros mundos — dos quais tanto carecemos — e

com as criancas.
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