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RESUMO

O presente texto discute contribuicdes tedrico-conceituais pontuais de
Theodor Adorno e Paulo Freire & educacéo, perspectivando-as para a
emancipacgdo; parte da andlise de conceitos como educacéo, formacao
e emancipacdo em textos de ambos os autores. A pesquisa objetivou
identificar e refletir sobre contribuicdes conceituais pontuais de Adorno e
Freire para uma educa¢éo emancipadora. A partir disso, apontamos trés
eixos aproximativos de educacdo emancipatéria entre os referidos
autores, a dizer: 1) a educacdo é compreendida como pratica
contraideol6gica capaz de desmistificar as sentencas burguesas sobre a
humanidade e a histéria; 2) a educacao para emancipacdo é sempre um
ato de humanizacdo a favor do sujeito e contra a barbarie; 3) uma
educacado para a emancipa¢cao necessita ser pensada enquanto projeto
de educacao politica e dentro do plano das relacfes politicas.

Palavras-chave: Educacdo. Emancipa¢do. Theodor Adorno. Paulo
Freire.

EDUCATION AND EMANCIPATION IN THEODOR
ADORNO AND PAULO FREIRE

ABSTRACT

This text discusses specific theoretical-conceptual contributions of
Theodor Adorno and Paulo Freire to education, putting them in
perspective for emancipation; part of the analysis of concepts such as
education, formation, and emancipation in texts by both authors. The
research aimed to identify and reflect on specific conceptual
contributions by Adorno and Freire for an emancipatory education. From
this, we point out three approximate axes of emancipatory education
among the aforementioned authors, namely: 1) education is understood
as a counter-ideological practice capable of demystifying bourgeois
sentences about humanity and history; 2) education for emancipation is
always an act of humanization in favor of the subject and against
barbarism; 3) an education for emancipation needs to be thought of as a
political education project and within the scope of political relations.
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1 INTRODUCAO

A educagdo é uma resposta da finitude da infinitude. A educacao é
possivel para o homem, porque este é inacabado e sabe-se
inacabado. Isto leva-o a sua perfeicdo. A educagéo, portanto, implica
uma busca realizada por um sujeito que € o homem. O homem deve
ser sujeito de sua propria educacédo. Ndo pode ser o objeto dela. Por
isso, ninguém educa ninguém. (FREIRE, 2011, p. 34).

A discusséo sobre as possibilidades de a educacao contribuir para a transformacao
da sociedade tem sido analisada por diversos pensadores preocupados com a
complexidade dos processos de transformacao social, dado alguns dos acontecimentos
do século XX, tais como: as guerras mundiais, o holocausto, a proliferagcdo de Estados
totalitarios e ditatoriais, as revolucdes técnico-cientificas etc. Nesse sentido, parte
significativa da teoria social moderna tem se inclinado a pensar que existe uma intensa
relacdo entre sociedade e educacéo.

Para alguns, como os chamados teéricos da reproducdo, a educagdo — em
especial aquela realizada de modo institucional —, por mais virtuosos que sejam 0sS
projetos individuais e coletivos dos sujeitos, tendera a reproduzir um quadro de valores e
de dominacdo cultural imposto pela classe dominante (ALTHUSSER, 1980; GIROUX,
1985; BOURDIEU; PASSERON, 2014). Nessa perspectiva, a relacdo entre sociedade e
educacdo € de sobreposicdo dos interesses da primeira na segunda, uma vez que as
classes dominantes propendem a projetar e organizar os sistemas formais de educacao
de modo que inviabilize qualquer acéo transformadora ou questionadora do sistema social
vigente.

Em outro campo, distinto dos teoricos da reproducao, estdo os pensadores que se
identificam com as possibilidades de a educagédo contribuir para processos de
emancipacao e transformacdo da realidade social. Para além do tom ingénuo, de
acreditar que somente a mudanca nas estruturas e praticas educacionais podem
modificar um quadro de dominacdo que funda a prépria educacdo moderna, quer dizer,
gue a transformacdo por meio da educacdo é apenas uma questdo de modificacdo de
métodos e técnicas para a conscientizacdo dos sujeitos (FREIRE; SHOR, 2021), esses
outros teoricos acreditam que seria preciso conceber o aspecto contraditorio da relacéo
entre sociedade e educacao de modo mais aprofundado.

Parece-nos dificil refutar aguela ideia mencionada de que ha determinacdo da
sociedade sobre a educacéo, e isso se torna evidente principalmente no que diz respeito
ao quadro de valores de um determinado modelo de sociedade que a educacao deve

inculcar nas criancgas e jovens, bem como nos proprios conteudos e finalidades da pratica

Debates em Educacéo | Macei6 | Vol. 14 | N°. 35 | Maio/Ago. | 2022 | DOI: 10.28998/2175-6600.2022v14n35p500-525 501



https://doi.org/10.28998/2175-6600.2022v14n35p500-525

Educacédo e emancipa¢do em Theodor Adorno e Paulo Freire
Renan Santos Furtado | Maria Rosilene Maués Gomes | Carlos Nazareno Ferreira Borges

educativa (DURKHEIM, 2014). Contudo, ja nos advertia Adorno (2020), nos seus escritos
sobre educacéo, dizendo-nos que ndo poderiamos deixar de identificar o momento em
gue a educacado pode tensionar e condicionar as proprias estruturas sociais. A nosso ver,
isso ocorre na medida em que os educadores sdo capazes também de atuar como
sujeitos da transformacdo social, por isso, desempenham a funcdo de intelectuais
organicos em prol das classes subalternas (GRAMSCI, 2001).

Na educacao, a atuagcdo enquanto intelectuais organicos das classes subalternas
faz com que os educadores passem a pensar em curriculos, metodologias e acdes que
guestionem a sua légica meramente reprodutora. Por essa razédo, € possivel falarmos na
funcdo emancipadora da educacao, justamente devido a possibilidade de a intervencéo
educativa aumentar o potencial de reflexdo e compreenséo de professores e estudantes
sobre a realidade (FREIRE; SHOR, 2021).

Desse modo, pretendemos, neste artigo, aprofundar o debate a respeito da
dialética entre sociedade e educacdo. Para tal, recorremos as imbricacbes entre
educacédo e emancipacéao a partir das contribuicdes de Theodor Adorno e Paulo Freire. A
escolha desses pensadores decorre do fato de eles conceberem, ao mesmo tempo, a
funcdo reprodutora e as possibilidades libertadoras da educacdo para a transformacéo
estrutural da sociedade.

Cabe ainda indicarmos algumas singularidades de Adorno e Freire no que diz
respeito a tematica da educacado. A primeira esta relacionada ao escopo de preocupacdes
préaticas e intelectuais dos autores. Certamente, em Freire a discusséo sobre educacéo é
mais aprofundada, pois o autor trabalhou e refletiu sobre o tema em toda a sua vida. Em
Adorno, encontraremos algumas contribuicdes mais pontuais sobre educacao e formacao
dentro de sua extensa obra, contribuicbes que acreditamos serem de fundamental
importancia para a questdo da emancipa¢do na contemporaneidade.

N&o menos importante € o tempo historico, 0s acontecimentos politico-sociais e as
influéncias teéricas que marcaram a trajetoria dos autores. Em Adorno, perceberemos
uma densa reflexdo sobre educacdo e formacdo fortemente marcada pelo terror dos
campos de concentracdo, pelo nazismo, pelo avanco técnico-cientifico e proliferacédo da
racionalidade instrumental exemplificada na indastria cultural (ADORNO, 2020). Em
Freire, para usarmos uma expressao conceitual do préprio autor, sua reflexdo sobre
educacédo é imbricada com os diversos contextos praticos de luta por emancipacao dos
sujeitos oprimidos da América Latina, Estados Unidos, Europa e Africa (FREIRE, 2016;
2018).
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Em termos de objetivo, a presente pesquisa pretende identificar e refletir sobre as
contribui¢cdes conceituais pontuais de Adorno e Freire para uma educacdo emancipadora.
Do ponto de vista analitico, partiremos do exame da prépria obra dos autores, em
especial dos textos sobre educacdo e formacg&o, no caso de Adorno; e de algumas
reflexdes sobre educacdo e emancipacdao presentes na extensa obra educacional de
Freire.

Cabe sinalizar que a viabilidade de estudos cujo objetivo € aproximar contribuicbes
tedricas de autores de diferentes tradigcdes e contextos sociais e politicos tem se mostrado
proficua para o entendimento das problematicas mais globais, como demanda da
educacédo contribuir para a emancipacéo social. Como destaque, pontuamos a recente
pesquisa de Agostini (2019), que apresenta as proximidades de Paulo Freire e Walter
Benjamin no que diz respeito as questdes da educacao e da emancipacao social. Grosso
modo, o autor identifica em ambos os pensadores preocupacdes e opcdes intelectuais em
comum, a dizer: a busca por contar e pensar a historia a partir dos oprimidos, a influéncia
da religido e do marxismo e a perspectiva da educacdo como desmistificadora da
ideologia dominante.

Para dar conta do objetivo desta pesquisa, organizamos o seguimento do trabalho
em mais quatro tépicos além desta introducdo. Inicialmente, apresentaremos as
contribuicdes de Adorno para a discussédo sobre formagédo, educagcdo e emancipacgao.
Posteriormente, discutiremos o0s conceitos de educagdo e emancipagdo em Freire. Em
seguida, esbocaremos uma apresentacdo das proximidades e possibilidades de
pensarmos uma educacao libertadora por intermédio das proposi¢cdes dos dois autores.
Por ultimo, faremos as nossas consideracdes finais em busca de organizar possibilidades
para o prosseguimento da discusséao.

2 EDUCACAO E EMANCIPACAO EM THEODOR ADORNO

No conjunto da producéo intelectual de Adorno, para além de notas esparsas sobre
educacédo e formacdo, encontramos passagens em que o filésofo discute o tema em
conexdo com algumas das suas reflexdes mais destacadas. Desse modo, a educagao em
Adorno é tratada dentro do escopo de alguns dos problemas da sociedade moderna

latentes no século XX, por exemplo: o avanco da racionalidade instrumental provocada
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pelo ininterrupto desenvolvimento técnico-cientifico, a industria cultural, 0 nazismo e o
campo de concentracédo de Auschwitz?!.

Cabe frisar que Adorno e outros destacados pensadores formaram a primeira
geracdo da chamada Escola de Frankfurt, a qual era ligada ao Instituto para Pesquisa
Social da mesma cidade, fundado em 1924, na Alemanha. Juntos, aqueles pioneiros do
Instituto se uniram em torno de um programa de estudos identificado com a formulacao de
uma Teoria Critica da Sociedade. Nesse sentido, Adorno elabora sua agenda de pesquisa
com influéncia de toda a tradicdo filoséfica iluminista moderna, especialmente aquela
vinculada a tradicdo dialética de Hegel, Marx e Engels. Além disso, 0 autor incorpora
muitas das contribuicdes de Freud, além de se encontrar constantemente envolvido em
polémicas e discussdes intelectuais com os campos do positivismo e da fenomenologia,
como é notorio em Adorno (2008).

Do ponto de vista de uma compreensdo mais ampla da reflexdo adorniana, a
célebre obra Dialética do Esclarecimento, escrita nos Estados Unidos em parceria com
Max Horkheimer, nos anos 19402, expressa alguns importantes elementos do diagndstico
dos autores sobre a modernidade. Um primeiro elemento de destaque € que, para esses
pensadores frankfurtianos, a modernidade é a época histérica na qual a humanidade
poderia, de fato, caminhar para a emancipacdo, em virtude das inegaveis conquistas no
campo cientifico e da racionalidade técnica. Todavia, esses avanc¢os acabaram servindo
para o prosseguimento da dominacéo e opresséo, pois colocaram-se a servigco da classe
dominante e ndo do real esclarecimento dos sujeitos (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

Sendo assim, a mesma sociedade que foi capaz de desenvolver os mais notaveis
conhecimentos técnico-cientificos, também entrou em guerras e disputas por poder que
instauraram um clima de barbéarie no século XX. E valido pontuar que Adorno (2020)
compreende a barbarie como uma espécie de violéncia ocasionada pelo 6dio e impulso
destruidor da sociedade. Portanto, o diagnostico de Adorno e Horkheimer (1985) sugere
gue, se a humanidade nédo tem caminhado para o esclarecimento por via da razdo, em
virtude da prevaléncia de uma racionalidade instrumental — a qual, orientada pelo

positivismo, atua somente na perspectiva de calcular e rentabilizar a realidade e de

1 Auschwitz foi a designagdo dada a um dos mais emblematicos e conhecidos campos de concentragéo e
de execugcdo nazista inaugurado em 1941. Inicialmente localizado em Oswiecim, na Pol6nia,
posteriormente se expandiu para outras regides. O fendmeno ficou conhecido como o maior local de
assassinatos em massa da histéria recente da humanidade. Para Adorno (2020), Auschwitz é a expresséo
méaxima da barbéarie instaurada no mundo moderno, por isso, € contra ela que a educacao do seu tempo
deveria se voltar, para que essa catastrofe jamais se repita.

2 Essa obra foi empregada na edicao brasileira de 1985, conforme aparece no corpo do texto e na lista de
referéncias.
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atrofiar a imaginacdo e os sentidos dos sujeitos —, certamente outros dominios da vida
humana serdo afetados por essa questdo, como € o caso da producdo cultural, da
formacgéo e da educacéao.

No caso da producgéo cultural em geral, Adorno e Horkheimer (1985) discutem
como a propria cultura, que deveria ser pensada como producdo dos homens capaz de
humanizar e potencializar o desenvolvimento do sujeito, acaba se objetivando na forma
mercantil e com interesses que restringem o intelecto e a experiéncia sensorial dos
individuos. Grosso modo, o termo industria cultural remete a uma série de objetivacdes
culturais, que desde o cinema, teatro, musica etc., passaram a tratar a arte e a cultura
sem mais privilegiar a experiéncia estética e formativa, em vez disso, sdo tidas como
mercadoria que, além de servir para o acumulo de lucro e expansao da area de atuacao
da burguesia, constréi uma gama de caracteristicas no humano que o molda e o deteriora
do ponto de vista da formacéo para a apropriacao da cultura. Assim, no clima da industria
cultural, existe a venda em liquidacédo dos bens culturais, o que de modo algum auxilia a
introducdo das massas em esferas que anteriormente n&o tinham acesso, “mas serve, ao
contrario, nas condi¢cfes sociais existentes, justamente para a decadéncia da cultura e
para o progresso da incoeréncia barbara” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 132).

Para a reflexdo adorniana sobre a educacédo e formacédo, a compreensdo dos
efeitos da industria cultural e de sua padronizacdo como forma hegeménica de contato
com a cultura na modernidade é fundamental, dado que, para o autor, a cultura ndo
deveria ter outra funcdo que ndo a de formacéo subjetiva do individuo, afastada das
coercdes externas. Por essa razdo, Adorno (1996a; 1996b) identifica e aprofunda o
debate sobre a emergéncia de uma ldgica de apropriacdo da cultura, que ndo pode mais
ser concebida como formagao, ja que “a semiformacgéo é o espirito capturado pelo carater
de fetiche da mercadoria” (ADORNO, 1996b, p. 6).

Sendo assim, no seu carater de fetiche, a semiformacédo?® passa a ser ideoldgica,
no sentido de propaganda imediata da industria cultural e da semicultura (ADORNO,
2009), arruinando a possibilidade de a cultura ser apropriada enquanto experiéncia
formativa. Para a educacdo, interessa a percepc¢ao de que toda a educacéo €, no fundo,
uma espécie de experiéncia com a cultura, tendo em vista o pleno desenvolvimento das
potencialidades humanas. Como adepto da tradicdo dialética, Adorno pensa a formacao

de modo similar ao que Marx e Engels (2007) chamam de formacé&o omnilateral. Isto €,

3 Adorno apresenta a semiformagdo como incompletude ou como desvio no que seria o ato de formar.
Considerando o desenvolvimento da obra do fildsofo e a configuragcdo das perspectivas de educagdo que
foram se constituindo no progresso do sistema social dominante, ndo consideramos nenhum exagero
dizer que a faléncia da acéo formativa designa mesmo ndo uma semiformacdo, mas uma “ndo-formacao”.
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como uma possibilidade de formacdo ndo especializada e, por essa razdo, focada no
dominio de diversos aspectos da experiéncia humana que, no limite, contrapunha-se a
I6gica da divisdo social do trabalho, a qual, para Adorno e Horkheimer (1985), acabava
aprofundando a cisdo entre o intelecto e as experiéncias do corpo.

Nesse sentido, na época do pensamento inicial da industria cultural, de Auschwitz,
da semiformacédo e da barbarie, pensar em educacdo para a emancipacdo segundo
Adorno significa, primariamente, retornar a discusséo sobre os limites e possibilidades da
emancipag¢ao no nosso tempo. Logo, a emancipagéao nao pode ser tratada enquanto ideal
absoluto, e sim na forma de categoria dinamica, transitéria e situada em contextos
praticos de busca pela prevaléncia do individuo em relacdo as coercdes externas e as
intencbes de dominacdo da sociedade de mercado e de suas criacbes, como a industria
cultural (ADORNO, 2020).

Na sua construcdo dialética do conceito emancipacdo, Adorno (2020) pensa tal
demanda tanto na perspectiva da relacao entre individuos e sociedade, como na légica da
formagcdo do sujeito emancipado. Do ponto de vista da tensdo entre individuo e
sociedade, a emancipacdo deve ser concebida na qualidade de projeto de combate as
estruturas sociais objetivas que sustentam a sociedade de mercado e suas objetivacoes,
como: a industria cultural, a pobreza, a barbarie e a violéncia. Quer dizer, trata-se de
pensar a emancipacdo como demanda social. No entanto, essa luta ndo pode ser feita
desatrelada da formacao do sujeito emancipado, ou seja, de um sujeito que seja capaz de
compreender os mecanismos de funcionamento da dominacéao.

Dessa maneira, a educacdo, entendida como etapa e quase sinbnimo da real
formacdo (ADORNO, 2020), precisa ser encarada enquanto uma atividade que possa
reconectar o elo perdido do humano com ele mesmo. N&o por acaso, Adorno pensa a
emancipacdo em termos contextuais e praticos, envolvendo algumas caracteristicas
fundamentais, como: autonomia, liberdade, autorreflexdo critica e capacidade de fazer
experiéncia.

E importante frisar que, para Adorno (2020), na sociedade moderna, a educac&o
nao pode ser somente pensada como um empreendimento positivo de desenvolvimento
do sujeito, ainda que esse devesse ser o seu fim. Em uma sociedade ndo emancipada e
dominada pela barbérie, a educacéo necessita ser dirigida contra a barbarie. Isso significa
pensar que a educacédo deva oportunizar aos sujeitos o desenvolvimento das proprias
caracteristicas da emancipacédo, as quais mencionamos no paragrafo anterior.

Autonomia e liberdade dizem respeito a processos educativos ndo dominados pela

I6gica da semiformacgéo, o que certamente é dificil de se concretizar em instituicdes
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formais de ensino como a escola, as quais, por sua natureza, sdo ligadas aos interesses
dominantes. Contudo, Adorno (1996a; 2020) concebe a escola como uma das instituicées
de mediagdo da formacédo cultural. Por isso, a educacdo para a emancipacdo deve
comecar desde a escola, porém, ndo pode se restringir a ela®.

A respeito das outras duas caracteristicas da emancipacdo, que sdo a
autorreflexdo critica e a capacidade de fazer experiéncia, as quais também compdem a
tarefa da educacgédo, Adorno (2020) apresenta elementos importantes para pensarmos
sobre uma educacgdo critica. Enquanto autorreflexdo critica, Adorno sinaliza a tarefa
desmistificadora e de combate a ideologia burguesa na educacdo. Desse modo, no
mundo moderno, dominado pelas formas ideolégicas de ocultacdo de elementos da
realidade em prol da proliferacdo dos valores burgueses, cabe a educacdo atuar no
sentido de combater as ideologias que sustentam a dominagéo e a semiformagéo.

Em termos mais enfaticos, Adorno (2020) afirma a necessidade da educacao
politica contra a barbarie que, no seu tempo historico, tinha em Auschwitz a sua maxima
expressdo. Ou seja, a educacgdo politica nada mais é do que uma educacdo que torne
possivel a compreensao de como chegamos a barbarie e o que podemos fazer para que
ela ndo se repita ou se perpetue. A partir desse momento, enquanto pratica de combate
aos mecanismos objetivos que tornam possivel a barbarie, a educacdo sera
consequentemente contraideoldgica, uma vez que nenhuma expressdo da barbérie, da
semiformacdo e da racionalidade instrumental, pode existir sem manifestacOes
ideoldgicas e objetivas que captem a subjetividade e o modo de interacdo dos sujeitos.
Este é sobretudo o interesse e, ao mesmo tempo, o0 mérito da industria cultural, sua
capacidade consistente em dominar ndo somente pelas ideias, mas pelas ideias que
penetram nos sentidos, no corpo.

Sendo assim, a educacao politica dirigida a autorreflexdo critica ndo pode acreditar
gue o inverso pode ser feito, quer dizer, a modelagem da consciéncia critica, assim
justificado por Adorno (2020):

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepc¢ao inicial de
educacdo. Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque
nao temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também nao
a mera transmissdo de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi

4 Adorno (2020) demostra intensa preocupacdo com o modo como a sociedade constréi instancias de
mediacdo da formacéo, as quais, a todo o momento, dificultam o usufruto da autonomia e liberdade dos
sujeitos. Nesse sentido, a educacdo para a emancipacdo, que comeca desde a escola, necessita
compreender a funcdo reprodutora da escola para, assim, encontrar as reais possibilidades
contraideoldgicas.
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mais do que destacada, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira.
(ADORNO, 2020, p. 154).

Com sua concepcao de educacao, Adorno (2020) se aproxima do entendimento de
grande parte do campo das pedagogias criticas contemporaneas, cujos atores pensam a
educacdo no ambito da conscientizacdo e da formacao cultural e cientifica em oposicéo
ao mero treinamento de habilidades e transmissdo de conhecimentos
descontextualizados da pratica social. Essa posi¢cdo tomada pelo fildsofo o aproxima de
Freire (2008; 2016), que rejeitava a possibilidade de a educacdo e o ensino serem
entendidos somente como transferéncia de conhecimento e ndo como producdo de
compreensao conjunta acerca dos objetos de estudo. Segundo esse Ultimo autor, essa
compreensao favorece o enfretamento do quadro ideoldgico que sustenta a hegemonia
da classe dominante.

Entretanto, o processo de producdo de uma consciéncia verdadeira apontado por
Adorno (2020) nao deve ser entendido como uma atividade realizada somente no plano
da consciéncia e pela mera movimentacdo de conceitos. Do mesmo modo que, em Freire
(2016) e Freire e Shor (2021), Adorno compreende a dimenséao pratica da educacao para
a emancipacao. Por essa razdo, Adorno (2020) unifica a educacdo para a emancipacao
com a demanda de formacao para a restauracédo da experiéncia.

Desse modo, e possivelmente influenciado pelas contribuicdes de Walter Benjamin
sobre a experiéncia e a pobreza da experiéncia na sociedade moderna, Adorno (2020)
afirma que a educacdo necessita reanimar o nosso potencial de fazer experiéncia. Por
essa via, a educacédo para a experiéncia é a propria educacao para a emancipagao. Por
experiéncia, Adorno (2020) vai pensar em formas de contato com o mundo e com 0s
objetos construidos para além da logica fragmentada da racionalidade instrumental que
tende a particularizar e acelerar processos formativos. Nesse sentido, a experiéncia é
concebida como alguma coisa que considera a histéria e a tradicdo dos objetos e, ao
mesmo tempo, reconhece a dimenséo sensivel e corporal de contato com eles. No limite,
a experiéncia necessita de tempo e mediacdo, 0 que € antagbnico aos processos de
formacéo baseados no treinamento de habilidades, que cumprem somente as demandas
mais imediatas do mercado de trabalho e do conjunto de valores propagandeados pela
burguesia.

Em sintese, uma educacéo para a experiéncia € uma educacao a favor do humano
e ndo da ldgica deteriorada da semiformacdo. Sendo a favor do humano, segundo Leo
Maar (2020, p. 23), “a experiéncia € um processo autorreflexivo, em que a relacdo com o

objeto forma a mediagao pela qual se forma o sujeito em sua ‘objetividade’”. Em termos
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educacionais, a educacdo para a experiéncia como uma das caracteristicas de uma
educacdo para a emancipacdo deve se colocar na defesa de processos formativos que
nao fragmentem o humano, mas que, nos termos de Freire (2008; 2016), conceba-o
enquanto corpo consciente. Para isso, tempo, mediagdo, continuidade, reflexéo,
experiéncia sensivel e reflexividade sdo elementos fundamentais e tarefas de uma
educacdo para a emancipacdo na perspectiva de Adorno. Feitas essas consideracdes
sobre o tema da educacdo para a emancipacao em Adorno, na préxima se¢do, daremos
continuidade a discusséo por via das contribui¢cdes de Freire.

3 EDUCACAO E EMANCIPACAO EM PAULO FREIRE

Ao tentar compreender o sentido de educacdo em Freire e sua vinculacdo direta
com a busca pela emancipacédo social, é importante considerar os pressupostos tedérico-
filoséficos que influenciaram suas ideias e praticas pedagogicas. De acordo com Oliveira
(2003), podemos encontrar pelo menos quatro fontes nas quais o autor fundamentou as
bases tedricas para aprofundar seus estudos, quais sejam: o existencialismo, o
personalismo, a fenomenologia e 0 marxismo.

Na epigrafe em destaque nesta pesquisa, o autor fala da educacdo como finitude
da infinitude e que ela s6 € possivel por ser e saber-se 0 homem inacabado. Essa
constatacao permite que o homem transcenda suas condi¢des existenciais e busque sua
perfeicdo. Nesse sentido, encontramos aproximacdes do autor com o existencialismo,
para quem, ‘o homem, tal como o existencialismo o concebe, s6 ndo é passivel de uma
definicdo porque, de inicio, ndo é nada: s6 posteriormente sera alguma coisa e sera
aquilo que ele fizer de si mesmo” (SARTRE, 1987, p. 06). Ao afirmar que o homem s6 ndo
€ passivel de uma definicdo, concebe-o como ser inacabado que pode buscar sua
completude infinitamente, ao mesmo tempo, ao afirmar que sera o que ele fizer de si
mesmo, confere autonomia para o sujeito se tornar participe da construcdo da sua
autonomia.

Outra fonte tedrico-filosofica que também contribuiu para a formacdo do
pensamento educacional freiriano diz respeito ao personalismo de Mounier (1964). Para o
filsofo, 0 homem é uma unidade total, um universo que envolve a existéncia humana em
suas diversas dimensdes; corpo e espirito, embora sejam unidades diferentes, compdem
um todo, fazem parte de um mesmo universo e nao podem ser objetivados. Nesse

sentido, vemos a presenca do personalismo em Freire (1983) quando afirma que:
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O homem é um corpo consciente. Sua consciéncia, “intencionada” ao mundo, é
sempre consciéncia de em permanente despego até a realidade. Dai que seja
préprio do homem estar em constantes relacdes com o mundo. Relagcées em que
a subjetividade, toma corpo na objetividade, constitui, com esta, uma unidade
dialética, onde se gera um conhecer solidario com o agir e vice-versa. Por isto
mesmo é que as explicagbes unilateralmente subjetivista e objetivista, que
rompem esta dialetizacdo, dicotomizando o indicotomizavel, ndo sao capazes de
compreendé-lo. (FREIRE, 1983, p. 51).

Partindo desse principio, Freire abomina qualquer extremismo ou unilateralidade
em relacdo as duas unidades dialéticas mencionadas. Nem negacdo da realidade
concreta, elevando a subjetividade como responsavel pela criagdo da realidade objetiva;
nem a negacdo da subjetividade, elevando a objetividade como responséavel pela
transformacdo da realidade. De acordo com Freire (1983), 0 sujeito é esse ser que,
interagindo dialeticamente com a realidade, transforma-a.

Uma terceira influéncia do campo tedrico-filoséfico que fundamenta as ideias de
Freire diz respeito a fenomenologia heideggeriana. O estudo de Braga e Farinha (2017),
ao analisar o pensamento filoséfico de Heidegger, ressalta sua compreensao de homem
como um “ser-no-mundo”, diferente das coisas e das outras espécies animais que apenas
estdo no mundo porque ndo tém a capacidade de intervir. O homem intervém, muda, age,
interage, transforma. Para esse autor, 0 homem, ao questionar sua existéncia no mundo,
percebe-se como ser de possibilidades, de “poder-ser”. Isso porque indaga sobre sua
prépria existéncia, ndo aceita ser coisificado. Tracos desse pensamento sdo encontrados
nos escritos freirianos, ao compreender o0 ser humano na sua vocagao ontoldgica de “ser
mais”. Dentro de um contexto histérico, o homem se diferencia das outras espécies e das
coisas, estas sao atemporais, por isso, “ndo ha historicidade no gato pela incapacidade de
emergir do tempo, de discernir e transcender, que o faz afogado num tempo totalmente
unidimensional — um hoje constante, de que n&o tem consciéncia” (FREIRE, 1983, p. 41).

E, por ultimo, Oliveira (2003) Ié nos escritos freirianos a presenca do pensamento
marxista, especialmente no que tange a compreensao do homem como “ser concreto,
situado histérica e socialmente, e ser de praxis, ou seja, tedrico-pratico” (OLIVEIRA, 2003,
p. 23). Toda a pedagogia freiriana parte da necessidade de pensar o ser humano em suas
diferentes dimensdes e como ser concreto, historico, situado, capaz de transcender as
suas condi¢cdes existenciais.

Dadas as consideragfes filoséficas iniciais sobre as incomensuraveis fontes
tedricas que embasaram o pensamento de Freire, embora o autor ndo tenha assumido

nenhuma dessas particularidades tedricas como vanguarda de seus escritos, podemos
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dizer que todas serviram de base para sua compreenséo de educacao como possibilidade
de emancipacdo humana, na medida em que nédo atribui uma finitude, uma definicdo ao
Homem. Tal possibilidade atribuida a educagdo faz com que ela se apresente com
diferentes efetividades, dentre as quais destacamos: a educacao se constitui como busca
constante (Sartre); ao conceber o Homem como unidade dialética de objetividade-
subjetividade, toma-o como uma totalidade indissociavel nas suas diferencas (Mounier);
ao reconhecer o Homem como ser-no-mundo, reconhece-o como ser que questiona, que
se angustia, busca, existe, enquanto 0os demais seres apenas estdo no mundo, nao
intervém, nao refletem, ndo transformam (Heidegger); e, ainda, compreende o Homem
como ser concreto, historico, que se relaciona de forma dialética na sociedade (Marx).

Freire (2011) reconhece a educacao como processo contraditério que tanto pode
contribuir para a humanizagéo, quanto para a desumanizacao. A educacao é favoravel a
humanizacdo quando concebe o ser humano em suas diferentes dimensdes: ontoldgica
ética, politica, social, cultural etc.; quando possibilita o dialogo, a participacdo, a
criticidade, a consciéncia critica do sujeito. Essa educacdo também pressupbe a
necessidade de reflexdo sobre o homem como ser inacabado, sabedor de seu
inacabamento, como ser de relacbes com os demais sujeitos dentro de uma ordem social
injusta produtora de violéncia e opressdo, mas que também pode ser transformada
qguando problematizada a realidade histérica que produz a opressao. Ao questionar sua
existéncia, seu vir-a-ser, sua presenca no mundo, o homem é capaz de refletir sobre si
mesmo e posicionar-se em um determinado contexto historico. Nesse sentido, afirma ser
o homem “um ser de busca constante de ser mais e, como pode fazer esta autorreflexao,
pode descobrir-se como ser inacabado, que estd em constante busca. Eis aqui a raiz da
educacéao” (FREIRE, 2001, p. 34).

A educacédo desumanizadora, por outro lado, coisifica 0 ser humano na medida em
gue visa a domesticacdo, a dominacao, o antididlogo, a cultura do siléncio, a manutencao
da consciéncia ingénua e a contradicdo entre educadores e educandos, estando o0s
primeiros em posi¢cédo de superioridade em relacdo aos segundos. Dessa forma, Freire
(2005, p. 78) entende que o papel da educagdo humanizadora é “da superagédo da
contradicdo educador-educandos. Sem esta ndo € possivel a relacdo dialdgica,
indispensavel a cognoscibidade dos sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto
cognoscivel”.

Ao voltarmos o olhar para as complexidades dos processos de transformacao
social advindos dos acontecimentos do século XX, vemos que a educa¢ao na perspectiva

da emancipacdo tem-se constituido como um grande desafio as teorias que se ocupam
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em discutir sua relacao dialética com a sociedade. Isso porque, no contexto da sociedade
capitalista marcada pelas ideologias de base neoliberais, a educacdo tem estado a
servi¢co da classe dominante, contribuindo para alavancar o “crescimento” econdmico de
um pais. A essa educacéo, Freire (2005) denomina de educag¢do bancaria, a qual visa a
manutencdo da consciéncia ingénua dos sujeitos, baseada na dominacgéo, no antidialogo,
na opressao, na auséncia de criticidade, na domesticacdo. Em sentido amplo, na
desumanizacao como distor¢do da vocacgéao ontoldégica do homem de ser mais.

Segundo Freire (2005), a forma ‘bancaria’ de conceber e operar a educagao néo
contribui para a emancipacao porque esta a servico dos interesses da classe dominante.
O saber é concebido como doacgédo, como comunicado dos que sabem aos que nada
sabem. A escola, na concepc¢do bancaria de educacédo, assume a responsabilidade pelas
solugbes dos problemas educacionais de toda ordem que se manifestam no contexto
educacional, contudo, sem realizar uma reflexdo critica sobre os aspectos contraditorios
quanto ao quadro sécio-econdmico-politico-cultural que afeta a educacdo. E uma
concepcao de educacgao que visa a manutengado da consciéncia ingénua no intuito de que
0s sujeitos, desprovidos de consciéncia critica, alienados e desumanizados, continuem a
servico da manutencgéo do status quo da sociedade opressora.

Em oposicdo a concepcdo dominadora sobre a qual discorremos, Freire (2005)
propde uma educacdo que esteja a servico da humanizacdo, ou seja, da vocacgao
ontoldégica do ser humano de “ser mais”. Essa educagdo apresenta como principais
caracteristicas: o didlogo, a conscientizacdo, a reflexdo critica, a problematizacédo e a
préaxis libertadora. Para o autor, o homem como ser de busca deve compreender que
tanto a humanizacdo quanto a desumanizacdo s&o possibilidades, entretanto, a
desumanizacao € resultado de fatores histéricos oriundos da ordem injusta e opressora; a
humanizacdo, contrariamente, € vocacdo ontolégica do ser mais. Por isso, a
“‘humanizacéo e desumanizacéao, dentro da histdria, num contexto real, concreto, objetivo,
sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua
inconclusédo” (FREIRE, 2005, p. 32). Para o autor, todo o empenho da educacéo deve ser
no sentido de resgatar a humanidade que lhe foi roubada. Esta seria, portanto, uma
educacédo para a emancipacao.

O dialogo em Freire € um dos fundamentos da educacao libertadora contra o
bancarismo. Assim, por meio do dialogo, é possivel resgatar a relacdo horizontal entre
educadores e educandos, ambos como sujeitos participes da educacdo para a
emancipacdo. Pelo dialogo, educadores e educandos conseguem problematizar a

realidade e lutar contra toda forma de opressdo e exploragcdo imposta pela classe
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dominante. A educacdo bancéria, que é a educacédo dos que desumanizam, ndao pode
proporcionar o diadlogo porque esta a servico da manutencao da consciéncia ingénua dos
oprimidos para garantir o autoritarismo daqueles que oprimem. Nesse sentido, Freire
(2005, p. 91) ressalta ser “preciso primeiro que, 0s que assim se encontram negados no
direito primordial de dizer a sua palavra, reconquistem esse direito, proibindo que esse
assalto desumanizante continue”.

Quando, por meio do dialogo, os oprimidos comecam a reconhecer sua
desumanizacao, no interior de uma estrutura politico-econémico-cultural opressora, inicia-
se um processo de mudanca de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica
gue opera epistemologicamente, e, entdo, vdo se comprometendo com a luta contra sua
desumanizacdo. A conscientizacdo nao é uma doacdo de A para B, mas um processo
permanente de reflexdo critica que os oprimidos realizam entre si, mediatizados pelo
mundo, sobre suas condigdes de existéncia. Logo, “quanto mais as massas populares
desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua acéo
transformadora, tanto mais se ‘inserem’ nela criticamente” (FREIRE, 2005, p. 44).
Também ndo é suficiente tomar consciéncia da opressdo, € preciso problematizar,
indagar, refletir sobre as reais condicbes de opressdo e ir se engajando na luta pela
libertagao e transformacéao social. Por isso, Freire afirma que “ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho, os homens se libertam entre si, mediatizados pelo mundo”
(FREIRE, 2005, p. 58).

Além disso, afirma-se que o didlogo em Freire (2005) é uma exigéncia existencial
e, como tal, estd fundado no amor, na humildade e na fé nos homens. O amor aqui ganha
sentido de coragem e compromisso que o educador vai assumindo com os educandos e
com o mundo. Por isso, assevera o0 autor: “se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se
nao amo os homens, ndao me é possivel o didlogo” (FREIRE, 2005, p. 92). Contudo, para
haver didlogo é necessario humildade. O autoritarismo, presente na educacdo bancéria,
nao permite esse sentimento na relagcdo educadores-educandos porque 0 primeiro, COmo
aquele que tudo sabe, relaciona-se sempre com tom de arrogancia e superioridade em
relacdo ao segundo, que exerce uma posicao de inferioridade. Por ultimo, o didlogo exige
fé nos homens, como seres capazes de fazer, refazer, criar, recriar e fazer-se sujeito de
sua propria educacao, de recuperar sua humanidade roubada. O autor ressalta que a fé
precede o dialogo, por isso, ao dialogar com o sujeito que teve sua fé prejudicada pelo
sistema que o aliena, que o faz crer no fatalismo, no determinismo, no ser menos, 0

educador dialogico aceita o desafio de fazé-la renascer na luta por sua libertacdo, que
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nao se faz na desconfianca dos homens, mas na crenca nestes, e na associagcdo com
outros sujeitos também convencidos de seu poder de transformar.

A luta por uma educacao libertadora ou emancipadora, baseada nos pressupostos
freirianos, é permeada por limites e desafios, mas também pelas possibilidades. Para
Freire, o contexto em que vivemos é de uma sociedade contraditoria, em que os valores
econdmicos estdo sobrepostos aos humanos, e o projeto do capital esta imerso nas
ideologias presentes na escola por diferentes vias, como: curriculo, praticas pedagdgicas,
formacgbes continuadas, avaliagdes etc., contribuindo para a formacdo de sujeitos
passivos, alienados, obedientes. Para fazermos uma educacdo para emancipagao, é
nesse contexto que se torna imprescindivel fazermos nossa opcdo, partindo do
pressuposto de que nado existe neutralidade na educacéo. Nesse sentido, afirma Freire
(2011, p. 63) que o educador social “ou adere a mudanga que ocorre no sentido da
verdadeira humanizagdo do homem, de seu ser mais, ou fica a favor da permanéncia”.

As situacOes-limites para uma educacdo na perspectiva da emancipacdo, num
dado momento histérico, segundo Freire (2005), ndo podem ser compreendidas como
freios ou barreiras insuperaveis ou impossiveis de serem ultrapassadas, mas como
desafios que, como seres humanos de possibilidades, de querer-fazer, de enfrentamento
aos riscos, de busca, em um contexto historico também dinamico e continuo, podemos
superar. As possibilidades para a construcdo da educacdo na perspectiva da
emancipacao ndo estdo dadas a priori, mas compreendem um movimento que pode ter
relacdo com o passado, com o presente e o futuro, porque os homens e as mulheres,
diferentemente dos animais que séo a-histéricos, fazem histéria, e a fazem porque estao
em constante processo de acao-reflexdo-acdo que lhes possibilita ultrapassar os limites
das situacdes desumanizantes e conquistar o inédito viavel, como possibilidade para
alcancar a vocacao ontologica de ser mais.

Nesse sentido, apds nossas reflexdes sobre a imbricacdo entre educacéo dialégica
e emancipacdo em Freire, buscaremos, na proxima secdo, sistematizar algumas

aproximacdes tedrico-conceituais entre o educador brasileiro e o fildsofo frankfurtiano.

4 PROXIMIDADES E POSSIBILIDADES DE UMA EDUCACAO PARA A
EMANCIPACAO EM THEODOR ADORNO E PAULO FREIRE

Como vimos nas discussdes até aqui apresentadas, ainda que a tematica da
educacéo tenha pesos diferentes no escopo das obras de Adorno e Freire, o problema da

emancipacdo em face da barbarie instaurada no século XX é uma preocupagdo que
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aproxima os dois autores. Cabe dizer que, embora Freire seja geralmente identificado
como um autor do campo da educacdo, a sua proposta de emancipacdo social
compreende aspectos que transcendem o universo da intervencdo pedagogica formal.
Por tal razdo, emancipagdo em Freire possui o sentido de transformag&o radical da
sociedade opressora, para a qual, a educacao, pensada como pratica de comunicagao
entre sujeitos em processo de libertagcdo, pode desempenhar uma tarefa fundamental
(FREIRE, 2005).

Esse aspecto, para nés, é importante, pois, se nos atentarmos ao conceito de
formacéo expresso em Adorno (1996a; 1996b), perceberemos que o fildsofo frankfurtiano
a todo momento faz um paralelo entre o tipo de formagcdo hegemonica construida na
racionalidade burguesa, que privilegia as formas imediatistas e deterioradas da industria
cultural, e uma outra formagédo que pudesse ser capaz de conduzir, pela apropriacao da
cultura de modo critico, 0s sujeitos a real autonomia e emancipacéo. No fundo, a questao
da autonomia como condicdo necessaria para a emancipacdo € outro aspecto que
aproxima os dois autores dentro do escopo de uma perspectiva de critica da sociedade.

Em Freire (2008), a autonomia é concebida enquanto processo e conquista de
busca pela emancipacdo. Por isso mesmo, a autonomia ndo pode ser dada e nem
considerada como algo natural e espontaneo. Nessa perspectiva, Freire se afasta de
propostas pedagodgicas que pensam a autonomia em termos de uma licenciosidade
excessiva, que despreza a relagdo dialdgica entre sujeitos e mundo e a producdo de
compreensao acerca dos objetos de conhecimento enquanto etapa necessaria para a
formacédo do sujeito autbnomo. No limite, em Freire, a autonomia para aprender ndo nega
a autoridade do sujeito que conduz a prética educativa, € nem mesmo a importancia dos
temas e conteudos culturais selecionados para a reflexdo e producdo de inteligéncia
conjunta (FREIRE, 2016).

De acordo com Freire (2008), a autoridade verdadeira reconhece que a liberdade
dos educandos e dos educadores € essencial para a pratica educativa libertadora. Nesse
caminho, podemos falar em construcdo da autonomia a partir do aprofundamento da
propria liberdade democratica. Assim, a autonomia vai se formando junto com a
responsabilidade que os sujeitos do processo educativo assumem com ele. O
fundamental na aprendizagem do contetdo é a construcdo da responsabilidade e da
liberdade que os sujeitos assumem. Por isso, “ninguém é autbnomo primeiro para depois
decidir. A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inumeras decisoes, que
vao sendo tomadas [...]. Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém” (FREIRE, 2008, p.
67).
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A pedagogia da autonomia deve reconhecé-la como constante processo, como vir
a ser que precisa receber estimulos. Em dltima instancia, ninguém amadurece ou ganha
autonomia de qualquer forma ou rapidamente, dado que esse processo é oriundo das
experiéncias. Dessa forma, “é neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de
estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade” (FREIRE, 2008, p. 67).

Do mesmo modo, na condi¢do de parte do conceito de emancipagdo exposto por
Adorno (2020), a autonomia precisa ser entendida enquanto etapa de uma formacao
cultural que privilegia o contato com os objetos do ponto de vista da experiéncia formativa
e ndo da semiformacdo. Nao a toa, a critica da industria cultural produzida por Adorno e
Horkheimer (1985) assevera 0 momento em que essa manifestacdo da burguesia captura
a subjetividade dos sujeitos e seus modos de interacdo com a cultura. Sendo assim, a
indUstria cultural seria contraria a autonomia propagada pelos teoricos classicos do
esclarecimento.

No ambito da relacdo entre formacédo e educacdo, Adorno (2020) pontua as
dificuldades para a formacdo do sujeito autbnomo e emancipado, levando em
consideracdo as diversas instancias de mediacdo da formacdo cultural presentes na

sociedade moderna. Sobre isso, o filosofo aleméao declara:

Nenhuma pessoa pode existir na sociedade atual realmente conforme suas
préprias determina¢des; enquanto isso ocorre, a sociedade forma as pessoas
mediante inmeros canais e instancias mediadoras, de um modo tal que tudo
absorve e aceitam nos termos dessa configuracéo heterénoma que se desviou de
si mesma em sua consciéncia. (ADORNO, 2020, p. 199).

Do ponto de vista de uma educacdo para a autonomia e emancipacdo, O
argumento de Adorno (2020) sobre as diversas instancias mediadoras da formacao dos
sujeitos reforca a tese de Freire (2008) a respeito da impossibilidade de a pratica
educativa progressista se desenvolver de modo espontaneista e sem rigorosidade. No
limite, é possivel dizer que tanto Adorno como Freire concordam que o processo de
construgdo do sujeito autbnomo exige disciplina®.

Outro aspecto interessante de percebermos é que, apesar do preocupante
diagndstico de Adorno sobre os rumos barbaros da sociedade moderna e da expansao da
I6gica da semiformacgédo, do mesmo modo que Freire, o autor acredita que uma educacgéo

para a emancipacao perpassa também pela educacdo em sentido amplo (para além da

5 Alias, a disciplina, entendida enquanto condigdo para o estudo reflexivo e emancipagéo, aproxima Adorno
e Freire das proposi¢des educacionais de Gramsci (2001).
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institucionalidade), bem como pela escola. Nos dizeres de Adorno (2020, p. 126): “nao se
deve esquecer que a chave da transformacdo decisiva reside na sociedade e em sua
relagdo com a escola. Contudo, neste plano, a escola nao é apenas objeto”.

A aproximagdo supramencionada nos permite pensar nas similitudes do
pensamento adorniano com as classicas reflexbes de Freire sobre educacdo e
transformacdo social. Logo, do ponto de vista da dialética, ndo se pode delegar a
educagéao a tarefa de sozinha transformar a sociedade, justamente por conta da primeira
ser condicionada pela segunda. Contudo, o fato de ser condicionada é diferente de ser
totalmente determinada, ou mesmo presa em uma relacdo de causa e efeito. A educacao
€ realizada pelas maos de homens e mulheres também condicionados que se sabem
como tal, mas, tendo consciéncia de seu inacabamento e que ndo estdo determinados,
podem ultrapassar as situacdes limites; diferentemente, por exemplo, dos animais, 0s
guais, embora inacabados, ndo tém consciéncia de seu inacabamento, ou seja, adaptam-
se e vivem um eterno determinismo.

Por isso mesmo, a educacdo comporta 0 momento de negagdo da propria
sociedade, na medida em que € capaz de atuar como meio para que 0S sujeitos
compreendam certos mecanismos de funcionamento da dominacdo presente na
sociedade opressora. Segundo Freire e Shor (2021), a educacéo libertadora pode ajudar
0s estudantes a mudarem a compreensao que possuem sobre a realidade

Todavia, conforme expdem Freire e Shor (2021), mudar a compreensdo da
realidade néo significa muda-la em termos objetivos. Desse modo, o limite da educacéo,
em especial da educacdo escolar, reside justamente no fato de que sua intervencao
precisa ser complementada com a busca pela mudanca social, econémica, politica,
cultural e moral, que ocorre em diversas instancias da sociedade civil e politica. Nesse
sentido, a critica e a pratica da educacao libertadora ndo podem se resumir aos meios e

formas de fazer a propria educacéo, e sim na sua relacdo com a sociedade. Portanto:

Uma das caracteristicas de uma posi¢do séria, na educacdo libertadora, &, para
mim, o estimulo a critica que ultrapassa os muros da escola. Isto €, em Ultima
andlise, ao criticar as escolas tradicionais, o que devemos criticar € o0 sistema
capitalista que modelou essas escolas. A educagdo ndo criou as bases
econdmicas da sociedade. Ndo obstante, sendo modelada pela economia, a
educacgéo pode transformar-se numa forca que influencia a vida econémica. Em
termos dos limites da educacédo libertadora, devemos compreender o proprio
subsistema da educacédo. Isto é, como, se constitui ou se constroi a educacgao
sistemética no quadro geral do desenvolvimento capitalista? Precisamos entender
a natureza sistematica da educacao para atuar efetivamente dentro do espaco das
escolas. (FREIRE; SHOR, 2021, p. 65-66).
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Pensando nas possibilidades de a educacédo condicionar a sociedade por via da
producdo de compreensdo acerca do seu modo de funcionamento, a educacéo
libertadora de Freire e a educacdo para a emancipacdo de Adorno comportam certas
caracteristicas comuns que gostariamos de destacar a partir deste momento. De modo
sintético, apresentaremos trés pontos de aproximacdo entre as percepcfes dos autores
sobre uma educacédo para a emancipacao, a dizer: 1) a educacao é compreendida como
pratica contraideologica capaz de desmistificar as sentencas burguesas sobre a
humanidade e a histéria; 2) a educagdo para emancipagdo é sempre um ato de
humanizacéo a favor do sujeito e contra a barbarie; 3) uma educacao para a emancipacao
necessita ser pensada enquanto projeto de educacéo politica e dentro do plano das
relagdes politicas.

Sobre o primeiro ponto, é fundamental frisar que em ambos os autores a educacédo
como busca pela emancipacdo € sempre uma pratica contraideolégica. Ou seja, em
tempos de barbarie e desumanizacdo promovida e sustentada pelas diversas ideologias
capitalistas, a educacao precisa atuar no sentido de desvelar e desmistificar as sentencas
burguesas sobre a historia. Freire (2008) empreende uma densa critica contra as visdes
fatalistas da histéria propagandeadas pela ideologia neoliberal. De acordo com o autor, a
ideologia fatalista e imobilizante de roupagem pds-moderna que anima o discurso
neoliberal insiste na tese de que nada podemos fazer contra a determinacao histérica e as
condicdes opressoras do presente. Essa ideologia pensa a préatica educativa como modo
de adaptar o educando a essa realidade por meio do treinamento técnico para sua
sobrevivéncia. Essa permanéncia do hoje (status quo), pregada pela ideologia neoliberal,
forja uma educagcdo totalmente tecnicista, que requer um educador que saiba
perfeitamente apenas realizar a tarefa de acomodagdo ao mundo, em outras palavras,
“‘um educador com muito pouco de formador, com muito mais de treinador, de transferidor
de saberes, de examinador de destrezas” (FREIRE, 2008, p. 91).

Alids, Freire (2019) empreende uma densa critica a respeito da tendéncia
neoliberal de aproximar a educacédo e a formacdo ao mero treinamento técnico, sob o
argumento ideoldgico de que apenas o treinamento de habilidades seria suficiente para as
classes subalternas viverem de modo digno. Do ponto de vista da educacao libertadora,
0os elementos técnico-cientificos e a competéncia técnica do educador se juntam as
dimensobes politica e humana intrinsecas ao ato de educar. Nesse ponto, lembramos o
conceito de educacao de Adorno (2020), que pensa a pratica educativa em oposi¢cado a
modelagem de sujeitos e a mera transferéncia de conhecimentos, colocando-a como

producdo de uma consciéncia verdadeira. Nesse sentido, como préatica de combate a
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ideologia dominante, Adorno concebe a educacdo como forma de produzir uma
consciéncia da realidade nao capturada pelos mecanismos da semiformacgao. Logo, “a
educacdo tem sentido unicamente como educacado dirigida a uma autorreflexdo critica”
(ADORNO, 2020, p. 132).

A ideia proposta por Adorno (2020), de produzir uma consciéncia da realidade por
via da autorreflexao critica sobre os mecanismos ideologicos da semiformacéo, aproxima-
se da abordagem da conscientizacdo apresentada por Freire (2016). De acordo com o
educador brasileiro, a conscientizagdo, que implica a passagem da esfera de uma
apreensdo espontanea da realidade para um nivel de compreensdo critico-
epistemologico, ocorre na medida em que 0s sujeitos passam a desvelar a realidade e
adentrar na esséncia fenoménica dos objetos, para, assim, esse processo resultar em
engajamento pela transformagcdo do mundo. Nos termos de Freire (2016, p. 57), “por essa
razao mesma, a conscientizacdo € engajamento historico”.

Outro tema de aproximacao entre os autores nas suas reflexdes sobre educacéo,
diz respeito ao fato que, do ponto de vista de uma educacéo libertadora direcionada para
promover a emancipacdo, educar e formar sao atividades humanizadoras e nao de
treinamento técnico, como sinalizamos anteriormente. Por essa razéo, Freire discute, em
varios momentos da sua extensa obra, a vocacdo humana de ser mais, que, no fundo, diz
respeito a propensao humana pela humanizagdo e ndo pela deterioracdo imposta pela
classe dominante. Na busca pela humanizacdo como contraposi¢cdo a semiformacéo,
Adorno revitaliza a nocdo de experiéncia no sentido de pensar a educacdo para a
emancipacdo como pratica de construcdo da aptiddo humana para a experiéncia

formativa. Nas palavras do filosofo alemé&o:

A constituicho da aptiddo a experiéncia consistiria essencialmente na
conscientizacao e, desta forma, na dissolucdo desses mecanismos de repressao e
dessas formag@es reativas que deformam nas préprias pessoas sua aptiddo a
experiéncia. Ndo se trata, portanto, apenas da auséncia de formacdo, mas da
hostilidade frente & mesma, do rancor frente aquilo de que sdo privadas. Este teria
de ser dissolvido, conduzindo-se as pessoas aquilo que no intimo todas desejam.
(ADORNO, 2020, p. 163).

Podemos dizer, entdo, que a aposta na vocagdo humana do ser mais, por
intermédio de uma educacédo dialogica e problematizadora, por parte de Freire, e a
proposicdo de Adorno da educacdo como via para reabilitar a aptiddo a experiéncia,
demostram a preocupacao dos autores com a perspectiva humanizadora da educacao.
Cabe dizer, ainda, que esse aspecto se conecta com o terceiro elemento de articulacao

entre 0s autores que pontuamos: a funcdo emancipadora e humanizadora da educacao
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gue ocorre dentro do plano da politica e da demanda pela formacdo politica, ou que
carrega uma politicidade intrinseca, nos termos de Freire (2003).

Em toda a sua obra, Freire discute as imbricagBes entre politica e educagdo em
varios termos. De um ponto de vista geral, o autor recusa os discursos que, ao
reivindicarem a neutralidade politica e a eficiéncia técnica da pratica educativa, esquecem
gue, pelo simples fato de a educacéo existir em uma sociedade de classes e expressar
visbes de mundo e vontades de certos grupos, o vinculo entre educacgédo e politica é
demasiadamente estreito. Nesse sentido, reconhecendo que existe um nexo o qual
articula a educacdo com os conflitos de classe e com a luta pelo poder, bem como
mediacdes mais imediatas no ambito das decisbes curriculares, dos conteudos, das
metodologias, das formas de trato/relacdo com os alunos etc., € que Freire falara em
politicidade do ato de educar. Para o autor:

A compreensdo dos limites da pratica educativa demanda indiscutivelmente a
claridade politica dos educadores com relacdo a seu projeto. Demanda que o
educador assuma a politicidade de sua préatica. N&do basta dizer que a educacéo é
um ato politico assim como nao basta dizer que o ato politico é também educativo.
E preciso assumir realmente a politicidade da educac&o. N&o posso pensar-me
progressista se entendo o espaco da escola como algo meio neutro, com pouco
ou quase nada a ver com a luta de classes, em que os alunos séo vistos apenas
como aprendizes de certos objetos de conhecimento aos quais empresto um
poder magico. Nao posso reconhecer os limites da pratica educativo-politica em
gque me envolvo se nao sei, se ndo estou claro em face de a favor de quem pratico
(FREIRE, 2003, p. 46-47)5.

Em Adorno (2020), no contexto de Auschwitz e de toda a barbarie instaurada pela
industria cultural e a sociedade de mercado, a educacéao politica contra barbarie se torna
imperativo, funcdo e condicdo de uma educacdo para a emancipacado. Nesse sentido, a
educacédo politica em Adorno evidencia a necessidade de refletirmos sobre os préprios
elementos que causam a violéncia (entendida como impulso destruidor da sociedade e
dos homens) entre os humanos e entre estes com a natureza. A partir do horror de
Auschwitz, Adorno pensa que o significado da educacao politica estd em evitar que esse
acontecimento se repita. Dessa forma, “qualquer debate acerca de metas educacionais
carece de significado e importancia frente a essa meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela
foi a barbarie contra a qual se dirige toda a educagao” (ADORNO, 2020, p. 129).

Com as passagens acima citadas, acreditamos que 0 nosso argumento a favor da
centralidade da dimenséo politica nas reflexdes educacionais de Freire e Adorno se torna

mais compreensivel. Assim, encaminhamo-nos para o fim de nossas analises pontuais

6 Para 0 aprofundamento das discussdes sobre politica e educagédo em Paulo Freire, além de Freire (2003),
indicamos a leitura de Gadotti, Freire e Guimaraes (1995).
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sobre as proximidades e contribuicées para uma educacdo emancipadora em Adorno e
Freire, reafirmando que a relacdo entre educacao e sociedade é de condicionamento e
tenséo permanente, e ndo de determinismo e imutabilidade. Essa compreensao exclui as
possibilidades de acao transformadora por parte dos sujeitos envolvidos com a luta pela
emancipacao e real formacao dos oprimidos e subalternizados do mundo.

Por ultimo, frisamos que nosso trabalho de pesquisa focou na identificacdo e
andlise das similaridades e convergéncias entre Adorno e Freire perspectivando uma
educacdo para a emancipacao. Todavia, em virtude dos diferentes tempos e contextos
historicos nos quais 0s autores construiram suas obras, certamente um conjunto de
diferencas e peculiaridades poderiam também ser facilmente identificadas em seus textos.
Podemos dizer, entdo, que cada um deles apresenta outras contribuicdes e possibilidades
analiticas adequadas a diferentes problemas tedricos, no entanto, por ora, transcendem o
esfor¢o teorico deste estudo.

Em realidades diferentes, poderiamos recorrer a certos aportes conceituais de um
ou de outro dos dois grandes autores em tela neste texto, como a articulacao entre a luta
pela emancipacdo e o inédito viavel em Freire (2005); ou a articulagdo entre a luta por
emancipacao e a resisténcia aos apelos da industria cultural, desenvolvida por Adorno e
Horkheimer (1985). Sao perspectivas diferenciadas, porém, parece-nos que o horizonte
da emancipacdo e do pleno desenvolvimento dos sujeitos, em sociedades que
necessitam superar o modo de producdo capitalista em suas generalidades, sejam

aspectos imprescindiveis nos dois pensadores.
5 CONSIDERA(;OES FINAIS

Fazer o exercicio de aproximacdo de abordagens tedricas nem sempre € uma
tarefa simples, principalmente quando ha diferencas quanto ao tempo histérico e aos
acontecimentos politico-sociais nos quais diferentes autores podem estar envolvidos,
assim como as influéncias tedricas que delineiam as obras daqueles que produzem
teorias. No a&mbito da educacao essa dificuldade também é eminente, ainda que o esforgo
ocorra quanto a aproximacdo de abordagens direcionadas por fundamentos tedricos
semelhantes.

Foi assim o empreendimento desenvolvido no texto que ora finalizamos, em
relacdo a aproximacdo das abordagens tedricas de Theodor Adorno e Paulo Freire, na

busca de compreender as contribuicbes de ambos para pensar a educacdo na

Debates em Educacéo | Macei6 | Vol. 14 | N°. 35 | Maio/Ago. | 2022 | DOI: 10.28998/2175-6600.2022v14n35p500-525 521



https://doi.org/10.28998/2175-6600.2022v14n35p500-525

Educacédo e emancipa¢do em Theodor Adorno e Paulo Freire
Renan Santos Furtado | Maria Rosilene Maués Gomes | Carlos Nazareno Ferreira Borges

perspectiva da emancipacdo. Especificamente na direcdo da educacdo emancipadora,
temos uma dificuldade a mais, a qual se deve a especificidade do tratamento do tema:
enquanto Freire se dedica, em grande parte da vida, a discussdo da educacéo, esse € um
tema entre tantos de Adorno, o qual, ainda que relevante, aparece em parte de sua
extensa obra.

No entanto, é preciso considerar que ha elementos favorecedores ao exercicio de
aproximacéo, entre os quais ganha destaque aquele escolhido para justificar nossa
empreitada: pudemos afirmar que tanto Freire como Adorno estdo preocupados com a
ambivalente potencialidade da educacdo — a qual, ao mesmo tempo, pode levar a
reproducdo do status quo de uma sociedade, bem como pode contribuir para a
transformacao de sua estrutura.

Entre dificuldades e possibilidades, nossa intencéo foi identificar e refletir sobre as
contribui¢cdes conceituais pontuais de Adorno e Freire para uma educacdo emancipadora,
e o fizemos por meio da analise de obras autorais do filosofo de Frankfurt e do grande
educador brasileiro.

Quando tomamos as contribuicdes de Adorno a reflexdo da emancipagéo pela
educacdo, pudemos observar que tanto na célebre obra Dialética do Esclarecimento,
escrita em parceria com Max Horkheimer, como no marcante ensaio Educacédo e
emancipacao, pudemos observar como o filésofo argumenta a respeito das possibilidades
de a educacdo ser a protagonista positiva ou a vila da histéria. Além disso, o autor aponta
gue, a partir do desenvolvimento cientifico, o ser humano pbde vislumbrar grandes
contribuicdes para a humanidade, mas também encontrou o caminho para sua eventual
destruicdo. Similar caminho pode ser percorrido pela educagdo, que pode conduzir a
libertacdo do género humano de qualquer forma de dominagdo, assim como pode
conduzir a barbéarie, como emblematicamente ocorreu em Auschwitz.

De outra forma, quando é Freire o foco de nossos estudos, podemos analisar o
conjunto de suas obras e encontraremos pontos de convergéncias. No entanto, para nos
€ suficiente mencionar, nessas Ultimas consideracdes, a Pedagogia do oprimido e a
Pedagogia da autonomia para identificarmos como o educador brasileiro enxerga as duas
possibilidades ambivalentes da educacdo. Sua indicacdo é pelo “ser-mais” oferecido a
cada ser humano, sendo, para isso, necesséario se superar a dominacdo representada
pela educacéo bancaria e se dirigir pelos caminhos da educacéao libertadora.

No “ponto de encontro” entre as duas abordagens de educagcdo emancipadora,
encontraremos Adorno e Freire preocupados com a elevagédo do ser humano. O primeiro

preocupado em que o ser humano ndo caminhe para a barbarie; o segundo preocupado
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em que o ser humano ndo caminhe para “ser-menos”. Nesse ponto de encontro,
observamos ambos pensarem na autonomia do ser humano enquanto uma categoria
singular para a emancipacao. Entretanto, a preocupacdo com a formacdo é destacada,
sendo uma formagdo eminentemente focada na realidade dos sujeitos e no necessario
desenvolvimento das consciéncias.

O exercicio de aproximacdo entre as duas abordagens tedricas, para além das
limitacbes do estudo, permitem-nos inferir que o0s projetos de educacdo para a
emancipac¢ao, em Theodor Adorno e Paulo Freire, ttm sua intercessao em trés eixos,
guais sejam: 1) a educacdo € compreendida como pratica contraideoldgica capaz de
desmistificar as sentencas burguesas sobre a humanidade e a historia; 2) a educacao
para emancipacdo € sempre um ato de humanizagdo a favor do sujeito e contra a
barbarie; 3) uma educacdo para a emancipa¢do necessita ser pensada enquanto projeto
de educacéo politica e dentro do plano das relacfes politicas.

E possivel que encontremos muitas outras aproximacdes entre as valorosas
contribui¢cdes realizadas por esses renomados criticos da educacédo, as quais ndo foram
mencionadas nestas breves reflexdes, mas que podem ser tomadas como provocacoes

para o aprofundamento de suas leituras.
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