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REPRESENTAGOES SOCIAIS E
FORMAGAO DOCENTE EM QUIMICA:
ESTUDO DE TEMAS EMERGENTES E

RACIONALIDADES SUBJACENTES

RESUMO

Sao investigadas as representagdes sociais de estudantes universitarios
da area de Quimica, matriculados em uma disciplina denominada
Introducdo ao Campo da Docéncia, acerca de temas concernentes ao
magistério. Foi realizada a coleta de dados via questionario e a
interpretacdo destes ocorreu por meio de andlise de conteiudo. As
reflexdes construidas tém potencial para aperfei¢coar o planejamento e o
desenvolvimento da formacado docente, com foco reorientado para a
racionalidade critica.

Palavras-chave: Formagao docente. Representagdes sociais. Docéncia
em Quimica.

SOCIAL REPRESENTATIONS AND CHEMISTRY
TEACHER EDUCATION: A STUDY OF
EMERGING THEMES AND UNDERLYING
RATIONALITIES

ABSTRACT

The social representations of university students in the area of
Chemistry, enrolled in a course called Introduction to the Field of
Teaching, about themes related to teaching are investigated. Data were
collected via questionnaire and interpreted through content analysis. The
constructed reflections have the potential to improve the planning and
development of teacher education with a reoriented focus on critical
rationality.

Keywords: Teacher education; Social representations. Chemistry
teaching.

REPRESENTACIONES SOCIALES Y FORMACION
DE PROFESORES DE QUIMICA: UN ESTUDIO DE
TEMAS EMERGENTES Y RACIONALIDADES
SUBYACENTES

RESUMEN

Se investigan las representaciones sociales de estudiantes
universitarios del area de Quimica, matriculados en un curso
denominado Introducciéon al Campo de la Ensefanza, sobre temas
relacionados con la docencia. Los datos fueron recolectados a través de
un cuestionario e interpretados a través del analisis de contenido. Las
reflexiones construidas tienen el potencial de mejorar la planificacion y
el desarrollo de la formacién docente, con un enfoque reorientado en la
racionalidad critica.

Palabras Clave: Formacion de profesores. Representaciones sociales.
Ensefianza de la Quimica.
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1 INTRODUCAO

Neste estudo, assume-se que a formagao de professores consubstancia o ato de
educar aos profissionais que exercerao ou exercem o magistério, requerendo apropriagao
de saberes que sdo relacionados ao ensino, a aprendizagem, a pesquisa e a avaliagao
(VEIGA, 2010). Segundo a autora citada, tal formacao pode ser enunciada como processo
que tem continuidade e progressividade, enfatizando a experiéncia, a pratica profissional
e as teorias que o fundamentam; que é historicamente contextualizado, considerando
elementos sociais, politicos e econbmicos; que implica compromisso técnico e politico
com a adogdo de abordagens emancipatérias e inclusivas, atentas as incertezas e
mudancgas contemporaneas; que articula universos distintos, da pessoa e do profissional,
levando em conta as vivéncias multiplas que atravessam o ser humano, em relagdo com
outros; que apresenta dimensdes individuais e coletivas, ocasionando o eventual
surgimento de conflitos, mas aberto as interagdes solidarias e a constituicdo de
posicionamentos criticos, valores e saberes que representem as dinamicas construidas.

A formagcao docente também se manifesta como objeto de pesquisa bastante
presente no cenario académico nacional, ainda que as abordagens promovidas tenham
variado, ao longo das ultimas décadas (CUNHA, 2013; DINIZ-PEREIRA, 2022). Conforme
explica Cunha (2013): de um enfoque inicial, que medeia a capacidade de ensinar e 0
comportamento dos docentes, em termos de sua eficacia (presente anos 1960 e 1970), as
investigacbes passam a centralizar o papel politico da docéncia em interacdo com as
relagbes de poder na sociedade capitalista, incluindo questdes de género/ raga/ etnia
(evidenciadas a partir dos anos 1980 e 1990) e, posteriormente, tendem a acentuar a
frequéncia das discussdes sobre as competéncias profissionais, a dimensao intelectual do
magistério (ou a omissao desta, nas politicas e praticas de formagao), os processos de
subjetivagéo, o potencial da reflexdo e as diferentes fontes do saber docente, em termos
de sua conexdo com os contextos sociais, culturais e institucionais (temas que
sobressaem a partir do final da década de 1990).

Na area de Educacao em Quimica e Ciéncias, que é foco deste artigo, o objeto de
pesquisa supracitado figura entre os mais frequentes (SCHNORR; PIETROCOLA, 2022;
OLIVEIRA; STEIL; FRANCISCO-JUNIOR, 2022). No caso da formagdo docente em
Quimica, especificamente, sugere-se que o conjunto de conhecimentos produzidos pela
comunidade académica brasileira € relativamente consistente, existindo destaque para as

pesquisas sobre a formacgdo inicial (no ambito das licenciaturas) e o desenvolvimento
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profissional entendido como continuo (SILVA; QUEIROZ, 2016; OLIVEIRA; STEIL;
FRANCISCO-JUNIOR, 2022).

Tendo em vista o contexto mencionado, este trabalho busca apresentar e discutir
os resultados de uma investigacdo desenvolvida com estudantes de uma universidade
publica federal do municipio de Porto Alegre (Rio Grande do Sul), matriculados em uma
disciplina denominada Introdugdo ao Campo da Docéncia (durante o ano de 2022), esta
sendo obrigatéria para o primeiro semestre do curso de Licenciatura em Quimica da
referida instituicdo. Parte-se dos seguintes problemas de pesquisa: Quais sdo as
representagdes sociais (RS) dos estudantes acerca de temas concernentes a profissao
docente (incluindo-se: escolha pela licenciatura; pretensdo de exercicio futuro da
docéncia; ensino de Ciéncias da Natureza na Educacido Basica; formacdo docente;
procedimentos de ensino e aprendizagem em Quimica; perfil de um bom professor de
Quimica e avaliagéo escolar)? Que reflexdes podem ser construidas, a partir dos dados
obtidos e da literatura académica consultada, a fim de colaborar com e/ou propor desafios
ao campo da formagao docente em Quimica? Que racionalidades referentes a formacgao
docente emergem dos elementos que foram obtidos na investigagdo? Sublinha-se que,
para interpretacdo do pensamento dos estudantes, foi adotada a Teoria das
Representacdes Sociais (TRS), que sera explorada a seguir.

Aponta-se que a segunda segao deste artigo abordara os principais referenciais
tedricos que subsidiam o estudo, ao passo que a terceira se¢do descrevera a metodologia
de pesquisa adotada. Nas duas ultimas seg¢des, sao trazidos os resultados/ discussodes e

as consideracoes finais, respectivamente.

2 REFERENCIAIS TEORICOS

2.1 Teoria das Representagdes Sociais (TRS)

Moscovici (1990), no espectro da Psicologia Social do Conhecimento, propde a
TRS, interessando-se pelo compartilhamento de conhecimento e ideias entre as pessoas,
no ambito das praticas sociais cotidianas. O foco de tal teoria estrutura-se sobre
interacdes, comunicacdes e pensamentos humanos a respeito de topicos que permeiam
0S grupos sociais contemporaneos (MOSCOVICI, 2007).

As RS nao sao simples opinides ou imagens limitadas referentes aos objetos de
interesse dos sujeitos, devendo ser interpretadas como “teorias coletivas sobre o real,

sistemas que tém uma légica e uma linguagem particulares, uma estrutura de implicagdes
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baseada em valores e conceitos” (ALVES-MAZZOTTI, 1994, p.62). Jodelet (1990, p.361-
362), representante do quadro de pesquisadores que ajudaram a desenvolver os estudos
sobre TRS, define as RS como “uma forma especifica de conhecimento, o saber do senso
comum, cujos conteudos manifestam a operagcdo de processos generativos e funcionais
socialmente marcados”, sendo “modalidades de pensamento pratico orientadas para a
compreensao e o dominio do ambiente social, material e ideal”.

Assume-se que as RS se originam quando as pessoas s&o colocadas diante de
determinados objetos da realidade, que se tornam conhecidos a partir de processos
denominados ancoragem e objetivacdo. A ancoragem “transforma algo estranho e
perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de categorias e o compara com
um paradigma de uma categoria que nds pensamos ser apropriada”, de modo que o
objeto a ser compreendido “é¢ comparado ao paradigma de uma categoria, adquire
caracteristicas dessa categoria e é re-ajustado para que se enquadre nela” (MOSCOVICI,
2007, p. 9). Por outro lado, a objetivagao pode ser definida como “passagem de conceitos
ou ideias para esquemas ou imagens concretas, os quais, pela generalidade do seu
emprego, se transformam em supostos reflexos do real” (ALVES-MAZZOTTI, 1994, p.65).

As RS séao produzidas, modificadas e postas em movimento em cenarios culturais
diversos, nomeados universos consensuais € universos reificados (MOSCOVICI, 2007).
Segundo o autor citado, as regras dos universos consensuais notabilizam-se pela
liberdade de expresséao individual e coletiva, sendo cenarios que permitem a constituicao
de interacbes que se pautam por comunicagcdes de formas de pensar sobre qualquer
acontecimento e assunto que seja do interesse e/ ou faga parte da vida cotidiana dos
sujeitos e grupos sociais envolvidos. Por seu turno, os universos reificados sdo guiados
pela hierarquia académica e pelas credenciais cientificas, configurando ambientes
comunicativos em que os participantes possuem espagos interativos e de manifestacao
restritos aos campos do saber em que atuam, estando limitados pelos ritos e regras que
regem o fazer cientifico (MOSCOVICI, 2007). Abric (1994) aponta que as RS permitem
que os sujeitos: sintam-se integrantes de grupos especificos e compartilhem visdes sobre
temas sociais, econdmicos, politicos e culturais especificos (fungbes de identidade);
compreendam os fatos e entendam os objetos presentes em seus contextos de vida
(fungdes do saber); adotem certos posicionamentos e condutas, em situagbes variadas
(funcao de orientagdo); elaborem explicagdes sobre os respectivos comportamentos, em
diferentes circunstancias (fungdes justificadoras).

Nas pesquisas em Educacgao, a TRS, “ao atuar na dindmica entre o conhecimento

de senso comum e o conhecimento cientifico, oferece amplas possibilidades de
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investigacdo sobre a realidade educacional”, tendo em vista que esta “contempla a
compreensao do individual/social, enquanto elementos que s6 podem existir em sua inter-
relacdo” (CRUSOE, 2004, p. 110). Na area de Educacédo em Ciéncias, as pesquisas (com
base na TRS) prestam-se, em geral, a investigar o que pensam grupos compostos por
docentes e/ ou estudantes sobre diferentes temas relacionados ao ensino de Ciéncias da
Natureza (Quimica, Fisica e Biologia), incluindo-se a formagédo docente como tépico
presente e levando em conta a ocorréncia de contextos de diferentes ambientes
educacionais, que vao da escola a universidade (SANTOS; RECEPUTI; PEREIRA, 2019).

2.2 Elementos tedricos para pensar a formacao docente

Os paradigmas contemporaneos da formacdo docente, em diferentes paises,
podem ser sistematizados em trés modelos: racionalidade técnica; racionalidade pratica e
racionalidade critica (DINIZ-PEREIRA, 2014). Segundo o autor citado, a racionalidade
técnica € o modelo predominante, sendo que esta supde que a formacgao de professores
deve envolver treinamento de habilidades docentes mensuraveis (técnicas uteis para
desenvolvimento de aulas e sua organizagao), havendo foco nos processos de
transmissdo de conhecimentos cientificos e pedagodgicos (perspectiva académica e
transmissiva). A racionalidade pratica, por outro lado, desloca o foco dos movimentos
formativos para a realidade da sala de aula e das escolas, submetendo os sujeitos a
imprevisibilidade, aos conflitos e a instabilidade do contexto de trabalho docente (nessa
perspectiva, os sujeitos podem agir por tentativa e erro, aprendem comportamentos de
forma mais autbnoma e/ ou podem refletir sobre problemas que surgem nas interagdes
estabelecidas); a racionalidade critica entende que a formagdo se caracteriza por
estabelecer oportunidades para que os sujeitos construam a concepcao do professor
como ator politico, que levanta problemas (histérica e socialmente localizados), atua em
comunidades de pesquisa e articula movimentos transformadores para a coletividade, que
questionem desigualdades e sejam baseados na humanizagao das relagdes e na justica
social.

Ademais, tais racionalidades sao manifestadas direta e indiretamente na
formulacdo e desenvolvimento das finalidades educacionais contemporaneas, sendo
permeadas por relacbes de poder protagonizadas por diferentes grupos que defendem
interesses variados de natureza ideoldgica/ econdmica (governos, movimentos sociais,

empresarios, organizagbes de educadores etc.) e disputam fatias orgamentarias,
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buscando influenciar politicas publicas diversas (LIBANEO, 2019). Para o autor
mencionado, o0s objetivos educacionais, nesse contexto, sistematizam-se em quatro
orientagdes: a) perspectiva tradicional: baseada na hierarquia das relagdes humanas, no
rigor disciplinar e na transmissdo de saberes acabados, com énfase na moralidade, nos
costumes e nos valores hegemdnicos da sociedade; b) perspectiva neoliberal: sustenta-se
na ideia do curriculo de resultados, centrado em reformas curriculares constantes, na
privatizagao de instituigdes educacionais, na competitividade e na preparacao para que 0s
sujeitos se adaptem as regras do mercado financeiro, sendo que o aprendizado
pretendido deve ajustar-se as demandas do empresariado, assegurando um minimo de
investimento para a atenuagdo da pobreza existente; c) perspectiva sociolégica-
intercultural: € caracterizada pelo curriculo sécio/multicultural, que grifa os fendmenos
atrelados a diferenga entre os grupos (género, sexualidade, raga, etnia e dindmicas afins),
valorizando a subjetividade e o papel da linguagem, com menor espago para 0s
conhecimentos sistematizados; d) perspectiva dialética historico-cultural: pretende um
curriculo de formacéo cultural e cientifica, dando énfase a apropriacdo de conhecimentos
sistematizados (historicamente), ao desenvolvimento cognitivo e afetivo por parte dos
sujeitos, como sendo caminho para fortalecer a democracia e articular conteudos
escolares aos multiplos meios sociais e respectivas manifestagdes culturais. Libaneo
(2019) afirma que as duas ultimas vertentes (socioldgica-intercultural e dialética histérico-
cultural) possuem uma raiz progressista comum, disputando espag¢os académicos e
gerando certas tensdes tedricas e epistemologicas, nos ultimos anos.

Os modelos de formagcdo docente e as perspectivas sobre as finalidades
educacionais, como fendmenos relacionais que sao, por sua parte, estiveram conectados,
ao longo das ultimas décadas, a constituicdo das praticas de ensino e de pesquisa
atinentes ao campo da Educacdo em Ciéncias (FERNANDES, 2015). Assim,
configuraram-se modelos pedagodgicos especificos dessa area, quais sejam: tradicional,
da redescoberta, tecnicista, construtivista, ciéncia-tecnologia-sociedade (CTS) e
sociocultural. Estes podem ser definidos como “formulacées de quadros interpretativos
baseados em pressupostos tedricos utilizados para explicar ou exemplificar as ideias
pedagdgicas”, sendo “‘referéncia e parametro para se entender, reproduzir, controlar e/ou
avaliar a pratica pedagdgica, entendida como uma parte do fenédmeno educativo”
(FERNANDES, 2015, p. 27), ainda que ocorram de forma difusa e hibrida nas escolas
brasileiras.

Com base no trabalho de Fernandes (2015), é possivel afirmar que ha um grupo de

modelos pedagdgicos que possuem em comum o fato de nao reconhecerem o
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protagonismo discente, nas dindmicas da sala de aula: modelo tradicional (centrado na
transmissao de conhecimentos imutaveis pelo docente, na avaliagao por reproducao de
informagdes, destinado a elite econdmica); modelo tecnicista (centrado na instrugao
programada via tecnologias variadas, buscando desenvolver competéncias tidas como
uteis ao mercado de trabalho); modelo da redescoberta (calcado no uso de roteiros
experimentais aplicados por professores que, pretensamente, levariam os sujeitos a
redescobrirem a logica atrelada ao conhecimento cientifico). Os demais modelos
pedagodgicos, de acordo com a autora citada, qualificariam o papel dos discentes,
expandindo as agdes que estes desenvolveriam, tornando-os mais ativos nos processos
escolares: o modelo construtivista, com aportes da Psicologia Cognitivista e Interacionista,
entende que a construcdo do conhecimento se estabelece pela formacdo de novas
estruturas cognitivas; o modelo CTS prevé que o0s sujeitos se aproximem
progressivamente do contexto social, cultural, politico e econdmico, confrontando-os com
as dindmicas ndo neutras atreladas aos conhecimentos cientificos; o modelo
sociocultural, tributario de Freire (1987), enfatiza os temas geradores que partem das
vidas das comunidades oprimidas, buscando emancipagdo e conscientizagdo destas,
sendo centrado no dialogo e na humanizagao dos processos pedagdgicos estabelecidos.
Docentes, estudantes e instituicdes educacionais constituem, entre si, relacbes que
permitem o estabelecimento de algumas aproximagdes entre os modelos de formagéo
(DINIZ-PEREIRA, 2014), as finalidades educacionais (LIBANEO, 2019) e os modelos
pedagdgicos citados nos paragrafos anteriores (FERNANDES, 2015), tendo em vista que
estes, de alguma forma, retroalimentam-se. A formagdo docente baseada na
racionalidade técnica articula-se com finalidades educacionais orientadas pelas
perspectivas tradicional e neoliberal; estas, por sua vez, convergem com os modelos
pedagdgicos tradicional, tecnicista e da redescoberta. Por outro lado, a formacao docente
baseada na racionalidade critica € compativel com as finalidades educacionais centradas
nas perspectivas socioldgica-intercultural e dialética historico-cultural; estas se

aproximam, por seu turno, dos modelos pedagdgicos CTS e sociocultural.
3 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa classificada como estudo de caso, que
investigou um dado cenario socioeducativo e possibilitou a elucidagdo de informagdes

sistematizadas sobre este, tendo em vista os significados manifestados pelos
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participantes da investigagdo (ESTEBAN, 2010). A metodologia desenvolvida
compreendeu estratégias que promoveram o aprofundamento de elementos da realidade
humana e social; apropriou-se de abordagem descritiva e heuristica dos dados obtidos
sobre o fendmeno/ objeto de interesse; constituiu analises fundamentadas teoricamente,
levando em conta o levantamento empirico que foi desenvolvido e confrontando com os
objetivos estipulados (ESTEBAN, 2010).

O caso ao qual o trabalho faz referéncia enfoca as RS apresentadas por
estudantes de uma disciplina do curso de Licenciatura em Quimica, sublinhando-se que
alguns estudantes dos cursos de Bacharelado em Quimica e Quimica Industrial também a
cursavam com carater optativo. A escolha por esse grupo de discentes é justificada pelo
fato de este encontrar-se em uma disciplina do inicio do curso, o que poderia proporcionar
informacgdes e analises relevantes sobre as RS de estudantes dessa etapa, ensejando-se
que estas possibilitassem um planejamento mais adequado e compativel com o perfil dos
sujeitos envolvidos, ndo apenas relativo a disciplina de graduacéo citada, mas pensando-
se na constituicao de reflexdes pertinentes sobre a Licenciatura em Quimica e seu corpo
discente, de um modo mais abrangente.

O instrumento de coleta de dados adotado foi um questionario aplicado pelo
professor responsavel pela disciplina mencionada. Este foi utilizado, para além da
pesquisa, como instrumento pedagogico que permitiu conhecer o perfil geral dos
discentes (incluindo idade, formagao escolar, eventual experiéncia docente e ocupagao) e
entender o que estes pensavam sobre temas relacionados a docéncia contemporanea
(citados na introdugao deste texto). Menciona-se que o projeto do qual deriva esta
investigacédo havia sido previamente submetido na Plataforma Brasil e consecutivamente
aprovado pelo Comité de Etica vinculado & instituicdo do autor. Assim, os participantes
receberam e leram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conhecendo a
natureza da pesquisa e concordando com as condi¢gbes descritas. Salienta-se que o
desenvolvimento desses processos ocorreu por correio eletrénico e por plataforma virtual
de ensino (Moodle), dado que, a época, as atividades letivas da universidade ainda
estavam ocorrendo predominantemente no modelo de Ensino Remoto Emergencial, como
consequéncia da Pandemia de Covid-19.

O questionario disponibilizado apresentava dez questdes abertas (excluindo-se da
contagem as questdes que abordavam o perfil sociocultural), sendo que seréo abordadas,
neste texto, as respostas obtidas decorrentes de sete questbes, sendo considerada a
compatibilidade destas com objetivos e limite de paginas do presente artigo. Para

interpretacédo e organizagao dos dados textuais obtidos, adotou-se a técnica da analise de
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conteudo, definida como “um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigao do conteudo das mensagens”,
viabilizando “a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgdo (ou,
eventualmente, de recepgéao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou
nao)” (BARDIN, 2010, p.40). Apods leituras flutuantes iniciais e confirmagéo da pertinéncia
dos documentos consultados (respostas discentes ao questionario), havendo suficiente
exaustividade/ representatividade dos dados, procedeu-se com a categorizagdo das
informagdes coletadas, entendida como “uma operacédo de classificagcdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacédo seguida de um reagrupamento baseado
em analogias, a partir de critérios definidos” (FRANCO, 2008, p.59). Na se¢&o seguinte,
serdo apresentados e discutidos os resultados da pesquisa, tendo como referéncia a

literatura consultada.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os oito informantes da pesquisa foram nomeados genericamente como estudantes
A, B, C, D, E, F, G e H; nenhum tinha experiéncia profissional no magistério, sendo que o
estudante C era homem, as demais eram mulheres, com idades variando de 18 a 30 anos
de idade. Sintetizam-se os perfis da seguinte forma: Estudante A: 23 anos de idade,
sendo Técnica em Quimica, que atua em empresa de tintas; Estudante B: 30 anos de
idade; graduanda do curso de Bacharelado em Quimica; Técnica em Quimica, sem atuar
na area; Estudante C: 53 anos de idade; Técnico em patologia clinica, com Bacharelado
em Farmacia e Especializagdo em toxicologia analitica; atua como Analista Clinico;
Estudante D: 22 anos de idade; Técnica em Quimica, sem atuar na area; Estudante E: 25
anos de idade; Técnica em Quimica, que atua em empresa de saneamento; Estudante F:
21 anos de idade; graduanda do curso de Quimica Industrial, sendo bolsista de iniciacéo
cientifica; Estudante G: 18 anos de idade; Técnica em Quimica, sem atuar na area;
Estudante H: 20 anos de idade; graduanda do curso de Bacharelado em Quimica, sem
ocupacao profissional.

As participantes B, F e H, apesar de serem estudantes de outros cursos de
graduacdo em Quimica, tiveram suas respostas incluidas nos documentos a serem
analisados nesta pesquisa, pois se considerou que eram estudantes que poderiam vir a
ingressar na licenciatura, em oportunidades futuras, tendo em vista que estas tiveram

interesse na disciplina de Introducdo ao Campo da Docéncia. Além disso, ao
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frequentarem as aulas, colaboraram com a dindmica formativa do restante da turma e
tiveram oportunidade de participar, academicamente, de discussdes mais aprofundadas
sobre temas conexos ao magisteério.

A primeira pergunta indagava os informantes sobre o motivo de escolha pela
licenciatura (Quadro 1). A analise de conteudo das respostas fez emergir RS com marcas
descritas: pela categoria ampliagdo de oportunidades (objetivada nas respostas das
estudantes A e E), que tende a ser ancorada na ideia do magistério como segunda opgéao
formativa e de carreira; pela categoria influéncia das histérias de vida (objetivada nas
respostas dos estudantes C, D e G), que se mostra ancorada na busca por realizagao
pessoal e pelo fazer o bem as pessoas e a sociedade. Ressalta-se que as justificativas
evocadas por tais categorias sdo descritas pela literatura recente do campo da Educacéo,
quando investigada a escolha pelo magistério (LOCATELLI; DINIZ-PEREIRA, 2019).

Quadro 1 - Respostas que explicam a escolha pela licenciatura.
Participante | Resposta (ou fragmento textual representativo)
Estudante A | Porque ja atuo na area da industria e quero abrir novas possibilidades de trabalho (...).

Estudante C | A Docéncia é uma aspiragao da juventude que foi postergada.

Estudante D | Porque eu quero mudar o mundo, minha opgao antes era bacharel ou engenharia
porque mesmo querendo ser professora eu tinha medo da desvalorizagdo. Mas resolvi
enfrentar e ir atras do meu sonho, que é levar educac¢ao de Quimica de qualidade a
todos.
Estudante E | Para dar seguimento aos estudos na area de Quimica.
Estudante G | Desde o fundamental eu queria ser professora (...). Também tive uma professora
muito boa durante esses trés anos com uma didatica incrivel e uma pessoa
maravilhosa. Penso que se eu for pelo menos 10% do que ela foi para mim para os
meus futuros alunos, sei que vou estar em um bom caminho. (...)

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas respostas obtidas.

A segunda pergunta indagava sobre a existéncia de pretensbées dos informantes
relacionadas a atuagédo futura no magistério (Quadro 2), sendo que foi possivel a
realizacado da classificacdo das respostas em trés categorias, quais sejam: pretensao de
atuacao geral (respostas dos estudantes C, D e G); pretensao de atuagao que exclui a
Educacgao Basica (estudantes A e B, que especificam a atuagdo no Ensino Técnico e no
Ensino Superior, respectivamente); inexisténcia de pretensao (estudantes E, F e H).
Considerando-se, exclusivamente, os cinco informantes que eram do curso de
Licenciatura em Quimica, verificou-se que apenas a Estudante E nao pretendia exercer a

docéncia profissionalmente.
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Quadro 2 — Futuro no magistério, segundo os informantes.

Participante | Respostas (ou fragmentos textuais representativos)
Estudante A | Pretendo sim atuar como professora; atualmente tenho interesse em instituicées de
ensino técnico.
Estudante B | (...) prefiro ensinar alunos da graduagao. Atuaria na area de ensino de Quimica
analitica. Porém, meu maior foco hoje é a industria.
Estudante C | Sim. “a priori”, em instituicdes que tém como missdo a mudanga das condi¢cdes sdcio-
econdmicas da populagdo em geral.
Estudante D | Sim. Instituicdo publica para criangas e adolescentes, pois € uma area que tem déficit
€ eu gostaria de fazer a diferenga.
Estudante E | Ainda ndo sei.
Estudante F | N&o pretendo ser professora no futuro (...).
Estudante G | Sim, pretendo. Em relagao a instituicdo, ndo tenho uma preferéncia ainda (...). Sobre o
publico, gostaria de ministrar aulas para o ensino médio, pois acho que teria mais
facilidade em me comunicar (...).
Estudante H | Néo.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas respostas obtidas.

Com base nos dados mais abrangentes sobre o contexto brasileiro, coletados pelo
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (BRASIL, 2017), constata-se que ha
uma parcela minoritaria de estudantes de Licenciatura em Quimica que nao pretende
atuar no magistério, evidenciando convergéncia dos achados especificos da presente
investigacdo com o contexto mais amplo da formagéo docente. A constituicdo de RS com
esse teor, em geral, pode ser explicada pela ancoragem destas em percepg¢des negativas
da profissdo em tela, relacionadas com os problemas atribuidos ao exercicio da docéncia,
provavelmente objetivados na ocorréncia de situagdes de desvalorizagdo social e de
baixos salarios (CERICATO, 2016).

A terceira pergunta abordou as possiveis razdes para haver o ensino de Ciéncias
da Natureza na Educacgéo Basica (Quadro 3). Emergiram duas categorias das respostas
que foram obtidas: categoria i - explicagao de fatos e fendmenos (caracterizada por
trechos de respostas dos estudantes A, B, C, F, G e H) e categoria ii - pensamento
critico (caracterizada por trechos de respostas dos estudantes C, D e E). As respostas da
“categoria i” mostram-se ancoradas no que Millar (2003) denominou de argumento da
utilidade (o aprendizado de Ciéncias estaria vinculado a necessidade de lidar com
aspectos praticos do cotidiano), sendo objetivadas tanto na compreensao de aspectos
como a origem da vida e a producdo de sabdo, quanto em elementos mais genéricos,
como “fendbmenos que acontecem no planeta”. As respostas da “categoria ii” estao
parcialmente ancoradas em fundamentos do modelo pedagdgico sociocultural
(FERNANDES, 2015), levando em conta que as RS decorrentes ndo se apresentam
objetivadas em situagcbes explicitas de transformagdo social, mas em uma nocao

relativamente vaga de “pensamento critico” sobre o mundo.
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Quadro 3 — Razdes para o ensino e aprendizado de Ciéncias da Natureza na Educagéo Basica.

Participante | Respostas (ou fragmentos textuais representativos)
Estudante A | (...) introduzi-la as criangas e adolescentes os ajudara a entender o que acontecem no
mundo.
Estudante B | (...) a quimica, assim como fisica e biologia sao ciéncias centrais, que explicam nossa
existéncia e vivencia até aqui (...).
Estudante C | O ensino de ciéncias da natureza (Quimica, Fisica ou Biologia) possibilita ao aluno
uma visao e ou entendimento do mundo real em que vivemos. Além disso, desenvolve
um pensamento critico para resolu¢gao das mais variadas questdes do cotidiano.
Estudante D | Para que os alunos se tornem pessoas com senso critico e com conhecimento sobre
coisas de extrema importancia (...).
Estudante E | Desenvolver o pensamento critico e cientifico nos jovens.
Estudante F | Acredito que ensinar ciéncias da natureza na educacao basica seja para explicar
coisas simples do nosso dia a dia, como é feito um sabao, o que é fotossintese, o que
nos mantém no chéo (...).
Estudante G | (...) Essas disciplinas devem ser apresentadas ao estudante de forma que dialogue
com a realidade, fazendo com que ele entenda muitos fenbmenos que acontecem no
planeta.
Estudante H | (...) S&o disciplinas que ajudam a compreender o funcionamento e a origem do
mundo, da vida e das coisas.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas respostas obtidas.

Cabe que seja destacada, no conjunto dessas categorias, a ocorréncia de
percepcdes que se aproximam parcialmente da perspectiva dialética histérico-cultural
citada por Libaneo (2019), existindo algumas referéncias sobre a conexdo das
explicacdes da Ciéncia com o cotidiano, mas nao havendo entendimentos explicitos que
remetam a ideia de: Ciéncia como sendo decorrente da atividade produtiva humana e
parte indissociavel da cultura basica dos diferentes povos e nacgdes; democratizacao do
saber sistematizado por meio dos processos educacionais. As evidéncias coletadas
também nao indicam percepgdes que enfatizem os temas raca, etnia e género, o que
denota a inexisténcia de ancoragens consistentes na perspectiva socioldgica-intercultural,
atrelada as finalidades educacionais (LIBANEO, 2019).

A quarta pergunta indagou sobre qual seria o entendimento dos informantes acerca
do tema “formacgao docente” (Quadro 4). A analise de conteudo dos dados relacionados
mostrou a constituicdo de uma unica categoria (visao técnica da formagao), tendo em
vista que todos os participantes da pesquisa ancoram os principais fragmentos de suas
respostas em elementos atinentes ao modelo da racionalidade técnica (DINIZ-PEREIRA,
2014). Essas RS apresentam-se objetivadas em processos de preparagdo de pessoas
para ensinar a outras, vislumbrado a formagdo de um profissional com capacidade de
atuar em sala de aula (havendo dominio de certas habilidades). Com base em Diniz-
Pereira (2014), constata-se que essas RS sdo marcadas pela auséncia de referéncias: a
imersao da formagdo no ambiente incerto e potencialmente conflituoso da realidade
escolar (modelo da racionalidade pratica) e ao papel politico/ de engajamento comunitario
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e investigativo da docéncia, com vistas ao combate das desigualdades sociais

estruturantes (modelo da racionalidade critica).

Quadro 4 — Entendimentos acerca da formagao docente.

Participante | Respostas (ou fragmentos textuais representativos)
Estudante A | Formacéao de pessoas para atuar no campo do ensino.
Estudante B | Preparar pessoas para ensinar outras. Nao basta apenas ter o conhecimento para
passar adiante, precisamos saber passar adiante. (...).
Estudante C | Formacéao docente é o desenvolvimento de habilidades especificas para transmissao
de conhecimentos , no caso Quimica, Fisica ou Biologia, de forma que contribua
significativamente para formacg&o de cidadaos competentes (...).
Estudante D | (...) preparar o profissional para que ele domine todas as técnicas necessarias para
dar aulas de qualidade e compartilhar seu conhecimento. (...).
Estudante E | Processo de aprendizado para capacitar o profissional a ser professor.
Estudante F | Entendo que seja um processo para tornar capaz de ensinar algo a alguém.
Estudante G | E o que prepara o futuro professor para a vida nas salas de aula. O curso muitas
vezes nao te ensina tudo o que vai se enfrentar nessa profissao, mas te da uma base
preparatéria (...).
Estudante H | Uma formagado que ensina como ensinar os outros.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas respostas obtidas.

A quinta pergunta questionou sobre o entendimento dos estudantes acerca de
quais seriam as caracteristicas de um bom professor de Quimica (Quadro 5). Para analise
de conteudo das respostas obtidas, foram utilizadas categorias previamente
determinadas, extraidas do estudo de Mesquita (2018), quais sejam: dimensao
profissional (relacionada a formagdo, a cultura da profissdo, ao compromisso com
aspectos sociais e demandas institucionais, a autonomia e capacidade de reflexao sobre
o trabalho); dimensao relacional (atinente ao saber interagir com os sujeitos interpelados);
dimensao estratégica (relacionada ao dominio das técnicas que permitem desenvolver o
ensino); dimensdo motivacional (conectada a capacidade do professor de manter a sua
prépria motivagao profissional, bem como sustentar o interesse da classe); dimensao
conhecimento (abrangendo tanto o dominio do saber a ser ensinado, quanto o de

aspectos pedagdgicos e curriculares necessarios).
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Quadro 5 — O que pensam os discentes sobre como seria um bom professor de Quimica.

Categoria Segmentos de texto representativos que foram obtidos nas respostas

Dimensao -Aquele que consegue tornar a aula interessante independente da atividade proposta
estratégica | (Estudante A);

-Aquele professor que é coerente, ou seja, cobra os alunos na mesma proporgao e
qualidade como ensina (Estudante B);

- Criatividade e inovacbes; Capacidade de mediacido e/ou Orientacdo do aprendizado
(Estudante C);

- (...) didatico, tira davidas de forma clara e que explica com associagdes (Estudante D);
- Um professor que utilize todas as formas de avaliagao possiveis, pois cada aluno
possui um perfil diferenciado (Estudante E);

- (...) capaz de repassar seus conhecimentos e que entenda a necessidade e os
desafios de cada turma de uma maneira individual, se uma turma tem mais alunos com
experiéncias no assunto abordar de uma maneira e se a turma n&o entende nada sobre
o tema, trabalhar de outra forma (Estudante F);

- Assim, os professores devem (...) mostrar na pratica o que eles ensinam na teoria e
sempre tentar contextualizar com o cotidiano para que seja mais facil de compreender
(Estudante G);

Dimenséao - Busca de capacitagao, atualizagdo e dominio das novas tecnologias (Estudante C);
profissional | - Organizado; Atualizado (Estudante H);

Dimensao - Promogéo da curiosidade, do pensamento critico e do dialogo (Estudante C);
motivacional

Dimensao - Paciente (Estudante D);

relacional - Em minha opinido, um bom professor de quimica precisa ser empatico, acessivel,

paciente (...). (Estudante F);

- Um professor que fale a lingua dos alunos (...) os professores devem (...) se

mostrarem abertos com a turma (Estudante G);

- Paciente, que ndo se incomode em explicar mais de uma vez e que consiga explicar

de formas diferentes o conteldo (...) ser compreensivo com os alunos (Estudante H);
Fonte: Elaborado pelo autor com base nas respostas obtidas.

As RS emergentes das respostas mostradas no Quadro 5 evidenciaram-se
ancoradas, majoritariamente, nas dimensdes estratégicas e relacionais, ou seja,
objetivadas no agir profissional limitado ao dominio de técnicas de ensino tidas como
eficientes, bem como ao relacionamento cooperativo e proficuo com o grupo de alunos.
Ora, essas RS mostram-se relativamente restritas, tendo-se em vista a frequéncia irrisoria
ou auséncia das demais dimensodes citadas por Mesquita (2018), o que pode ser atribuido
ao fato de que o grupo de estudantes investigado se encontra em uma etapa inicial de
formacao especializada sobre a docéncia, tendo um primeiro contato com discussoes
mais aprofundadas sobre o magistério. Os resultados obtidos para a quinta pergunta
tendem a convergir com os que foram constatados para a quarta pergunta, de modo que
o conteudo das RS do grupo investigado pode ser sintetizado da seguinte forma: se os
professores precisam dominar as estratégias de ensino e as formas de relacionamento
com os seus alunos, a formacao docente (baseada na racionalidade técnica) deve
promover a transmissdo adequada e o treinamento eficiente dessas habilidades (DINIZ-
PEREIRA, 2014).
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A sexta pergunta buscou investigar o que os estudantes pensavam sobre quais
seriam os melhores procedimentos de ensino e aprendizagem a serem desenvolvidos por
docentes de Quimica, no contexto da Educacéo Basica (Quadro 6). A analise de conteudo
dos dados obtidos fez emergir duas visdes principais, sendo rotuladas como: categoria
aula pratica/ experimentagao (caracterizada por fragmentos das respostas dos
estudantes A, B, C, F e G) e categoria abordagem do cotidiano (expressa por
fragmentos das respostas dos informantes A, C e F). Para pensar a analise de tais
categorias, entendeu-se que os procedimentos citados pelos respondentes podem ser
definidos, de forma mais geral, como “as agdes e as atividades decorrentes do
planejamento e da organizagao dos processos de ensino e de aprendizagem” (FARIAS et
al., 2009, p. 131)".

Quadro 6 — O que pensam os discentes sobre as melhores estratégias de ensino de Quimica.

Participante Respostas (ou fragmentos textuais representativos)

Estudante A Métodos como aulas praticas e ou propostas de trabalhos em grupos que
abrangem atividades do dia a dia dos alunos, como assuntos relacionados a
agricultura, atividade fisica, alimentagéo, atividades domesticas, entre outros.
Estudante B Utilizacao de livros, ndo apenas poligrafos, pois eles sdo resumidos. Aulas praticas
no laboratdrio com os alunos tendo a possibilidade de ministrar os procedimentos.
Slides para diminuir o tempo gasto copiando, pois quimica exige habilidade e
habilidade, pratica e esta necessita de tempo.

Estudante C Experimentos estimulantes, desafiadores e relacionados com o cotidiano que
estimulem o uso da criatividade (...).

Estudante D Resolugao de exercicios (...)

Estudante E (...) deve adequar os métodos de acordo com a receptividade da turma (...).

Estudante F Acredito que seja levando os assuntos para o ambiente que eles vivem, fazendo

relagdes com coisas que ja conhecem, produzindo atividades praticas e simples, de
uma maneira que desperte o interesse para o assunto, assim para que seja mais
facil introduzir conteldos mais complexos.

Estudante G Durante a minha jornada com a Quimica no ensino médio, o que eu mais senti falta
foram as aulas préticas. Eu as considero muito importante ja que elas provam tudo
0 que foi explicado na teoria. (...).

Estudante H Nao fago ideia, desculpa.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas respostas obtidas.

Sobre a categoria aula pratica/ experimentagao: sublinha-se que os excertos
trazidos por esta ensejam RS ancoradas na ideia de participagdo dos alunos em um
contexto de realizagdo de procedimentos e atitudes que aludem ao carater empirico da
Quimica (MOURA; CHAVES, 2009). Todavia, ndo foram constatados fragmentos textuais
que salientem, suficientemente, se essa participacdo seria mediada pelo professor/
marcada pelo protagonismo do discente e de seus conhecimentos prévios (abordagem
tipica do modelo pedagdgico construtivista) ou se esta seria pautada pela execugao
sequenciada e rigida de roteiros experimentais fixos, 0 que a deixaria mais proxima do
modelo pedagdgico da redescoberta (FERNANDES, 2015).
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O tema da experimentagdo como estratégia das aulas de Ciéncias da Natureza é
bastante recorrente, havendo crengas educacionais persistentes no meio educacional
brasileiro, oriundas dos anos 1960/ 1970, quando a modernizacao e a melhoria do ensino
da area referida foram concebidas como dependentes do desenvolvimento de projetos
que financiavam abordagens pedagogicas e materiais didaticos para experimentagao,
havendo cooperagdo com outras nagdes, como os Estados Unidos (MOURA; CHAVES,
2009). Esses projetos acabaram por estimular a consolidagdo de praticas pedagdgicas
que caracterizam o modelo pedagdgico da redescoberta (FERNANDES, 2015), ainda
presente no contexto brasileiro, conforme mencionado anteriormente. Assim, € comum
que professores de Ciéncias da Natureza, ainda que relatem dificuldades estruturais para
a realizagcéo de aulas praticas (como a falta de laboratérios/ equipamentos nas escolas e
a carga horaria reduzida), defendam, com base no corolario de tais crengas, que a
experimentacao: exerce notavel e efetivo papel motivador nos estudantes, principalmente
quando explora fenbmenos macroscopicos de impacto sensorial; leva a aprendizagem,
independentemente da abordagem didatica; € apreciada por todo o grupo de estudantes;
€ uma atividade melhor do que as aulas que abordam sé as teorias, ja que serve para
demonstra-las; aproxima os discentes do ambiente cientifico e dos rituais/ métodos
correlacionados ao laboratério (SILVA; MACHADO; TUNES, 2013).

Moura e Chaves (2009) proferem que tais perspectivas sdo pautadas por uma
visdo pontual e fragmentada da experimentagdo em sala de aula, estando relativamente
distante dos referenciais culturais dos discentes, como também dos aspectos sociais e
histéricos que permeiam a sala de aula. Nesse sentido, caberia aos programas de
formacdo docente em Ciéncias da Natureza oportunizar momentos que qualifiquem o
pensar do futuro docente sobre o tema em tela, conduzindo a reflexdo: a respeito da
possibilidade de ampliacdo da concepgao sobre quais seriam os ambientes destinados a
experimentacdo (incluindo-se espagos sociais: pracgas, jardins, hortas e espacos
comerciais, proximos as escolas, por exemplo); sobre o entendimento desta atividade
como investigagdo mais abrangente e nao restrita ao laboratoério, que pode proporcionar a
cada sujeito o desenvolvimento do “pensamento analitico, teoricamente orientado, o que
possibilita a fragmentacdo de um fendbmeno em partes, o reconhecimento destas e a sua
recombinagcdo de um modo novo” (SILVA; MACHADO; TUNES, 2013, p. 260).

A sétima pergunta indagou sobre qual seria o entendimento dos participantes da
pesquisa acerca do tema avaliagdo da aprendizagem (Quadro 7). Emergiram duas
categorias, que mostraram a coexisténcia (no grupo investigado) de RS ligadas a idearios

pedagogicos antagbdnicos, em termos dos fins e dos meios atrelados a avaliacédo. A
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primeira categoria, denominada avaliagao para medir/ aferir conhecimento (composta
pelos excertos das respostas das estudantes A, D, F e H), objetiva-se em praticas
escolares de constatagdo e classificagdo do que os sujeitos sabem/ ndo sabem, estando
ancorada em preceitos gerais referentes aos modelos pedagdgicos tradicional, tecnicista
e da redescoberta (FERNANDES, 2015) e em finalidades educacionais vinculadas as
perspectivas tradicional e neoliberal descritas por Libaneo (2019). Essas RS aludem, em
parte, ao que Luckesi (2011) descreveu como pedagogia do exame, que € centrada nos
resultados de provas, sendo articulada a padrdes disciplinares de conduta submissa e a

seletividade social.

Quadro 7 — O que pensam os discentes sobre avaliagdo da aprendizagem.

Participante | Respostas (ou fragmentos textuais representativos)
Estudante A | Forma de identificar o desempenho do aluno. Com base nas atividades propostas (...).
Estudante B | Avaliagédo é conhecer o aluno apés um tempo de aprendizagem e descobrir se de fato
ele aprendeu conforme o desejado pelo curso. Um professor deve avaliar o aluno
como um todo, ndo apenas pelo que foi absorvido de informagdes ao longo do
semestre para serem realizadas provas (...).
Estudante C | E um componente do processo de ensino / aprendizado (...) a avaliagéo responde se
os objetivos propostos foram atingidos e, caso néo, reorienta o curso do processo.
Estudante D | E uma forma de medir o quanto o contetido foi absorvido. Provas, testes e listas de
exercicios, além de trabalhos apresentados de forma oral.
Estudante E | Uma forma de acompanhar o desenvolvimento dos alunos. Deve utilizar todas as
formas de avaliagdo possiveis, pois cada aluno possui um perfil diferenciado.
Estudante F | Avaliagdo, em minha opinido € ou deveria ser uma maneira de ver até onde alguém
entende sobre o assunto em questao (...).
Estudante G | Para mim a avaliagdo é o conjunto de tudo o que o aluno realiza nas aulas. Muitas
vezes o estudante é dedicado, (...) mas na hora da prova, acaba ndo tendo um
resultado muito satisfatério, podendo ser por varios motivos: ansiedade, algum
problema em casa, etc. Por isso acho injusto resumir o aluno em apenas uma prova.
Estudante H | E uma ferramenta para medir a aprendizagem do estudante, a forma que ela ocorre
pode variar muito e eu ndo consigo pensar em uma forma que seria a ideal.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas respostas obtidas.

A segunda categoria, denominada avaliagdo como processo abrangente e
continuo (composta por fragmentos das respostas dos informantes B, E, C e G), objetiva-
se em agdes educacionais mais inclusivas, democraticas e sensiveis as subjetividades
humanas, ancorando-se na percepcado de que a avaliacdo deve “ser assumida como um
instrumento de compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno”,
viabilizando a tomada de “decisbes suficientes e satisfatérias para que possa avangar no
seu processo de aprendizagem” (LUCKESI, 2011, p. 115). Essa definigdo aproxima-se
das proposigdes partiihadas pelos modelos pedagogicos CTS, construtivista e
sociocultural (FERNANDES, 2015) e de finalidades educacionais progressistas, incluindo
tanto a perspectiva sociologica-intercultural, quanto a perspectiva dialética historico-
cultural, ambas descritas por Libaneo (2019).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados e discussdes ora apresentados permitem a elaboragao da seguinte
inferéncia: foram respondidas as perguntas que guiaram a investigagao realizada, sendo
construidas asser¢des de conhecimento referentes as RS dos participantes (estudantes
da disciplina denominada Introdugcdo ao Campo da Docéncia) acerca dos seguintes
objetos de representacdo: escolha pela licenciatura; pretensdo de exercicio futuro da
docéncia; ensino de Ciéncias da Natureza na Educacido Basica; formacdo docente;
procedimentos de ensino e aprendizagem em Quimica; perfil de um bom professor de
Quimica e avaliagdo escolar. Os elementos empiricos que foram elucidados e
categorizados, que caracterizaram tais RS, ndo devem ser entendidos como meras
opinides, mas como saberes de senso comum, estes sendo potencialmente definidores
de identidade e orientadores de condutas do grupo social em tela, capazes de justificar
eventuais escolhas (inclusive académicas e profissionais) e explicar os fatos e
experiéncias vivenciadas no cotidiano (ABRIC, 1994).

A partir dos objetos de representacao investigados, torna-se possivel que sejam
pontuados alguns desafios para os cursos de Licenciatura em Quimica, de um modo
geral, dado o didlogo com a literatura académica evidenciada, neste artigo. As RS
relacionadas a escolha pela licenciatura e/ ou a pretensao de exercer a docéncia no futuro
revelam que os sujeitos optaram pelo curso com base em uma visdo pouco estruturada
sobre magistério e seu contexto profissional (ligada ao fazer o bem a sociedade ou a ter
uma segunda opg¢ao de trabalho), havendo alguns respondentes que nao possuiam
intencédo de atuarem como docentes e outros que admitiam essa possibilidade, desde que
isso nao ocorresse na Educacao Basica. Provém de tal fato a necessidade de que os
cursos de licenciatura conhecam e problematizem o perfil do publico a que estdo
atendendo (suas expectativas, receios, qualificacbes, necessidades e limitagdes),
buscando aproximacgao mais harménica e sistematizada deste com o campo profissional.

As RS mostradas também evocaram argumentos sobre a importancia do ensino de
Ciéncias da Natureza na constituicdo de conhecimentos uteis ao cotidiano dos alunos da
Educacao Basica, bem como entendimentos sobre o bom professor de Quimica que
remetem a importancia do dominio das estratégias de ensino e da relagao profissional
com os alunos, com foco na utilizagdo de experimentacido e em processos de avaliagao

escolar baseados em uma perspectiva mista (incluindo tanto objetivos mais
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classificatérios de afericdo do aprendizado, quanto visdes mais continuas e inclusivas do
processo avaliativo). Com base nesses elementos, aponta-se o desafio de que as
licenciaturas consigam estabelecer movimentos formativos de apropriagdo de
perspectivas pedagdgicas e dimensdes profissionais mais abrangentes, que ensejem
transformacdes sociais e atentem para temas contextuais que atravessam o trabalho
docente em Quimica, como desigualdades, classe social, raga, etnia e género, por
exemplo. Os modelos pedagdgicos CTS e sociocultural (FERNANDES, 2015), sendo
articulados as finalidades educacionais progressistas (LIBANEO, 2019), podem ser
referéncia para a¢des que tenham esse sentido.

O modelo de formagao docente, inclusive, representado pelos informantes como
vinculado essencialmente a racionalidade técnica, deve ser posto em questdo pelas
licenciaturas da area de Quimica. Estas podem promover discussdes mais amplas, entre
os professores formadores das instituicbes de Educacdo Superior, trazendo a
necessidade de que subsidios fundantes da racionalidade pratica e, principalmente, da
racionalidade critica sejam pontuados como objetivos de primeira instancia dos projetos e
das dindmicas formativas dos cursos. Conclui-se que este artigo contribui com a area
académica da formagao docente em Quimica, ao trazer reflexdes que tém potencial para
destacar a TRS como referencial pertinente para a investigacdo desse campo, como
também para colaborar com o aperfeicoamento da formacdo docente realizada em

diferentes cenarios institucionais do pais.
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