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Resumo: Ancoradas na compreensdo de que a docéncia na Educagéo Infantil se constréi por meio das
trocas diarias, das interagdes e do contato, por meio do estabelecimento de vinculos afetivos que séo
essenciais na primeira infancia, o artigo visa problematizar como tais relagdes foram estabelecidas durante
a pandemia da COVID-19, momento em que as praticas pedagodgicas presenciais foram suspensas. Diante
desse cenario, algumas inquietagdes ficaram latentes: Como efetivar uma docéncia relacional a distancia,
privilegiando a participagdo das criangcas por meio das telas? Como preservar as conexdes com 0s
pequenos num cenario de incertezas? Metodologicamente, se trata de um trabalho de cunho qualitativo e
exploratorio, utilizando-se de entrevistas semiestruturadas com docentes atuantes na Educacéo Infantil de
um municipio do interior do Parana. A geragdo de dados nos revelou grandes dificuldades das docentes de
cumprir com a fungdo sociopolitica e pedagdgica da Educacgado Infantil, que se materializa nos encontros
cotidianos.
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Abstract: Anchored in the understanding that teaching in Early Childhood Education is built through daily
exchanges, interactions and contact, through the establishment of affective bonds that are essential in early
childhood, the article aims to problematize how such relationships were established during the pandemic of
COVID-19, when in-person pedagogical practices were suspended. Given this scenario, some concerns
remained latent: How to implement relational teaching remotely, privileging children's participation through
screens? How to preserve connections with little ones in a scenario of uncertainty? Methodologically, this is
a qualitative and exploratory work, using semi-structured interviews with teachers working in Early Childhood
Education in a municipality in the interior of Parana. The generation of data revealed great difficulties for
teachers in fulfiling the sociopolitical and pedagogical function of Early Childhood Education, which
materializes in everyday encounters.

Keywords: Early Childhood Education. COVID-19 pandemic. Teaching.

Resumen: Anclado en el entendimiento de que la ensefianza en Educacion Infantil se construye a través de
intercambios, interacciones y contactos cotidianos, a través del establecimiento de vinculos afectivos
esenciales en la primera infancia, el articulo pretende problematizar como se establecieron dichas
relaciones durante la pandemia de COVID-19, cuando se suspendieron las practicas pedagodgicas
presenciales. Ante este escenario, algunas preocupaciones quedaron latentes: ;Como implementar la
ensefianza relacional a distancia, privilegiando la participacién de los nifios a través de las pantallas?
¢,Cémo preservar los vinculos con los mas pequefios en un escenario de incertidumbre?
Metodolégicamente, se trata de un trabajo cualitativo y exploratorio, mediante entrevistas semiestructuradas
a docentes que actuan en Educacion Infantil en un municipio del interior de Parana. La generacion de datos
reveld grandes dificultades de los docentes en el cumplimiento de la funcion sociopolitica y pedagégica de
la Educacion Infantil, que se materializa en los encuentros cotidianos.

Palabras clave: Educacion Inicial. Pandemia de COVID-19. Ensefianza.

1 INTRODUGAO

Num cenario de incertezas instaurado pela pandemia da COVID-19 instituicbes
educativas e professoras® foram se reorganizando e encontrando outros modos de
trabalhar, uma vez que as interagdes fisicas, as trocas e as vivéncias que habitam o
cotidiano dos centros de Educagdo Infantil ficaram suspensas. As recomendagbes dos
o6rgaos de saude para distanciamento e isolamento social na pandemia, por um lado,
buscaram preservar a saude e controlar a contaminagdo, mas, por outro, confrontaram-se
com os objetivos e as finalidades da Educacgdo Infantil, contexto atravessado por
processos constantes de relagdes centradas na coletividade.

Em decorréncia do fechamento das escolas e Centros Municipais de Educagao
Infantii (CMEIs) muitas secretarias de educacdo seguiram a recomendacdo de
desenvolver atividades ‘remotas’® (ndo presenciais), exarada pelo Conselho Nacional de

Educagdo (CNE). As iniciativas, segundo pesquisadores (Lira et al., 2021; Magalhaes;

3 Utilizamos a expressado professoras, visto que todos os sujeitos participantes da pesquisa eram do sexo
feminino.

4 Utilizamos aqui a expressdo ‘remota’ entre aspas com o intuito de destacar que sendo tais atividades
afastadas no tempo ou no espago, estas ndo condizem com as praticas pedagdgicas adequadas para a
Educacgao Infantil, que se da por meio de interagdes entre os pares. Nesse sentido, tal termo sera por vezes
mencionado no texto, mas com ressalvas.
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Farias, 2021), se materializaram em agdes bastante diversas nos municipios brasileiros,
dentre as quais nos interessamos em conhecer num contexto em especifico e a partir da
voz das docentes. Como ja pontuamos anteriormente, as praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil se ddo por meio de interagdes, das vivéncias e experiéncias cotidianas
e, posto isto, problematizamos se as atividades ‘remotas’ adquirem sentido na educagao

da infancia e no trabalho docente®.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Metodologicamente, a constru¢cdo desse trabalho é de cunho qualitativo e
exploratorio, uma vez que foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 15
docentes atuantes na Educacéo Infantil de um municipio de porte médio do interior do
estado do Parana. As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas,
atentando-se e eliminando os vicios de linguagem e erros gramaticais no intuito de
evitar posteriores constrangimentos as entrevistadas (Belei et al., 2008). A pesquisa foi
desenvolvida entre 2020 e 2021 e seguiu o método de amostragem, ou seja, selecionou
uma parte das professoras do quadro municipal, as quais aceitaram participar da
investigacao (Gil, 2008). Para nos referirmos as instituicbes usamos letras e para as

professoras adotamos codinomes.

3 DOCENCIA E EDUCAGAO  INFANTIL: RELAGOES E
PROFISSIONALIDADE

Nessa secgdo refletimos acerca da docéncia na Educacdo Infantil e, para tal,
retomamos um breve histérico a partir da Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988) até os dias
atuais em nosso pais, atentando para questbes que envolvem a formagdo inicial e
continuada das professoras, dimensdes fundamentais para se atuar nessa etapa de
ensino. Outrossim, buscamos compreender juntamente aos documentos norteadores e
autores que tratam do assunto, como as praticas pedagoégicas precisam ser orientadas
para que a professora possa desempenhar seu trabalho com autonomia, criticidade e
criatividade, privilegiando a participagéo dos sujeitos infantis, enquanto seres ativos e néo
meros cumpridores de atividades.

Partimos do reconhecimento de que é somente a partir da Constituicao Federal de

1988 que a Educagéo Infantil passa a ser direito das criangas e suas familias, dever do

5 As discussOes trazidas nesse artigo representam, parciaimente, a pesquisa de mestrado de Machado
(2022), aprovada pelo Comité de Etica pelo Parecer 5.185.019.
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estado. Em decorréncia disso, debates sobre a necessidade de profissionalizagcdo das
docentes para atuar junto as criangas pequenas e bebés foram crescendo. Em 1994, foi
destagque uma publicacdo intitulada ‘Por uma Politica de Formagdo do Profissional de
Educacao Infantil’ (Brasil, 1994), que tinha por objetivo tragar caminhos que orientassem

tal profissdo, e a esse movimento se somaram outras indicagoes.

Os argumentos que foram elaborados no conjunto dos documentos apontam a
necessidade de um perfil profissional que articule as fungbes de cuidar e educar
de criangas de 0 a 6 anos, portanto, um redimensionamento da sua formagéo, que
até o momento se limitava, predominantemente, a formagao dos professores da
pré-escola, ou seja, aqueles cujo trabalho se destinava apenas as criangas de 3/4
a 6 anos (Flor; Durli, 2012, p. 25).

No entanto, somente no ano de 1996, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) n. 9394 (Brasil, 1996), com a inclusdo da Educacéo Infantil
como primeira etapa da educagéao basica, a formagédo docente minima aos profissionais &
indicada. O Art. 62 trata disso e foi bastante criticado pelos estudiosos da area, pois
esperava-se a exigéncia de formagdo em nivel superior, mas, pela forma como foi
colocada, pode ser substituida pelo nivel médio — magistério (, 2012).

Embora a orientagcdo legal seja importante a indicacdo de formagdo de uma
maneira generalista e flexivel desconsidera as especificidades de cada etapa de ensino,
“[...] ndo proporcionando a compreenséo sobre o saber e o fazer pedagdgico” (, 2019, p.
73). Como ja pontuamos, a docéncia na Educacéo Infantil se constréi nas praticas
cotidianas, pautadas pelo reconhecimento dos objetivos e finalidades que constituem a
educacéo da infancia.

A preocupacdo com a formag&o se acentuou nos anos posteriores a promulgagéo
da LDBEN n. 9394: “...] em 2002 foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacgéo de professores com o intuito de nortear a formagdo nos cursos de
licenciaturas, sendo na sequéncia, em 2006, divulgadas as Diretrizes para o curso de
Pedagogia” (Nascimento, 2015, p. 60). Este ultimo documento, embora tenha fomentado
a estruturacdo de cursos ainda muito generalistas, indica que a Pedagogia se destina a
formar docentes para atuar na Educagao Infantil, dentre outras etapas e modalidades.

Nesse sentido, a necessidade de formagao sdlida nos conhecimentos acerca das
criangas pequenas torna-se imprescindivel para garantir a construgéo e efetivagdo de
propostas pedagogicas em sintonia com os documentos norteadores da area. Em 1999
foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEIs),

revisadas em 2009 com texto final publicado em 2010 (Brasil, 2010). De carater
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mandatorio, traz uma concepgao e crianga e curriculo em sintonia com as pesquisas no
campo da infancia, com indicagdes importantes para a organizagao das praticas e dos
espacos de modo a garantir a efetivagdo da fungéo social, politica e pedagégica da etapa.
A proposta pedagégica das instituicbes de Educagéo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagéo e
articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a

dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas (Brasil,
2010, p. 18).

Essas orientagdes reafirmam a necessidade de formagdo e preparagdo docente,
uma vez que destacam a identidade dessa etapa de ensino, em conjunto com a
complexidade e abrangéncia do trabalho educativo na infancia. Nesse entendimento, o
curriculo na Educacgéo Infantil € definido como um conjunto de praticas que devem buscar
articular os saberes e as experiéncias das criangas com o capital cultural, histérico e
artistico da sociedade, privilegiando as intera¢des e brincadeiras como eixos estruturantes
das experiéncias promovidas.

Um dos aspectos envolvidos em uma educagao de qualidade corresponde a
necessidade de formacgao inicial e continuada dedicada a pensar sobre os processos
educativos e a crianga nessa faixa etaria.

A escolha das praticas a serem promovidas no espaco educativo é do professor,
iluminado por sua formagéo profissional e pela proposta pedagdégica construida
coletivamente na unidade de Educagdo Infantil, mas, em especial, por sua

sensibilidade para, a cada dia, ouvir e acolher os propdsitos das criangas de seu
grupo (Oliveira, 2018, p. 4).

A escuta diaria e o acolhimento das criangas, em conjunto com a avaliagdo da
prépria pratica, impulsionam as professoras a buscarem caminhos, novas alternativas que
sejam significativas para os pequenos, num processo de reflexdo continua. Tal
compreenséo reafirma concepgdes explicitadas pelas DCNEIs (Brasil, 2010) quanto a
estruturagdo das propostas pedagogicas, com praticas que considerem a efetiva
participagao infantil.

Em 2017 foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual inclui os
direitos de aprendizagem e campos de experiéncia a partir dos quais precisam ser
organizar as praticas. Contudo, Silva, Carvalho e Lopes (2021) advertem que documentos
como a BNCC, ao apresentarem uma extensa lista de objetivos para cada faixa etaria,
podem comprometer a efetivagdo da participagdo das criangas ao serem tomados como

manuais que pedagogizam a docéncia.
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Como destacam Carvalho e Radomski (2017), o modo como as professoras
enxergam o exercicio de sua profissao precisa ser conhecido e orientar os processos
formativos. Ser professora nessa etapa exige compromisso, disponibilidade e dedicagao
para entender a forma de comunicagédo das criangas, expressa por olhares, balbucios,
gestos, sorrisos e muitos e diferentes choros. Espera-se sensibilidade, atencdo ao
cotidiano e capacidade de criar oportunidades de aprendizagem na organizagcdo do
espago e proposicao de investigagoes.

Tristdo (2004, n. p.) ressalta que é fundamental que a professora de Educacao
Infantil seja alfabetizada nas mais diferentes linguagens, a fim de poder entender as
criangas para além do que elas expressam por meio de palavras. “Sado agbes que
denotam a capacidade da docente de perceber as criancas e agir de forma a contemplar
as necessidades dos pequenos”. Seguindo esse entendimento, a professora precisa
construir com as criangas uma relagdo empatica, reconhecendo-as enquanto efetivos

seres sociais.

A tentativa é a de superar a visdo adultocéntrica que esta impregnada em cada um
de noés, denunciando toda a nossa incapacidade de perceber diferentes formas de
ser e buscando legitimar o jeito proprio das criangas sentirem, serem e agirem no
mundo (Tristdo, 2004, n. p.).

Martins Filho e Delgado (2016, p. 9), corroboram com esse pensamento,
destacando que o oficio de professora € uma via de mao dupla, na qual profissionais e
criangas estao envolvidos: “[...] o exercicio da docéncia envolve nao somente as
professoras, mas os bebés, as criangas bem pequenas e suas culturas constituidas em
praticas sociais”.

Santos (2021) pontua que ser professora circunda ensinar e aprender, ouvir,
interpretar, documentar, além de refletir sobre a pratica. Ela frisa ser um exercicio
complexo que engloba formacgéo especifica para tal, além de conhecimentos plurais, uma
vez que assim a infancia o é. Prado (2020) dialoga com essa compreensdo e a
complementa, salientando que o fazer docente se da nas praticas cotidianas, sendo uma
acdo fundamentalmente relacional e humanizante, a qual vai muito além das rotinas
monotonas.

Nessa seara, Tristdo (2004, n. p.) salienta a importancia de a professora construir
significados para suas praticas juntamente com as criangas, para que as “[...] profissionais

também se consolidem como produtoras de significados [...]", promovendo situagdes que
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possibilitem a exploragdo de ambientes e materiais, nas relagdes que se estabelecem dos
adultos com as criangas, das criangas entre si e desses com o meio.

A docéncia com criangas pequenas tem um papel fundamental na valorizagédo da
cultura infantil, no desenvolvimento dos sujeitos, oportunizando o acesso aos mais
diversos conhecimentos ao mesmo tempo em que oferece oportunidades para construir,
recriar e transformar saberes a partir de sua interagao, de forma ludica, criativa, inovadora
e, porque nao dizer, imprevisivel.

Na esteira de tais discussdes, a ludicidade exerce papel central, uma vez que
brincar é a forma de existir das criangas, pois estabelece relagéo estreita com a realidade
e materializa a forma de estar no mundo e interagir. Assim, as propostas com e para as
criangas, de acordo com Richter e Barbosa (2010, p. 91), envolvem “[...] uma pedagogia
sustentada nas relagdes, nas interagdes e em praticas educativas voltadas para suas
experiéncias ludicas e seus processos de aprendizagem”. Como alerta Santos (2021, p. 3,
grifos da autora), “Ser professor e exercer a docéncia na Educagao Infantil ndo é mais
‘facil’ e ndo da ‘menos’ trabalho, como aparece no imaginario social brasileiro quando se
compara a agdo docente nos trés segmentos que constituem a Educagéo Basica”.

Concepgdes equivocadas acerca da docéncia na Educagao Infantil em parte se
manifestam nas demandas da sociedade que valorizam praticas escolarizantes, com a
necessidade de produzir algo para comprovar que as criangas aprenderam. Além disso,
opostamente, prevalece o entendimento que a Educacéao Infantil, principalmente a creche,
é o lugar do cuidado, sem considerar o principio educativo que permeia as praticas e
acbes. Esses equivocos fazem com que muitos individuos denominem professores e
professoras como ‘tios’ e ‘tias’, e até mesmo os confundam com babas e cuidadores,
descaracterizando as finalidades da etapa e os profissionais que nela atuam.

Como alerta Freire (1997, p. 9), “Ser professora implica assumir uma profissao
enquanto ndo se é tia por profissdo”. Ainda de acordo com autor, ensinar exige educar,
paixdo em conhecer e resulta de uma busca prazerosa, de militAncia, ousadia e
esperanca. Por este motivo, rejeitar a identificacdo de ‘tios’ e ‘tias’ ndo significa
menosprezo, mas luta pela valorizagdo e reconhecimento da profissdo docente, que se
constréi e se reconstréi permanentemente; significa ainda, pleitear direitos, exercer
cidadania e assumir a profissionalidade do cargo.

Arroyo (2011) lembra que o trabalho docente exige humanizacédo de seus atores,
mesmo frente aos varios desafios da profissdo vivenciados diariamente. Como pontua,
“[...] a infancia pode ser a grande educadora dos seus mestres e pedagogos” (p. 251).

Seu pensamento acompanha o de Paulo Freire e nos convoca a deixar de lado nossa
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visdo adultocéntrica, para ver o mundo e a significagdo de nossas praticas com olhos de
crianga, com encantamento pelo que fazemos e para quem fazemos. A infancia nos
questiona, nos impulsiona a refletir sobre nossa pratica, nos reeduca, nos conduz e
desarticula nossas respostas, leva-nos a inquietagao frente as concep¢des pedagadgicas.

O oficio de mestre é desafiador, permeado por inUmeros contratempos, situagdes e
eventos que bagungcam o que acreditdvamos previsivel, mas que justamente para acolher
as adversidades e a vida que pulsa cotidianamente demanda um profissional muito bem
formado. Ainda falta valorizagdo a profissdo, com remuneragado justa e melhorias nas
condic¢des diarias de trabalho.

Na préxima segdo nos debrugamos a entender, com base na geragdo de dados
construida junto as docentes participantes da pesquisa, como se deu a docéncia durante
o periodo de crise sanitaria da pandemia de COVID-19. Nesse cenario, buscamos refletir
sobre qual o lugar das relagdes e da afetividade num contexto cadtico e permeado por

incertezas.

4 COMOFICA A DOCENCIA EM TEMPOS PANDIAE~MICOS? UM TANTO DE
DEDICACAO, OUTRO TANTO DE INTENSIFICACAO DO TRABALHO

Partindo da base tedrica e os referenciais legais que norteiam o trabalho docente,
nessa sec¢ao nos debrugamos sobre os desafios da profissdo em tempos pandémicos a
partir do relato das professoras atuantes na etapa da Educacdo Infantii no municipio
pesquisado. Tal inquietacdo se apresentou frente as incertezas desse periodo e a
necessidade de conhecer como isso foi percebido e vivido pelas profissionais. A conversa
com cada uma das professoras aconteceu separadamente, a partir de um roteiro
semiestruturado, mas com ampla possibilidade de didlogo frente a aspectos que se
apresentaram com maior evidéncia para cada sujeito.

Quanto a formacéo inicial das 15 entrevistadas, todas sdo pedagogas e nos anos
de 2020-2021 atuarem com diferentes agrupamentos a saber: 7 professoras atuantes em
turmas de infantil 1ll, 5 professoras em turmas de infantil I, 2 professoras responsaveis
por turmas do infantil | e somente 1 professora atuante na turma de bergario.

O Ministério da Educagdo (MEC), alinhado ao Conselho Nacional de Educagao
(CNE), publicou em abril de 2020 o Parecer CNE/CP n° 05/2020 (Brasil, 2020, p. 9)
recomendando que as escolas desenvolvessem materiais com orientagdes para que os

pais ou responsaveis pelas criangas as auxiliassem na realizagéo de atividades em casa,
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ja que a escola permanecia sem previsao de retomada de atividades presenciais. Desse

modo, a orientagao foi que:

[...] as escolas possam desenvolver alguns materiais de orientagdes aos pais ou
responsaveis com atividades educativas de carater eminentemente ludico,
recreativo, criativo e interativo, para realizarem com as criangas em casa,
enquanto durar o periodo de emergéncia, garantindo, assim, atendimento
essencial as criangas pequenas e evitando retrocessos cognitivos, corporais (ou
fisicos) e socioemocionais (Brasil, 2020, p. 9).

O documento ndo é claro em termos de orientagdes operacionalizagao da relagao
com as criangas, familias e o desenvolvimento das atividades, o que acabou por deixar a
responsabilidade quanto a essas questdes para gestores municipais. Se, por um lado,
isso poderia permitir maior flexibilidade as propostas a serem encaminhadas, por outro
lado, gerou uma diversidade de encaminhamentos muitas vezes definidos no atropelo e
sem efetiva consideracdo da realidade do grupo de criancas atendidas e suas familias.
Em alguns municipios com mais celeridade, em outros mais tardiamente, as secretarias
de educagao foram colocando em pratica orientagdes, por vezes bastante distintas e,

comumente, com pouco suporte aos profissionais.

A centralidade de iniciativas voltadas ao cumprimento de carga horaria associada a
conteidos, com o uso de plataformas virtuais, redes sociais, correio eletronico,
recursos de videoaulas e outros, parece negar nossa situacao de excepcionalidade,
em que se mostram as condigbes de desigualdade em que vivemos, também no
acesso aos recursos tecnolégicos. Marca-se um entendimento da educagédo infantil
(El) como um servigo que precisa ser ofertado, como se fosse possivel transpor o
modelo presencial para um modelo a distancia. Essa compreensédo, além de néo
adequada aos processos educativos, vem impactando as dinamicas familiares e
afetando sobremaneira o trabalho docente (Coutinho; Céco, 2020, p. 1-2).

Magalhdes e Farias (2021, p. 6) pontuam que ao atender as determinacdes e
orientagdes dispostas no Parecer 05/2020, passou-se a falsa impressdo de que os
professores dominavam as plataformas digitais e as novas metodologias de ensino, o que
desencadeou momentos de estresse aos profissionais, haja vista a pressdo que sofreram
durante esse periodo. Ainda de acordo com as autoras, o ensino ‘remoto’ ndo cabe na
Educacao Infantil, pois “Sabemos que as criangas aprendem nos diferentes momentos da
rotina, que se humanizam nas relagdes que estabelecem com os outros, aprendem a
cuidar de si, dos seus pertences, a conviver com os pares [...]".

Nesse entendimento, o curriculo na Educagao Infantil definido como um conjunto
de praticas as quais articulam diferentes conhecimentos e aprendizagens por meio do

trabalho com diferentes linguagens, por meio da interagcdo (Brasil, 2010), encontrou
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dificuldades de se efetivar e comprometeu os objetivos da etapa. Ndo havia nos
documentos orientadores a previsibilidade para um modo n&o presencial de docéncia com
as criangas pequenas.

Nesse contexto, durante a pandemia o longo percurso histérico de afirmacéo legal
e construgao de concepgbes que valorizam a crianga e o papel da Educagéo Infantil foi,
de certo modo, colocado a prova com o fechamento das instituigbes, como medida de
contengdo das contaminagbes. Como efetivar uma docéncia relacional remotamente?
Como promover experiéncias enriquecedoras, privilegiando a participagdo das criancgas,
por meio das telas? N&o ha previséo legal ou formativa que dé conta dessas questbes. De
acordo com Cruz, Martins e Cruz (2021), a mudanga drastica no cotidiano dos sujeitos
infantis trouxe na bagagem muitos desafios, além de intensificar os ja instalados
anteriormente.

Nesse cenario de interrupgao de atividades presenciais, indagamos as professoras
se apds a recomendagao de fechamento das instituicdes permaneceu alguma atividade
presencial no CMEI em que trabalham: “N&o permaneceu nenhuma atividade presencial,
desde o inicio da pandemia nés fomos orientadas a adotar o ensino remoto. Nés voltamos
em agosto [2020], mas sem as criang¢as [...]” (Maria, CMEI 13). Em tal formato as
brincadeiras e interagbes, eixos estruturantes que norteiam o trabalho na Educagéo
Infantil, ficaram fragilizados, uma vez que nas relagbes virtuais as criangas ja nao
contavam com possibilidade de contato fisico, do brincar, das trocas com outras criangas.
Como ja pontuamos, as experiéncias e as vivéncias nesse contexto ficaram limitadas ao
isolamento e interagbes mediadas por telas, de forma pouco democratica frente a
desigualdade econdmica, o que fez com que muitas criangas n&o tivessem acesso as
tecnologias, restringindo de forma mais intensa as interagdes, que por vezes se tornaram
quase inexistentes nesse periodo.

Koslinski e Bartholo (2021, p. 2), destacam que a pandemia aprofundou as “[...]
desigualdades de acesso as oportunidades de aprendizagem e possiveis implicagbes
para a ampliagdo das desigualdades educacionais [...]". Quando falamos em processos
educativos e em atividades ‘remotas’ durante a pandemia, cabe registrar que
anteriormente a esse contexto ja existia um descompasso entre as orientagbes legais e o
que se efetivava na pratica da Educagio Infantil, evidenciando a distancia entre o
discurso e a realidade.

Portelinha et al. (2021, p. 22) destacam que “As escolas e professores tiveram que
buscar meios para contatar os alunos, utilizaram WhatsApp, telefone, redes sociais e

visitas locais as familias, de modo que os conteldos e conhecimentos fossem garantidos
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nesse periodo”. As professoras entrevistadas enfatizaram que as atividades, durante a
pandemia, aconteceram de modo ‘remoto’, € a comunicagdo com as familias em grupos
via aplicativo de mensagens.

Como forma de entender como isso se deu com maiores detalhes conversamos
sobre quais praticas as professoras adotaram nesse formato ‘remoto’ e todas as
participantes nos relataram que gravaram videos, propondo que as criangas realizassem
algumas acgdes. Tais videos eram enviados trés vezes por semana (segunda, quarta e
sexta-feira) para um grupo feito no WhatsApp que incluia os pais ou responsaveis pelas
criangas. A mesma situagao foi descrita por Franco, Nogueira e Prata (2021) no contexto
das escolas do estado do Amazonas, onde as docentes também preparavam atividades

que eram posteriormente enviadas aos pais das criangas por meio das redes sociais.

Enviamos trés videos por semana, na segunda-feira, na quarta-feira e na sexta-
feira. Sempre procuramos enviar videos propondo atividades a partir de materiais
que tinhamos em casa e que imaginamos que possivelmente as criangas teriam
também. Sempre procuramos adaptar as atividades com materiais de facil acesso
para que as criangas pudessem realizar. Trabalhamos muito a coordenagdo
motora deles, movimento de pinga, equilibrio, bastante atividades Iudicas (Laura,
CMEI 10).

Reconhecemos, nas falas, como a interlocugéo parece ter se orientado ao que as
criangas tinham que fazer, em ‘atividades’, o que evidencia uma continuidade de praticas
produtivistas, ou seja, com foco em mostrar que algo esta sendo feito, mesmo que sem
planejamento e metodologias adequadas e sem atingir os objetivos e finalidades da
Educacao Infantil, dando continuidade a agdes ja praticadas anteriormente a pandemia.
Diante do exposto, nos interessou saber os caminhos percorridos pelas docentes
entrevistadas até chegar ao envio dos tais videos, os desafios enfrentados, as
orientagdes que tiveram ou sentiram falta, as adequagdes necessarias em termos de
reestruturacdo de praticas e como lidaram com aparatos digitais, que se tornaram
instrumentos de trabalho.

O trabalho docente, de modo abrangente, foi atingido de maneiras diferentes e
inimaginadas, exigindo esforgo fisico, mental e gastos, que impactaram sobremaneira o
exercicio do ser professor. Como registra Silva (2020, p. 590), “[...] agora, durante a
pandemia, isso se soma a youtuberizacdo, com as proposi¢cdes de que a educagdo se
faca por trabalho docente remoto (domiciliar), o que intensifica a precarizagdo destes
trabalhadores”. As ja precarias condicdes de trabalho das profissionais da Educacdo
Infantil, com longas jornadas, salarios menores, falta de recursos, estruturas inadequadas

e grandes agrupamentos de criangas, somou-se a exigéncia de dominar a tecnologia,
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usando seus préprios recursos e aprendendo por conta prépria. Cruz, Menezes e Coelho
(2021, p. 159) destacam que “Essa nova realidade trouxe alguns desafios para discentes
e docentes que tiveram que se reinventar para dar continuidade ao trabalho docente [...]".

Dias et al. (2020) destacam que os professores tiveram dificuldades ao adotar o
uso das tecnologias como ferramenta educativa devido a pouca habilidade ou falta de
conhecimento sobre elas. Resende (2021) traz argumentos para essa discussao
pontuando que para que o ensino ‘remoto’ se realize € necessario que os professores
desfrutem de formagéo continua para utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas, além de

receberem investimentos e subsidios para que possam acessar a internet.

Embora a maioria dos profissionais da educagéo tenham a consciéncia do mundo
digital e suas rapidas mudangas, na escola poucos avangcos  aconteceram no
que diz respeitos as praticas tecnologicas em sala de aula. A pandemia provocou
mudangas abruptas acerca de um assunto discutido ha muito tempo: tecnologia e
educagdo. A escola assumiu o desafio de ensinar remotamente e os professores,
antes como figuras centrais nas aprendizagens, precisaram adaptar-se para
assumirem o papel de mediacao digital do ensino, conduzindo os estudantes a
buscarem a construgdo de seus saberes por meio de ferramentas digitais
(Resende, 2021, p. 71).

Posto isso, indagamos mais diretamente as docentes se elas ja tinham
conhecimentos acerca do uso das tecnologias, se tinham familiaridade com os aparatos
digitais. Muitas delas nos revelaram que possuiam nogdes basicas, porém, estas néo
abarcavam as habilidades necessarias e suficientes para trabalhar de maneira ‘remota’
com as criangas da Educagdo Infantil. A professora Maria (CMEI 13) compartilhou

conosco um pouco de sua vivéncia nesse periodo:

Eu sabia o basico, mas isso ndo me ajudou muito porque eu ndo sabia gravar as
aulas e nem fazer videos. Antes da pandemia ndo usavamos essas coisas,
porque o ensino presencial era diferente. Ninguém imaginava essa situagao
trazida pela pandemia, entdo, muitas coisas nos tivemos que aprender.

Durante a conversa com Joana (CMEI 14) a professora lembrou que na grade
curricular da faculdade havia uma disciplina intitulada ‘Novas tecnologias aplicadas a
educagdo’, mas que ela ndo aprendeu durante o curso de Pedagogia a editar videos,
que isso foi em partes tratado em uma oficina de uma semana pedagdgica organizada
pela instituigdo formadora. Ainda, segundo a profissional, essa oficina deu subsidio para
que ela pudesse encontrar aplicativos semelhantes que podiam ser usados pelo celular
para a mesma finalidade.

Durante minha graduacéo, eu tive uma disciplina denominada novas tecnologias
aplicadas a educacéo, contudo, essa disciplina ndo me preparou para trabalhar
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com gravagéo e edicdo de videos. Porém, durante a faculdade, em uma semana
de pedagogia, evento organizado anualmente pela instituicdo, participei de uma
oficina que ensinou a manusear o movie maker. Entéo, por isso eu posso dizer
que tinha um pouco de conhecimento sobre gravagdo e edicdo, mas a maioria
das minhas colegas de trabalho, infelizmente ndo tinham (Joana, CMEI 14).

De acordo com Portelinha et al. (2021, p. 23-24), “Os profissionais da educagéo
foram encaminhados a essa nova realidade escolar sem nenhum tipo de suporte ou
formagéo pedagdgica, técnica [...]. A maioria desconhecia ou nunca havia trabalhado no
sistema remoto de ensino”. Como ja comentamos, esse ultimo relato nos provoca a
refletir sobre a importancia da formacgao inicial, ao mesmo tempo em que abre caminhos
para se repensar sobre o curriculo do curso de Pedagogia, que nao pode ficar alheio a
essas necessidades e a docéncia em um mundo permeado pela tecnologia.

Depreende-se, pois, que nesse momento surgiram muitas duvidas as docentes

sobre como procederiam frente ao inesperado, como adaptariam suas praticas ao
ambiente virtualizado. As profissionais da educagdo tiveram que encontrar meios de
alcangar as criangas para que pudessem manter o vinculo com elas e com suas familias,
visto que a interagdo é fundamental no processo educativo: “A educagao brasileira
como um todo precisou organizar agdes a fim de manter os vinculos de estudantes e
familias com as instituicdes educacionais e isso acentuou o debate na primeira etapa
da Educagao Basica” (Anjos; Francisco, 2021, p. 126).

Castro, Vasconcelos e Alves (2020), destacam que durante a pandemia a
educagdo da infancia necessitou mais do que nunca da participagédo ativa das familias,
para que estas pudessem fazer a mediagdo no processo de ensino-aprendizagem num
contexto de isolamento social. No entanto, em meio a complexas situagbes que
permeiam a parceria familia-escola, ficou evidente que o acesso aos meios tecnologicos
e digitais ndo sdo comuns a muitas criangas e familias. Nesse sentido, Santos (2020, p.
11) destaca que “A quarentena ndo sé torna mais visiveis, como refor¢a a injustica, a
discriminagao, a exclusdo social e o sofrimento imerecido que elas provocam. Acontece
que tais assimetrias se tornam mais invisiveis em face do panico que se apodera dos que
ndo estdo habituados a ele”.

Posto isso, perguntamos na entrevista com as docentes se elas obtiveram retorno
e participagdo das criangas e suas familias com relagdo a comunicagéo e as atividades
propostas. Ainda, questionamos como perceberam isso, ou seja, de que forma receberam

essas devolutivas ou auséncias. A professora Dalva (CMEI 1) comentou:
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Tivemos poucas devolutivas. Nao houve muito interesse por parte dos pais,
falamos a eles que nos procurassem caso tivessem duvidas ou dificuldades com
relagdo as atividades, mas eles ndo o fizeram. Entado, ficamos sem saber com
clareza o que podiamos fazer para sanar eventuais dificuldades, ndo sabiamos ao
menos se elas existiam. Para se ter nogdo, ndo havia nem atualizagdo cadastral
de muitas criangas, muitos responsaveis por elas trocaram o numero do telefone e
ndo comunicaram a mudanga ao CMEI, o que nos levou a ficar sem contato com
muitas criangas. Além disso, muitas familias ndo tém acesso a internet e isso
dificultou a tentativa de aproximagdo, pois atendemos muitas familias carentes
aqui no CMEI. Outro motivo que pode ter afetado as devolutivas e fez com que
elas ndo ocorressem, no meu ponto de vista, é o fato de que a creche ndo tem
matricula obrigatéria como a pré-escola por exemplo, isso faz com que os pais
ndo deem a devida importancia para a realizagdo das atividades, ja que muitos
deles pensam que o CMEI é um lugar para apenas deixar as criangas para que
sejam cuidadas enquanto eles trabalham, é a velha visdo assistencialista que
ainda perdura.

O relato da professora Dalva vem ao encontro das narrativas da maioria das
docentes participantes da pesquisa. Por um lado, o trabalho realizado pelas profissionais
esperava a participagdo e retorno das criangas e familias, oscilando entre a expectativa e
a frustracdo de que ela ndo tenha ocorrido e, por outro, a tentativa de entender as reais
condi¢cdes familiares que podem comprometer essa comunicagdo mais efetiva. Cruz,
Martins e Cruz (2021) pontuam que a relagdo entre escola e familias € um velho desafio.
Nesse panorama, reconhecemos que se antes da pandemia a comunicagao entre escola

e familia ja encontrava dificuldades, durante o isolamento ela quase néo existiu.

Como apontado, dentre os obstaculos do ensino emergencial remoto também
destacam-se as questdes estruturais, ou seja, os problemas de acesso a
computadores e de conexdo com internet, a falta de espaco apropriado para o
estudo a domicilio/lem casa e a relagdo familia-escola. Se na modalidade
presencial ja havia um hiato entre a escola e os nucleos familiares, no momento
de singularidade — isolamento social — as distancias aumentam e a dificuldade de
professores entrarem em contato com os pais dos alunos torna-se maior. Outro
fator a ndo se desconsiderar € o fato da baixa escolaridade dos familiares.
IniUmeros séo os relatos em que os responsaveis ndo conseguem acompanhar as
demandas da escola (Wenczenovicz, 2020, p. 1756).

Ao transferir o tempo e o espago escolar para o meio domiciliar, a escola parou,
deixou de existir para muitas criangas, para muitas familias, seja pela impossibilidade de
acesso ao uso de tecnologias, pela dificuldade em lidar com ela, por falta de tempo para
acessa-la ou por limitagbes encontradas por muitos responsaveis para atuar no papel de
mediadores desse processo. A escola fora da escola ndo funcionou, o que ressalta sua
importante fungdo que se efetiva na coletividade, no encontro. Acabou por perder sua
funcionalidade, sua finalidade e tornou-se excludente em muitas das agdes colocadas em
pratica.
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Diante desse contexto desolador e de muitas cobrangas e expectativas, nos
indagamos: Quem acolhe a professora? Suas dores, angustias, sofrimentos? Parece ter
prevalecido a cobranca pela continuidade do trabalho, sendo invizibilizadas ou negadas
as demandas e necessidades decorrentes desse tempo. Ha preocupagdes sociais,
familiares, financeiras e com as criangas ausentes do contato virtual. Cardoso et al. (2021,

p. 54) pontuam:

O trabalho docente proposto durante a pandemia também ¢é fonte de sofrimento.
As escolas municipais foram obrigadas a se adaptar as tecnologias de ensino
remoto de forma abrupta, sem o planejamento necessario, em relacdo a
capacitagao dos professores e ao acesso e adesdo dos alunos [...] ficando a cargo
do professor a transmissdo e a comunicagdo com os alunos e suas familias,
sendo ele pouco estimulado e pouco apoiado na manutengéo ativa de sua fungao.

O empenho das docentes nesse periodo, apesar de todas as dificuldades e
limitagbes impostas, foi algo evidente em diferentes realidades. Portelinha et al. (2021, p.
11) ressaltam que os professores nesse periodo tiveram dedicagéo integral ao seu
trabalho, com sobrecarga de tarefas, demandas antes nao existentes.

Seguimos com as perguntas e indagamos as entrevistadas se apesar do cenario
cadtico relatado por elas, houve pontos positivos nesse inesperado formato de trabalho.
Karolina (CMEI 5) comentou que a pandemia serviu para mostrar a necessidade de

formacao e atualizagado profissional:

Sim, teve pontos positivos! Aprendemos muitas coisas durante esse periodo. A
pandemia veio para nos despertar, tivermos que nos reinventar e aprender formas
novas de ensinar. Para as criangas eu penso que o ponto positivo de tudo isso foi
ficar bem préximo da familia, em casa [...].

Reiteramos que a educacdo se efetiva ancorada no dialogo, nas trocas,
indagacgdes, ndo alcangando seu objetivo de formagdo humana numa relagdo passiva
(Freire, 2008). Os processos de aprendizagem sdo complexos, com ritmos distintos,
singulares, como os seres humanos que se apropriam deles e os vivenciam. Além disso,
de acordo com a professora, muitas criangas nem puderam participar das atividades
devido a fatores sociais e econdmicos, como impossibilidade de acesso a internet.

Para finalizar, julgamos oportuno questiona-las se, na opinido delas, uma educagéo
‘remota’ cumpre com os objetivos da Educacgdo Infantil. Das quinze participantes da
pesquisa, somente uma respondeu afirmativamente. Abaixo, para exemplificar, trazemos
a fala de uma das entrevistadas sobre as praticas ‘remotas’ na Educagéao Infantil e sobre

a validade destas quando confrontadas com as especificidades dessa etapa de ensino.
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Nunca! As criangas precisam de gente por perto, precisam de outras criangas!
Precisam ver, tocar e sentir. Necessitam de estimulos, de muitos estimulos...e o
video ndo é um estimulo, é algo neutralizante, faz com que a crianga fique apenas
parada, olhando e ouvinte, sem interagir. A Educagéo Infantil tem que ser
presencial! (Eva, CMEI 12).

Essa narrativa corresponde ao que se espera acerca das percepgbes de
professoras da Educagdo Infantil, que reconhecem a importancia dessa etapa, seus
objetivos e finalidades. Reiteramos que em nenhum documento oficial agbes remotas sdo
recomendadas para o publico da Educacgéo Infantil, tampouco a modalidade EAD (Ensino
a distancia) para essa etapa de ensino. Como ja comentamos, na Educacéo Infantil a
docéncia se faz nas interagbes diarias e presenciais e, no ensino remoto, so6 foi possivel
por meio das telas. Registramos que as histérias das quais fomos ouvintes nos revelam
muitas e diferentes percepg¢des sobre o trabalho docente com e para as criangas, das

quais trouxemos algumas para essa reflexao.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Como evidenciamos na Educagédo Infantil ndo havia previsibilidade para o trabalho
‘remoto’, uma vez que os objetivos e as finalidades da etapa, para serem cumpridos,
demandam a presencialidade, se sustentam nas rela¢des cotidianas entre os sujeitos. A
necessidade de encontrar formas de ensinar num contexto de emergéncia sanitaria
prolongado foi uma excepcionalidade, mas que revelou que os vinculos mediados pelas
telas tém grandes limitacdes, especialmente para as criangas pequenas. Considerando as
reflexdes produzidas pelos autores referenciados nesta pesquisa e pela nossa propria
investigacao constatamos que os principios dessa etapa de ensino ficaram suprimidos,
ndo atendendo as especificidades, as particularidades e as necessidades das criangas,
familias e, tampouco, com condigdes para o exercicio docente.

O recorte de pesquisa, que sustentou essas reflexdes, ouviu um grupo de
professoras envolvidas no trabalho com criangas pequenas durante a pandemia de
COVID-19 e forneceu indicios importantes sobre como a docéncia se efetivou nestes
tempos. Por meio das entrevistas realizadas foi possivel reconhecer que as docentes
caminharam, muitas vezes, solitariamente em busca de novas praticas com o intuito de
manter de alguma forma os vinculos com as criangas. Com o uso da tecnologia,
precisaram usar recursos proprios, trabalhar de suas casas, com sua internet, celulares e
computadores, com pouco retorno das familias e criangas.

Diante dessa conjuntura pontuamos que o trabalho docente é uma acao

humanizadora significativa, dialégica e acolhedora, em que todos os envolvidos precisam
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exercer seu direito de participagdo o que confere poténcia para reestruturar as relagdes, os
espacgos, a sociedade e a educagdo. Passado o tempo de distanciamento imposto pela
pandemia é hora de acolher, estreitar relacdes e ter clara a fungdo sociopolitica e
pedagogica da Educacéo Infantil, considerando criangas, profissionais e suas familias.
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