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RESUMO:

Partindo do contexto brasileiro em relacdo a educacdo de criancas pequenas, 0
presente artigo coloca em discussdo a elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educacao Infantil, continuando o didlogo que temos
estabelecido com nossos colegas professores, pesquisadores e militantes desde o
inicio desse processo. E destacado o papel desempenhado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), ndo apenas pelo seu carater
normativo, mas especialmente por evidenciar um amadurecimento da epistemologia
do trabalho com as criangas em instituicbes educativas, e por apresentar os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, os campos de experiéncia propostos,
concluindo com um alerta para as condicfes necessarias para a implantacao da Base.
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WHAT IS BASIC IN THE COMMON NATIONAL BASE CURRICULAR FOR A CHILD
EDUCATION?

ABSTRACT:

In the Brazilian context of young children education in daycare centers and pre-schools
some considerations about the elaboration of the authors on the elaboration of a
National Common Curriculum for Early Childhood Education (BNCC-EI) are presented.
The 2009 National Curriculum Guidelines for the area was taken as inspiration, due to
their commitment with a contemporary pedagogical epistemology for young children
education. Based on that Guidelines, the children’s learning and development rights
are specified in some fields of experience in the BNCCEI. Also an alert for the
necessary conditions for the improvement of the BNCCEI.
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1 INTRODUCAO

A histéria da Educacéo Infantil no Brasil tem sido marcada por avangos e
retrocessos, 0 que justifica a expressdo “maldicdo de Sisifo”, criada por
Rosemberg (2003) para esse processo. Embora a passos mais lentos do que a
grande demanda nédo atendida exige, 0 acesso a essa etapa da educacao vem
sendo ampliado, em especial na pré-escola, que, no corrente ano, por forca
legal, deveria ser ofertada a todas as criancas de quatro e cinco anos®; no
entanto, esse acesso ainda € muito desigual, sendo fortemente influenciado por
varios indicadores, como a classe social, o local de moradia e o pertencimento
étnico-racial. A producdo cientifica na area tem aumentado de forma
significativa, possibilitando um acumulo de conhecimentos que tem contribuido
para subsidiar a formulacdo de orientacfes e documentos legais que estimulam
a melhoria da qualidade da educacdo oferecida as criancas, assim como 0S
movimentos sociais que atuam na defesa da educacédo das criangcas pequenas;
no entanto, estudos localizados ou de grande abrangéncia, como o de
(CAMPOS et al, 2011), indicam que essa qualidade ainda se constitui um
grande desafio que precisa ser enfrentado pelas politicas publicas e por todos
0s atores sociais envolvidos nesse campo.

No ambito do debate sobre a qualidade da educacdo das criancas
pequenas, vem se delineando a concepcao de qual é a fungéo social, politica e
pedagogica da Educacdo Infanti. Como varios autores tém indicado (por
exemplo, KUHLMANN JR, 1998 e ROSEMBERG, 2006), a Educagéo Infantil
vem assumindo varias fun¢des que se sucedem ou se acumulam ao longo da
sua - relativamente - curta histéria no nosso pais, como a de estratégia de
combate a pobreza, local de guarda para permitir o trabalho materno fora de
casa e prevencao do fracasso escolar no Ensino Fundamental.

A forma como hoje se compreende a funcdo social, politica e
pedagodgica da educacéo das criangas pequenas tem sido influenciada por uma
série de fatores. Um marco importante foi a inclusdo da garantia de

atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade,

! Trata-se da efetivacdo do previsto na Emenda Constitucional 59, aprovada em 2009 pelo
Congresso, que prevé a obrigatoriedade do ensino dos 4 aos 17 anos, devendo 0 acesso a
pré-escola e ensino médio ser universalizados até 2016.
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entre os deveres do Estado referentes a educacdo contidos no Artigo 208 da
Constituicao de 1988, o que foi quatro anos depois corroborado no Artigo 54 do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Posteriormente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) definiu a Educacao Infantil
como primeira etapa da Educacdo Basica e isso trouxe consequéncias
fundamentais para a area, como as determinacdes referentes a formacéo
minima exigida para os professores e a necessidade de contar com uma
proposta pedagdgica. Assim, a educacdo das criancas em unidades de
Educacao Infantil passa a ser um direito desses sujeitos (e ndo apenas da mae
trabalhadora) e deve ser efetivada nos moldes estabelecidos para toda a
Educacéo Basica.

O destaque que tem sido dado neste século XXI na area educacional a
questdes como subjetividade, diversidade, justica social e garantia de direitos
as criancas desde o nascimento, também tem influenciado a concepcao acerca
da funcao social, politica e pedagdgica da Educacéo Infantil. Tais questdes tém
sido apontadas ndo s6 na Educacdo e Pedagogia, mas por outros campos
como a Psicologia, Sociologia, Antropologia e o Direito, cujas producdes tém
trazido muitas contribuicbes importantes para se pensar a educacdo das
criancas.

Nesse contexto, um papel importante tem assumido a extensa producao
cientifica em diferentes areas do conhecimento sobre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento de criancas de até cinco anos de idade que
temos hoje disponivel. Assim, o0 destaque as grandes e numerosas
aprendizagens que podem acontecer nesse periodo, o papel protagonista das
criangas nesses processos bem como as influéncias dos materiais e do
ambiente, as relacfes entre aprendizagem e afetividade, a apropriacdo e
recriacdo da cultura pelas criancas sdo apenas alguns temas que tém
subsidiado as discussdes e acdes acerca da funcdo social, politica e
pedagogica da Educacéao Infantil.

No plano dos documentos legais, indiscutivelmente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI), especialmente as
instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009, foram
fundamentais. Elaboradas a partir de ampla escuta a educadores, movimentos
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sociais, pesquisadores e professores universitarios, elas representam o
acumulo de conhecimentos que a area construiu nos ultimos anos e destacam
a necessidade de estruturar e organizar acdes educativas que se orientem por
conhecimento consistente acerca do que pode fundamentar um bom trabalho
junto as criancas.

A partir dos relatérios de pesquisas recentes encomendadas pelo
Ministério da Educacao (2015), observou-se que as DCNEI passaram a constar
nas orientagdes curriculares na area, elaboradas por instituicdes educativas ou
sistemas de ensino, especialmente na definicdo conceitual de curriculo e de
infancia. No entanto, a maioria dessas orientacfes traziam uma descricdo de
praticas junto as criancas e de organizacao curricular incompativeis com
aquele pressuposto legal. A ja& classica pesquisa realizada por Campos,
Flllgraf e Wiggers (2006) evidenciou a presenca de varios problemas no
curriculo que é oferecido as criancas que frequentam creches e pré-escolas no
Brasil. Outro trabalho envolvendo varios estados brasileiros foi a pesquisa
Educacao Infantil no Brasil: avaliacdo qualitativa e quantitativa (CAMPOS et al,
2011), realizada em capitais de diferentes regibes do pais, que indicou a
persisténcia de graves caréncias e inadequacdes no curriculo praticado, o que
nos remete aos desafios que ainda precisam ser enfrentados para oferecer a
todas as criancas a educacgao a que elas tém direito.

Presentemente, o debate sobre o curriculo na Educacéo Infantil convive
com as determinacdes legais de elaboracdo de uma Base Nacional Comum
para a Educacdo Béasica que aponte os direitos e objetivos de aprendizagem
das criancas e oriente a producao de curriculos nos sistemas de ensino e nas
escolas. De forma explicita ou ndo, a ideia de uma Base Nacional Curricular
estd presente desde a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que prevé no
artigo 210 a fixagao de “contetdos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais”. Na redacgéao original da LDB (BRASIL, 1996),
a proposicdo de uma base comum néo incluia a Educacéo Infantil. No entanto,
na atualizacdo da redacdo da LDB, dada em 2013, a exigéncia de uma BNC

para a Educacéo Infantil foi incluida:
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Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem terbase nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (grifo nosso).

Na Resolugdo CNE/CEB n° 4/10, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica, a necessidade de uma
base nacional comum € apontada em referéncia a educacao basica, portanto, a

Educacéo Infantil esta incluida:

A base nacional comum na Educacdo Basica constitui-se de
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente,
expressos nas politicas publicas e gerados nas instituicdes
produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades
desportivas e corporais; na producéo artistica; nas formas diversas de
exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais.

Em um outro ambito, o Plano Nacional de Educacéo (Lei 13.005, de 25
de Junho de 2014) define como uma das estratégias para alcancar a meta de
“fomentar a qualidade da educacao basica em todas as etapas e modalidades,

com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem” (Meta 7)

Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa,
diretrizes pedagégicas para a educacdo basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino
fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local.

A tarefa de definir uma Base Nacional Comum Curricular para a
Educacédo Basica demandou do Ministério da Educacdo (MEC) a elaboracao de
uma proposta que deveria ser entregue ao Conselho Nacional de Educacao
(CNE), a quem cabe as decisfes finais sobre essa matéria e a preparacado de
um parecer e uma resolucdo que apresente a sociedade a verséao final desse
documento.

No campo da Educagéo Infantil, o proprio tema do curriculo ja levanta
duvidas e gera polémicas, sobretudo tendo em vista que, para muitos, uma
concepgao de curriculo como uma sequéncia de conteudos disciplinares a
serem transmitidos aos estudantes de maneira rigida e descolada de seus
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interesses € a que prevalece. Nao se pode estranhar, portanto, que a
elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular para essa etapa da
educacéao basica tenha levantado questdes e controvérsias.

Neste artigo, esperamos tratar dessas questfes e controvérsias, mesmo
sabendo que ndo as esgotaremos; ao contrario, o intuito € continuar o dialogo
que temos estabelecido com nossos colegas professores, pesquisadores e
militantes, desde o inicio desse processo. Tendo atuado como consultores do
MEC nesse processo de propor uma Base Nacional Comum no que se refere a
Educacao Infantil, nos propomos a compartilhar as escolhas que fizemos para

levar a cabo a elaboracdo da versao levada ao CNE apdés consulta publica.
2 DESDE AS DCNEI: A IMPORTANCIA DOS CONSENSOS POSSIVEIS

Inicialmente, consideramos importante explicitar que nas variadas
escolhas que fizemos procuramos guiar-nos pelos consensos’® que, ao longo
das ultimas décadas, tém sido construidos no campo da Educacéo Infantil e
gue tém tido papel importante no processo de constituicdo da sua identidade,
pois ressaltam o que diferencia a educacdo de bebés e criangcas pequenas,
apesar das semelhancas existentes em relagdo a outras etapas da Educacao
Béasica. Considerando que tais consensos estdo expressos nas atuais DCNEI e
que elas “reunem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela
Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacgéo para orientar
as politicas publicas na area e a elaboragdo, planejamento, execucdo e
avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares” (Art. 2°), esse documento
se constituiu a referéncia maior na elaboracéo da proposta de BNCC no que se
refere a Educacdao Infantil.

No bojo dos muitos conceitos explicitos e implicitos nas DCNEI, é
importante destacar, pela sua centralidade, os de curriculo, crianca e infancia e
a definicdo da funcéo sociopolitica e pedagogica da Educacgéo Infantil.

Nas DCNEI, o curriculo da Educagéo Infantil

€ concebido como um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com 0s conhecimentos que

% Melhor seria dizer “consensos provisérios” nesse determinado momento histérico.
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fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade (Art. 3°).

Fica claro, portanto, que no centro do processo educativo esta a crianga,
com suas experiéncias e saberes. As politicas, as instituicdes e, em ultima
instancia, os professores precisam Ihes garantir praticas que buscam articular
tais experiéncias e saberes com o legado cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnoldgico de que elas tém o direito de se apropriar. Para que isso de fato
aconteca, isto €, para que as aprendizagens e, portanto, o desenvolvimento
integral das criancas ocorra, é preciso que haja o conhecimento das criangas e
a escuta de suas curiosidades, interesses e desejos.

A referéncia a um conjunto de préaticas evidencia a forma privilegiada
das criancas interagirem com o meio fisico e social e se apropriarem de co-
nhecimentos, habilidades e valores. Cabe, entdo, aos professores se
indagarem acerca de que experiéncias poderdo ser significativas para as
“suas” criangas, naquele especifico momento das trajetérias que elas
individualmente e como grupo estao vivendo.

Vale registrar também que assim ja deliberou a LDB, quando mencionou
como objetivo da Educacgao Infantil a promocédo do desenvolvimento integral
das criancas. Portanto, o curriculo precisa oferecer experiéncias que
contribuam positivamente para o desenvolvimento fisico, afetivo, social,
linguistico e cognitivo das criangcas. Nenhum desses aspectos é considerado o
mais importante, portanto, mais merecedor de atencdo na educacgédo das
criancas, e, como sao fortemente conectados, ndo podem ser pensados de
forma compartimentada e desarticulada.

E possivel perceber que, ao tratar do curriculo para a Educacéo Infantil,
as DCNEI ja explicitam a ideia de crianca rica, com saberes e experiéncias que
precisam ser levados em conta, mas esse documento reserva um artigo

especifico (o artigo 4°) para dizer que:

a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
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Vale registrar, portanto, que novamente € reforcada a ideia de que o
centro do planejamento curricular € a crianca, esse sujeito historico e de
direitos, que, de maneira ativa e criativa, estd construindo sua identidade
pessoal e coletiva. E essa crianca, “que brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos”, essa
crianca que esta naquela turma com aquele determinado professor ou
professora, que precisa ser considerada no planejamento curricular.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, assim com
a Base Nacional Comum Curricular, sado referéncias importantes, ndo apenas
pelo seu carater normativo, mas especialmente, por evidenciar um
amadurecimento da epistemologia do trabalho com as criangas em instituicbes
educativas. No entanto, € importante destacar que estes documentos nao
devem ser interpretados como uma barreira interpostas entre os professores e
as criancas, impedindo-os de escuta-las. Ao contrario, se nos fixarmos nas
concepcles ali expressas, compreenderemos que O respeito aos ritmos e
saberes das criancas mobiliza o adulto a pensar sobre a construcado de sua
pratica pedagodgica, a partir do acolhimento do universo dos meninos e
meninas.

De acordo com o artigo 7° das DCNEI, “a proposta pedagdgica das
instituicbes de Educacao Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente
sua funcéo sociopolitica e pedagogica” e sao elencadas as condi¢gdes que
garantem isso. A analise do conjunto dessas condi¢cbes evidencia que a
proposta pedagdgica acontece na convivéncia entre as pessoas (entre as
criancas e entre elas e os adultos) e para que possa “compartilhar e
complementar a educagao e cuidado das criangas com as familias” e garantir a
“ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas”, aquela
proposta precisa de “condigdes e recursos para que as criangas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais”.

A meta é promover “a igualdade de oportunidades educacionais entre as
criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens
culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia”, o que atualmente, regra
geral, ndo acontece, como ja mostraram estudos que associaram as piores
condi¢cbes de infraestrutura, materiais, formacéo de professores e curriculo as
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criangas pobres e negras, evidenciando que “desde a creche, uma trajetoria
educacional dualista onde criangas negras iniciam uma histéria de experiéncias
educacionais frustrantes e de segunda mao” (ROSEMBERG, 1991, p.32, apud
ROSEMBERG E PINTO, 1997, p. 50).

Apesar da importancia de cada uma dessas ideias para a construcao de
uma Base Nacional Comum Curricular e para a sua efetivacdo, gostariamos de
destacar o ultimo inciso do artigo 7° das DCNEI, que afirma que, para que a
funcd@o sociopolitica e pedagdgica da proposta pedagdgica seja garantida, €
preciso construir “novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta
e com o rompimento de relacdes de dominacao etaria, socioeconémica, étnico-
racial, de género, regional, linguistica e religiosa”.

De alguma maneira, jA se reconhece que as criangas estdo construindo
sua identidade nas interacfes que elas constituem; portanto, aquelas que elas
estabelecem nas instituicbes de Educacdo Infantil também participam desse
processo. No entanto, um fato sobre o qual € preciso maior visibilidade é a
possibilidade de o processo educativo que acontece nos primeiros anos de
suas vidas interferir positivamente na construcdo da sociabilidade e
subjetividade infantis em curso, de tal maneira que contribua fortemente para o
nascimento de pessoas comprometidas com valores como a ludicidade, a
democracia e a sustentabilidade do planeta, além de se tornarem capazes de
romper com as relacées de dominacéo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de
género, regional, linguistica e religiosa presentes na nossa sociedade.

Essa crenca na poténcia transformadora da educacéo esta presente nos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos na BNCC para a
Educacao Infantil. Assim, além da preocupacédo de viabilizar o direito de as
criangas, desde seu nascimento até seis anos de idade, cultivarem sua
curiosidade e terem acesso a processos de apropriacdo, renovagao e
articulacéo de saberes e conhecimentos, buscamos chamar a atencao para a
formacao humana e cidada das criancas, sempre inspirados nas DCNEI.

As especificidades e o0s interesses, singulares e coletivos, das criangas
devem nortear o planejamento do curriculo e cada crianca deve ser vista como
uma pessoa inteira na qual os aspectos motores, afetivos, cognitivos e
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linguisticos integram-se, estabelecem conflitos, estdo em permanente
mudanca. No desenvolvimento curricular, a equipe da instituicdo de Educacao
Infantil necessita ter atencdo as singularidades das criancas e suas
diversidades culturais, sociais, étnicas, promovendo experiéncias que lhes
oferecam a possibilidade de perceber um mundo diversificado, mudltiplo,
engquanto constroem sua identidade, o que requer o estabelecimento de uma
importante relagcdo de parceria com as familias.

Considera-se, portanto, que a construcdo de conhecimentos pelas
criancas, nas unidades de Educacdo Infantil localizadas em zonas urbanas e
no campo, efetiva-se na participacdo delas em diferentes praticas culturais
onde interagem com parceiros adultos e companheiros de idade e levantam
interrogacdes relativas ao mundo que as circunda, processo que pode ser
chamado de experiéncia de aprendizagem. Além disso, elas devem ter
assegurado pela instituicdo de Educacdo Infantil seu direito a protecdo, a
salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a cultura, as artes, a
brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criancgas.

Ao enumerar as experiéncias que devem compor as praticas
pedagogicas que orientam a proposta curricular da Educacdo Infantil, as
DCNEI determinam que elas devem ter como eixos norteadores as interacées
e a brincadeira.

De fato, as interacbes com os adultos e com outras criangas, bem como
com tudo que faz parte do mundo fisico-cultural (materiais, objetos, utensilios,
maquinas, animais, plantas etc., assim como ideias, discursos, jogos,
tecnologias etc.), constituem o meio pelo qual as criangcas se apropriam de
conhecimentos, habilidades, valores. Por outro lado, ja tem sido bastante
explorado por tedricos e pesquisadores o papel dos varios tipos de brincadeira
(com especial destaque para a brincadeira de faz-de-conta) nas aprendizagens
e desenvolvimento das criancas (OLIVEIRA, 2011, dentre outros). Portanto, a
brincadeira deve ser priorizada neste momento de vida das criancas, dado que,
ao brincar, elas interagem e constroem cenas a partir dos materiais
disponiveis, de memoarias de situagdes ou de historias, de cancdes, de rituais,
trabalhando a linguagem verbal e corporal, os papéis sociais e as regras de
vida social (Deliberagdo CNE/CEB n°20/09). As interagdes e o brincar, tomados

™
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como eixos do projeto educativo, criam situacdes onde as observacdes, 0s
guestionamentos, as investigacdes e outras acfes das criancas se articulam as
proposicoes trazidas pelos/as professores/as.

Com base em tudo que ja foi trazido aqui, consideramos que seis
direitos devem ser garantidos na Educacao Infantil, ndo apenas atendendo a
estrutura proposta para a BNCC, mas articulando os principios éticos, estéticos
e politicos que, segundo as DCNEI, devem orientar a Educacao Infantil, com

um modo de organizar o curriculo. So eles:

e conviver democraticamente com outras criancas e adultos, com eles
se relacionar e partilhar distintas situagdes, utilizando diferentes
linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito
em relacdo a natureza, a cultura e as diferencas entre as pessoas;

e brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros adultos e criancas, ampliando e
diversificando as culturas infantis, seus conhecimentos, sua
imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais;

e participar ativamente, junto aos adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola, como da realizacdo das
atividades da vida cotidiana: da escolha das brincadeiras, dos
materiais e dos ambientes, desenvolvendo linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando;

e explorar movimentos, gestos, sons, palavras, emocoes,
transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, no contexto urbano e do campo, espacos e tempos da
instituicdo, interagindo com diferentes grupos e ampliando seus
saberes, linguagens e conhecimentos;

e expressar, como sujeito criativo e sensivel, com diferentes
linguagens, sensacbes corporais, necessidades, opinides,
sentimentos e desejos, pedidos de ajuda, narrativas, registros de

conhecimentos, elaborados a partir de diferentes experiéncias,
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envolvendo tanto a producéo de linguagens quanto a fruicdo das
artes em todas as suas manifestagoes;

e conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacfes e

brincadeiras vivenciadas na instituicdo de Educacéo Infantil.

Em relacdo a estrutura curricular, as DCNEI, em seu Artigo 9°, em
consonancia com as linhas atuais de pensamento sobre o curriculo, ao invés
de propor a organizagao das experiéncias de aprendizagem e desenvolvimento
para as criancas em disciplinas, areas de desenvolvimento, campos de
conhecimento, dentre outras possibilidades, que se mostram inadequadas por
trabalhar com as criancas as experiéncias e 0s conhecimentos de modo
fragmentado, apontou que tais experiéncias poderiam se organizar em
maddulos, centros ou campos (Parecer CNE/CEB n°20/09).

As possibilidades de experiéncias que as criancas devem usufruir nas
instituicbes de educacao infantil, listadas no artigo 9° das DCNEI, sdo bastante
diversas: conhecimento de si e do mundo; diferentes linguagens e varios
géneros e formas de expressao; experiéncias de narrativas, de apreciacao e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e
géneros textuais orais escritos; relagdes quantitativas, medidas, formas e
orientacdes espaco temporais; ampliagdo da confianca e da participacdo das
criancas nas atividades individuais e coletivas; possibilidade de situacdes de
aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia das criancas nas
acOes de cuidado pessoal, auto-organizacdo, saude e bem-estar; possibilidade
de vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos culturais, que
alarguem seus padroes de referéncia e de identidades no dialogo e
reconhecimento da diversidade; incentivo a curiosidade, a exploracdo, ao
encantamento, ao questionamento, & indagacdo e ao conhecimento das
criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;
promovam o relacionamento e a interacdo das criangcas com diversificadas
manifestacbes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura; promogéo da interacdo, do cuidado, da preservagao
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e do conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra,
assim como o nao desperdicio dos recursos naturais; possibilidade de
interagcdo e conhecimento pelas criancas das manifestagcbes e tradigcOes
culturais brasileiras; possibilidade da utilizacdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e
midiaticos.

Tantas e tdo variadas experiéncias ndo ocorrem de modo isolado, ou de
forma fragmentada. Portanto, surgiu a proposta do arranjo curricular para a
Educacao Infantil se dar em Campos de Experiéncias. Como mencionado no
documento introdutério da Educacao Infantil da BNCC, a ideia de campos de
experiéncias como organizadores do curriculo da Educacéo Infantil também
esta presente em outros paises, como na lItalia, onde essa organizacdo
curricular foi prevista no documento de Indicacdo Nacional Italiana (1991)
posteriormente revisado na legislacdo de 2012. Nessa mesma direcdo, embora
com uma concepcao diversa da italiana e mais uma vez destacando que a
ideia de campos de experiéncias ndo deve ser vinculada a de area do
conhecimento ou de disciplina escolar, propusemos que a BNCC se
estruturasse a partir de “Campos de Experiéncias”, reorganizando e ampliando,
em cada um deles, os objetivos indicados no artigo 9° das DCNEI, conceito que
foi muito bem aceito por leitores criticos e pelos participantes nas consultas
publicas presenciais e on line (através do Portal da Base). Cada um desses
campos oferece as criancas a oportunidade de interagir com pessoas, objetos,
situacdes e atribuir-lhnes um sentido pessoal, mediados pelos professores para
qualificar e aprofundar as aprendizagens feitas.

Embora na primeira versdo da BNCC a opc¢ao tenha sido propor
objetivos de aprendizagem para toda a etapa da Educacao Infantil, na segunda
versao do documento eles foram organizados por faixas etarias, respeitando as
caracteristicas basicas do desenvolvimento das criancas de até 5 anos em
nossa cultura e a possibilidade de haver diversas formas de agrupamento
(grupos de mesma idade e de diferentes idades) formados com base em
critérios pedagoégicos. Os objetivos de aprendizagem em cada campo de
experiéncia foram dispostos em trés grupos de idade: bebés (0-18 meses);
criancas bem pequenas (19 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas
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(4 anos e 6 anos e 11 meses), respondendo a necessidade explicitada de se
ter uma progressado nos objetivos trabalhados ao longo da El e de assegurar
maior visibilidade ao trabalho com os bebés. Vale registrar que esses grupos
de idade j& constavam no Projeto de cooperacdo técnica MEC e UFRGS
para construcdo de orientagcdes curriculares para a Educacédo Infantil
(BRASIL/MEC, 2009) e que essa opcédo levou em conta que o Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA considera como criangas todas as pessoas
com até 12 anos incompletos; assim, reservamos a denominagdo criancas
maiores para aquelas que tém entre 7 e 12 anos incompletos
Com isto a BNCEI oferece aos/as professores/as um espectro de
objetivos que devem se constituir uma referéncia flexivel para cada
grupamento concreto, considerando importantes diferencas de ritmos,
interesses e necessidades entre criancas de uma mesma faixa etaria,
lembrando a maxima de que o que as criangas tém em comum é gue elas séo
diferentes. Assim, o fato de uma crianca ndo alcancar determinado objetivo ndo
implica que ela tenha algum problema de aprendizagem e, muito menos, que
ela deva ser retida no agrupamento; na verdade, como bem estabelece a LDB,
0 acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca nunca pode ter o

objetivo de promocédo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.
3 E AGORA?

Para muitos, a Base Nacional Comum Curricular pode levar a um
engessamento dos curriculos das unidades de educacao, que teriam que se
submeter a uma programacao vista como pré-definida. Todavia, como
procuramos enfatizar ao longo desse texto, além do curriculo expressar as
diversidades regionais, estaduais e municipais de um pais imenso como o
Brasil, ele é fruto do trabalho coletivo do conjunto de profissionais da instituicdo
educacional, na efetivacdo de seu projeto pedagogico e, especialmente, da
reflexdo de cada professor, sendo de fato construido na sua relacdo atenta e
sensivel com as criangas, ou seja, 0 curriculo acontece nas praticas escolares
cotidianas. Assim, o curriculo & definido na escola, pelos seus profissionais
(professores, coordenadores, diretores) junto com as criancas e uma BNCC
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serve como referéncia para a tomada de decisfes pelas equipes escolares. No
caso da Educacéao Infantil, o ponto basico nessa discussédo € a especificidade
dessa etapa educacional na organizacéo de situagcdes educativas mediadoras
da aprendizagem e do desenvolvimento das criancas, concebido como diverso
das consideracdes referentes as demais etapas da educacao basica.

Como forma de respeitar o movimento de constituicdo da identidade da
area, dentro dos limites em que nos foi possivel trabalhar, alguns pontos
marcaram nossas posi¢cdes na producdo da versdo da BNC, no que se refere a

Educacéao Infantil que o MEC apresentou ao Conselho Nacional de Educacéo:

e partimos dos consensos ja construidos na area e no que esta
disposto nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Infantil (DCNEI - Resolu¢cdo CNE/CEB n°. 05/09), em especial no que
se refere a definicdo de crianga, curriculo e funcdo socio-politica e
pedagdgica da proposta pedagdgica;

e buscamos aproveitar a extensa producdo cientifica, em diferentes
areas do conhecimento, para pensar os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de criangas de até cinco anos de idade;

e assumimos o foco de viabilizar o direito de as criancas, desde seu
nascimento, cultivarem sua curiosidade e terem acesso a processos
de apropriacdo, renovacdo e articulacho de saberes e
conhecimentos, como requisito para sua formacédo humana e cidada;

e acreditamos que, além disso, elas devem ter assegurado pela
instituicdo de EIl seu direito a protecdo, a saude, a liberdade, a
confianga, ao respeito, a dignidade, a cultura, as artes, a brincadeira,
a convivéncia e a interagcdo com outras criangas.

e Consideramos que o planejamento, o desenvolvimento e a avaliagao
curricular devem:

a) levar em conta as especificidades e os interesses singulares e
coletivos das criancas como elementos norteadores;

b) ver cada crianca como uma pessoa inteira na qual os aspectos
motores, afetivos, cognitivos e linguisticos integram-se,

estabelecem conflitos, em permanente mudanca;
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c) ter atencdo as singularidades das criancas e suas diversidades
culturais, sociais, étnicas, promovendo experiéncias que lhes
oferecam a possibilidade de perceber um mundo diversificado,
multiplo, enquanto constroem sua identidade, o que requer o
estabelecimento de uma importante relacdo de parceria com as
familias;

d) garantir seis direitos de aprendizagem na Educacao Infantil:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-
se;

e) tratar o arranjo curricular para a Educacéao Infantil em Campos de
Experiéncias, como propde o Parecer CNE/CEB n°20/09;

f) garantir as condicBes necessarias ao trabalho pedagdégico na
Educacédo Infantil: a organizacdo de espacos que oferecam as
criancas oportunidades de interacdo, exploracédo e descobertas; o
acesso a materiais diversificados geradores de enredos para as
exploragdes, para as produgdes e para as brincadeiras infantis e
a gestdo do tempo, proporcionando uma jornada que lhes dé o
tempo necessario para viverem suas experiéncias cotidianas,
valorizando especialmente as oportunidades de interacbes e
brincadeiras.

g) pensar formas de acompanhamento e avaliagdo do trabalho com

as criancas.

Para finalizar, lembramos que muitos aspectos sao fundamentais para a
implantagdo de uma Base Nacional Comum Curricular: a equipe de
profissionais (professores, coordenadores, diretores); o numero de criancas
pelas quais cada professor é responsavel; a relacdo com as familias e com a
comunidade; a estrutura fisica, os brinquedos, os materiais pedagogicos, livros
infantis etc. Em especial, destacamos a urgéncia em melhorar a formacao
inicial de professores, para atuar nessa primeira etapa da Educacgédo Basica,

uma vez que muitos cursos de Pedagogia ainda ndo dao a devida atencéo a
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ela®, e também a necessidade de se promover oportunidades de formacao
continuada que possibilitem que os docentes ampliem seus conhecimentos e
reflitam sobre a sua pratica pedagdgica.

O imperativo de se considerar as reais condi¢cdes para que a BNCC se
torne realidade fica ainda mais premente diante do fato de que séo justamente
as parcelas mais empobrecidas da populacdo que tém acesso as instituicbes
com mais problemas em todos esses aspectos. Portanto, consideramos que
essa € uma oportunidade privilegiada de se pensar em todos esses aspectos e
demandar a sua garantia pelo poder publico. Caso contrario, a Educacao
Infantil n8o cumprira a sua funcéo sociopolitica e pedagdgica, pois ndo podera
promover “a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as

possibilidades de vivéncia da infancia”, conforme preconizam as DCNEI.
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