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EDUCACAO INDIGENA: QUANDO A
LINGUAGEM DETERMINA PRATICAS
DOCENTES DIFERENCIADAS

RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar o trabalho docente de
professores indigenas, na diversidade linguistica da cidade de
Macapa. Entrevistas foram meio de interlocu¢cdo com cinco professores
de indigenas sobre suas praticas pedagdégicas, tendo como pano de
fundo uma regido multilinguista. A pesquisa adotou como referencial a
teoria das representacdes sociais. Para a andlise dos dados, adotamos
como metodologia a técnica do modelo da estratégia argumentativa,
gue tem por objetivo a analise de discursos, identificando acordos e
controvérsias para 0 acesso as representacdes. Os professores
reconhecem o papel da escola como agente cultural cuja forga provém
do seu estatuto de instituicdo, esperando que as diversas culturas ndo
sejam “diluidas” na cultura dos karaikd (dos nao indios). Os alunos, no
entanto, querem participar da cultura ndo india, pois a sua vida
individual autbnoma depende dessa integracao.

Palavras-chave: Trabalho docente. Professores indigenas.
Multilinguismo.

INDIGENOUS EDUCATION: WHEN LANGUAGE
DETERMINES DIFFERENTIATED TEACHING
PRACTICES

ABSTRACT

This study aimed to analyze the teacher’s work of indigenous teachers,
linguistic diversity in the city of Macapa. Interviews were means of
dialogue with five teachers of Indians about their teaching practices,
with the backdrop of a multilinguistic region. The research adopted as
theoretical framework the theory of social representations. For data
analysis, we adopted the methodology of the argumentative strategy
model, which aims analyzing speeches, identifying agreements and
disputes to accessing social representations. Teachers recognize the
role of the school as a cultural agent, whose strength comes from its
institutional status, hoping that the various 2 cultures are not "diluted"
in the culture of karaiké (non-Indians). Students, however, want to
participate in nor indian culture because its autonomous individual life
depends on this integration.
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1  INTRODUCAO

Questdes relacionadas a Educacao Indigena tém sido tratadas levando em conta
fortemente a dimenséo cultural. E ndo poderia ser diferente, ja que a histoéria dos indigenas
no Brasil tem demonstrado urgéncia em funcdo de conflitos sérios que envolvem sua
sobrevivéncia. No entanto, essa mesma urgéncia acaba por determinar a desvalorizacao
de outras dimensdes também importantes de sua cultura.

Em virtude dessa desvalorizacéo, a Educacao Indigena em algumas regides ndo tem
recebido a merecida atencdo. Para refletir sobre essas questbes, tomaremos como
exemplo o caso de etnias que habitam a regido do Amap4, especificamente, as Waiapi e
Apalai.

O Estado do Amapé possui 16 municipios e tem Macapa como sua capital. Macapa
€ uma area preservada, com cobertura florestal quase que totalmente conservada. Ela é a
Unica capital do pais banhada pelo Rio Amazonas e cortada pela Linha do Equador. Nessa
regido, a educacao transita entre diferentes linguas, em um cenario de grande diversidade
cultural. A educacao e o multilinguismo sdo marcados pelas relacées econémicas da regido
e atravessados pela intensa circulagdo do €uro, em funcdo de suas fronteiras. A grande
diversidade multicultural dos habitantes do Amapa perpassa ainda pela cultura das
comunidades ribeirinhas; das comunidades quilombolas e das indigenas. Além do
portugués, sdo diferentes linguas indigenas e dialetos locais, tendo ainda o francés e o
holandés.

Coracini (2003) e Orlandi (2006) enfatizam que a lingua constitui sentidos,
produzidos por sujeitos dentro de suas realidades, na perspectiva de construcao identitaria.
Significa dizer que as praticas no interior dos grupos séo produzidas com linguagem,
impondo o conhecimento dos processos linguisticos para a compreensao dos processos
identitarios.

No caso de professores deste tipo de regido, Candau (2011) afirma que a diversidade
seria constitutiva de suas praticas pedagogicas. Professores nessas regifes precisam
construir um saber a respeito do ensinar em um contexto em que a linguagem & um fator
gue modifica as relacdes e interfere no aprendizado.

Especificamente a educacao escolar indigena assume papel fundamental no projeto
republicano de integracdo do indio & sociedade nacional por meio do trabalho. Ela é
entendida como fundamental para a sobrevivéncia fisica dos indios e inclui ndo s6 o ensino

da leitura e da escrita, mas também de outros conhecimentos sobre higiene, saneamento,
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estudos sociais, aritmética, ensinamentos praticos de técnicas agricolas, marcenaria,
mecanica e costura.

Gatti (2009) enfatiza que, no contexto da diversidade, € necessario adequar 0s
curriculos a pratica pedagogica, uma vez que, ndo estando preparado para a diferenca
determinada pelo contexto multilinguista, o professor tem que criar as condi¢des para fazé-
la. Sua experiéncia e a de seus colegas € que dao sustentacao para o que efetivamente é
feito dentro da sala de aula. Professores que lecionam para indigenas séo oriundos dessas
comunidades ou das cidades e, nos dois casos, a sua formacéo redunda em dificuldades
para a pratica docente. Formar o professor indio e professores das cidades para a
educacédo de indios esbarra em problemas de acentuada diferenca cultural.

Quando se fala em educacao escolar indigena, normalmente temos, por um lado,
curriculo indigena, professor indigena, lingua e saberes indigenas; por outro lado, temos
educacao e disciplinas escolares, sistemas de ensino, conteudos legitimados em “grades
curriculares”. Na regiao amazonica, existem, por exemplo, escolas para formar professores
indigenas e um dos maiores hiatos na relacdo professor-urbano x aluno-indigena esta
relacionado a comunicacdo. Oriundo de meios urbanos, o interlocutor articula seus
pensamentos e dialogos em portugués, ja o receptor muitas vezes apenas se comunica por
meio de idiomas tribais ou dialetos.

Quando utilizamos o conceito Educacdo Indigena estamos, de certa forma,
abrangendo os processos proprios de producado e transmissdo dos conhecimentos destes
povos, dos saberes ancestrais, que continuam sendo transmitidos oralmente de geracao
para geracdo, permitindo a propagacdo da cultura. O professor indigena se constitui,
curiosamente, em um agente importante de enfraquecimento das linguas indigenas locais,
gue tendem a sofrer fortes influéncias dos centros urbanos. Tais professores sao
considerados lideres indigenas (agentes de saude, agentes agroflorestais, representantes
de entidades indigenas), aprendem de forma rudimentar o portugués e o francés (devido a
proximidade da Guiana Francesa) em cursos de formacgao ou devido suas estadias nas
cidades, depois levam essa lingua para suas aldeias. Assim, os demais membros de suas
comunidades passam a também querer aprendé-la e, mais importante, a ensina-la a seus
filhos em tenra idade, ja que associam o dominio da lingua portuguesa a possibilidade de
gue eles possam ocupar posicdes de prestigio social nas aldeias e possuir cargos
assalariados.

Este estudo teve como objetivo analisar concepgdes de trabalho docente por
professores indigenas da etnia Waidpi e Apalai e de professores urbanos que trabalham

nessas aldeias indigenas. Especificamente neste trabalho, interessou-nos apresentar e
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discutir alguns achados desta pesquisa e que dizem respeito especificamente ao significado
da Educacédo Indigena para eles e para os “ndo indigenas” que atuam em suas escolas.
Foram feitas entrevistas bem proximas ao que chamamos de “conversas”, com cinco
sujeitos sobre suas praticas pedagoégicas, embora o estudo faca parte de uma investigacao
mais extensa da qual fizeram parte 20 sujeitos, para este artigo, escolhemos alguns
participantes cujas falas se referissem especificamente a Educacao Indigena. A pesquisa
adotou como referencial tedrico-metodolégico a teoria das representagfes sociais,
representacdes que emergem das praticas instituidas no ambito social e cultural.

Para a analise dos dados, adotamos como metodologia a técnica do Modelo da
Estratégia Argumentativa (CASTRO; BOLITE-FRANT, 2011), que tem por objetivo a analise
de discursos, sendo essencialmente interpretativo, identificando acordos e controvérsias no
acesso as representacdes sociais. Convém ressaltar que os argumentos favoraveis e os
contrarios permitem revelar indicios das representacfes de objetos constituidos nos
grupos, dos valores que os grupos compartiiham, possibilitando conhecer as
representacdes sobre determinado objeto. Sendo assim, as representagdes sociais que 0s
professores de indios de Macapa possuem em relacdo a suas experiéncias em contextos
multilinguisticos foram analisadas nesta perspectiva, privilegiando identificar em seus

discursos suas crencas e valores, que legitimam suas condutas.

2 POVOS INDIGENAS DO AMAPA

Os povos indigenas que hoje habitam a faixa de terras que vai do Amapa ao norte
do Para possuem uma histéria em comum de rela¢cdes comerciais, politicas, matrimoniais
e rituais que remonta ha pelo menos trés séculos. Essas relacdes até hoje ndo deixaram
de existir nem se deixaram restringir aos limites das fronteiras nacionais, estendendo-se a
Guiana Francesa e ao Suriname.

Essa amplitude das redes de relacdes regionais faz da histdria desses povos seja
rica em ganhos e ndo em perdas culturais, como muitas vezes divulgam os livros didaticos
gue retratam os indios no Brasil. No caso especifico desta regido do Amapéa e norte do
Para, sdo séculos de acumulo de experiéncias de contato entre si que redundaram em
inUmeros processos, ora de separagdo, ora de fusdo grupal, ora de substituicdo, ora de
aquisicdo de novos itens culturais. Processos estes que se somam as diferentes
experiéncias de contato vividas pelos distintos grupos indigenas com cada um dos agentes

e agéncias que entre eles chegaram, dos quais existem registros a partir do século XVII.
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E assim que, pressupormos que os indios foram descobertos e que, por esse motivo,
eles dependem de nosso apoio para sobreviver, mas com um pouco mais de conhecimento
sobre a historia da regido podemos constatar que o0s povos indigenas desta parte da
Amazbnia nunca viveram isolados entre si. Também, que o avanco de frentes de
colonizagéo em suas terras ndo resulta necessariamente em um processo de submissao
crescente aos novos conhecimentos, tecnologias e bens a que passaram a ter acesso,
como a primeira vista pode parecer. Ao contrario disso, tudo 0 que estes povos aprenderam
e adquiriram em suas novas experiéncias de relacionamento com os nao-indios insere-se
num processo de ampliagcdo de suas redes de intercambio, que ndo apaga — apenas
redefine — a importancia das rela¢des que esses povos mantém entre si, ha muitos séculos,
‘apesar’ de nossa interferéncia.

Os povos indigenas, na faixa de terras que se estende do estado do Amapa ao norte
do Pard, habitam 8 terras indigenas demarcadas — sendo 7 homologadas — onde se
distribuem, atualmente, 10 grupos indigenas, segundo informac¢Bes atualizadas, que
apresentamos a seguir: no Norte do estado do Amapa: - Galibi Marworno: habitam a Terra
Indigena Uaca, homologada pelo Decreto 298 (Diario Oficial da Unido 30.10.91), bem como
a Terra Indigena Jumind, homologada pelo Decreto s/nimero (DOU 22.05.92); - Palikur:
habitam as margens do rio Urukaua, afluente do Uacé4, na Terra Indigena Uacé; - Karipuna:
habitam as Terras Indigenas Uac¢é, Jumina e Galibi do Oiapoque; - Galibi do Oiapoque:
habitam a Terra Indigena Galibi do Oiapoque, homologada pelo Decreto 87844 (DOU
22.11.82). No Noroeste do estado do Amapa: - Wajépi: habitam a Terra Indigena Waiapi,
homologada pelo Decreto 1.775 de 1996. No Norte do estado do Para: - Aparai e Wayana:
habitam a Terra Indigena Parque de Tumucumaque e a Terra Indigena Rio Paru d Este,
ambas demarcadas em 1997 e homologadas pelo Decreto 213 (DOU 04.11.97); - Tiriy6 e
Katxuyana: concentram-se na faixa ocidental da Terra Indigena Parque de Tumucumaque,
ao longo dos rios Paru de Oeste e Cuxaré; algumas familias compartilham as margens do
médio e alto curso do rio Paru de Leste com os Aparai e Wayana; - Wajapi: cerca de trinta
pessoas, provenientes do alto rio Jari, co-habitam com familias Aparai e Wayana nas Terras
Indigenas Parque de Tumucumaque e Paru de Leste. - Zo’é: habitam a regido entre os rios
Erepecuru e Cuminapanema, numa terra Indigena que foi demarcada em 2001, conforme
a Portaria Declaratoria 365 de 20.04.01, aguardando homologacéo.

Interessante observar que a escrita dos nomes dessas etnias leva consoantes que
nao sao utilizadas no portugués, inclusive as linguas dessa regido que possuem escrita
foram, na maioria dos casos, feitas por ONGs estrangeiras, que estdo nessas terras até

hoje.
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Em relacdo aos Wayapi uma das etnias com as quais fizemos contato, verificamos
gue a cartilha que eles utilizam em suas escolas nas aldeias foi escrita por missionarios de
origem holandesa, o que pode explicar a presenga dessas consoantes e da vogal “y”. Ao
realizarmos uma das entrevistas com um indio dessa etnia, quando escreviamos 0 nome
em um papel, pelo som, escrevemos “uaiampi”, o que provocou no indio um esclarecimento
imediato, quando ele soletrou como se escrevia corretamente o nome de sua etnia, com
‘W’s e “y’s.

A presenga estrangeira entre essas etnias € marcante, no contato com esses
indigenas. Na capital, Macapa, existe a Casa do indio, nela estdo abrigados os doentes ou
agueles que estdo em visita & Capital. A entrada nesta instituicdo é seletiva, funcionérios
abordam possiveis visitantes e, na maioria das vezes, interdita 0 acesso, sobretudo a

turistas. As ONGs, no entanto, esse acesso € permitido.

3 A TEORIA DA ARGUMENTACAO NO ACESSO AS
REPRESENTACOES SOCIAIS

Interpretar o discurso de etnias distantes da realidade da civilizacdo impde cuidados,
ja que a prépria lingua, no caso o portugués, € segunda lingua para eles. Com essa
preocupacao, lancamos mao de técnicas de analise para o acesso as Representacdes
Sociais, baseadas em processos linguisticos que também ocorrem nestas etnias, no caso,
a Teoria da Argumentacdo. Embora os sujeitos utilizem uma forma particular de
argumentar, foi possivel, através da técnica de Confrontacdo Retoérica (CASTRO et al.,
2016) verificar nas afirmacoes feitas, a ocorréncia de processos assemelhados.

A Teoria da Argumentacao tem como ponto de partida situacdes de controvérsia, ou
seja, aquelas em que o sujeito do discurso apresenta argumentos contrarios aos de seu
interlocutor, provocando o desconforto do sujeito e a necessidade de reestruturar seu
discurso. O desconforto, quando o interlocutor € compelido a apresentar novos argumentos
para a defesa de sua tese, pode se constituir em ameaca as representacdes sociais que
séo referéncias para ele. Segundo Castro et al. (2016, p.183):

A escolha de determinados acordos, e ndo de outros, informa crengas do sujeito a
respeito das ideias, que acredita, vao ser relevantes para que sua tese seja aceita. A forma
como os acordos sao estruturados em seus significados relacionais e condicionais sao
compartilhados segundo uma coeréncia, que é estabelecida nas trocas comunicativas de
determinado grupo semiético, pois comungam de um modo linguistico particular. Ter

acesso a essa estratégia indica a logica do grupo de significar tal objeto.
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Os acordos, gue sustentam uma tese, tem grande potencial de serem indicios de
representagcdes sociais de um dado objeto para 0 grupo, representacdoes estas que 0s
membros recorrem quando seu nucleo central € ameacado.

As controvérsias sdo identificadas no discurso do sujeito quando este manifesta que
nao ha adeséo as afirmacgdes que faz. Por ndo haver adesao, o sujeito se dirige
aqueles a quem pensa discordar e apresenta argumentos para fortalecer suas
ideias. As controvérsias que evidenciamos sédo identificadas por uma tese, ou seja,
a afirmacéo para a qual o individuo argumenta. A argumentacao é feita ligando-se

teses a acordos. Lembramos, acordos séo afirmativas que o sujeito cré serem
aceitas por seu auditério (CASTRO et al 2016, p.122).

Diante de uma controvérsia, o individuo escolhe acordos e argumentos para a
discusséo e estes revelam elementos constitutivos de representagdes sociais de objetos
polémicos. As representacdes sociais sdo verdadeiras teorias sociais praticas,
organizadoras das relac6es simbdlicas entre os atores sociais. Desse modo, processos
argumentativos permitem apreender significados atribuidos pelos sujeitos aos objetos
sociais.

A articulacdo da andlise baseada na Teoria da Argumentacdo, a nova retérica
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1992) para a apreenséao das representacfes sociais
de objetos foi discutida por Mazzotti e Alves-Mazzotti (2010, p.73) para quem:

Nas negocia¢Bes dos significados que constituem a representacdo social de um
objeto, as pessoas assumem, alternadamente, posi¢cdes de orador e de auditério, o

que permite a utilizacdo da analise retérica para a apreensdo dos significados
dessas representagdes para o grupo.

Muitas pesquisas desenvolveram essa ferramenta de analise. Duarte e Mazzotti
(2003) propuseram que a racionalidade retérica pode ser utilizada como metodologia para
identificacdo do nucleo de representacdes sociais. Grabovschi (2012) analisou as
representacées sociais sobre alimentacdo por criancas de idades e culturas diferentes
utilizando a analise argumentativa e avaliando em que momentos da infancia algumas
estratégias argumentativas comecam a ser utilizadas por criancas. Motta e Castro (2012)
analisaram as representacdes sociais do trabalho docente por professores da escola
basica, utilizando a analise argumentativa.

Os sujeitos, ao defender seus pontos de vista, ao argumentar sobre suas ideias,
refletem sobre suas praticas. Refletir sobre a sua pratica ndo é algo descolado do seu
contexto, essa reflexdo vai necessariamente englobar experiéncias praticas, afetos,
interesses sociais e politicos. As praticas resultantes vao ser marcadas pelos valores e
crencgas pessoais de cada sujeito, resultantes da interacdo dele com os diferentes espagos
sociais com 0s quais convive, tais como, a familia, a escola, a igreja etc. Para tomar

posicéo, decidir sobre como fazer algo, os sujeitos tém como referéncia as representacdes
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sociais de seu grupo de pertenca e também do grupo a que pertence seu auditério. Suas
escolhas argumentativas se baseiam nestas representacoes.

As Representacfes Sociais (RS) funcionam como referéncia para que o0 grupo possa
se posicionar positivamente ou negativamente em relacdo aos objetos. Essas
representacdes regem as relagdes que o0s sujeitos estabelecem com o mundo e, com base
nelas, os grupos tomam decisfes. Portanto, as representacdes sociais influenciam
diretamente as praticas dos sujeitos desse grupo.

Os resultados da analise argumentativa possibilitam a interpretacdo de um dado
fendbmeno. Nesse momento, 0s esquemas que revelam a argumentacdo vao possibilitar
inferéncias a partir dos dados. As Representacdes Sociais dos objetos evocados, e que sao

centrais a compreensao do discurso, sdo relativos aos acordos e aos argumentos

identificados que sustentaram as teses.

4 O DESENHO DA PESQUISA

A pesquisa serviu-se de entrevistas com professores oriundos de zonas fronteiricas
(na regido de Macapa/Oiapoque), que trabalham nas aldeias indigenas das etnias
escolhidas. As entrevistas ocorreram na cidade do Macapéa e dizem respeito ao trabalho
docente desenvolvido por estes professores.

Ao todo, foram entrevistados cinco sujeitos: quatro (4) professores indigenas e um
(1) professor de indigenas néo indigena; ambos foram escolhidos por sua caracteristica de
informantes-chave. Embora, ndo tenham sido as Unicas entrevistas feitas durante a
pesquisa, os cinco relatos foram escolhidas por favorecer a discussdo que pretendemos
neste trabalho.

Todos os indigenas falam portugués, porém, constatamos que eles tém dificuldades,
tanto para falar quanto para entender. As entrevistas contaram com um roteiro previamente
elaborado pelo grupo de pesquisa LANCE, com sede na Universidade Estacio de Sa,
Campus Centro, Rio de Janeiro.

As entrevistas ocorreram entre o periodo de agosto de 2015 a marco de 2017. Os
didlogos foram gravados e, quando possivel, filmados, para ser possivel recorrer aos dados
sempre que necessario. O objetivo das entrevistas foi 0 acesso as representacdes sociais
do trabalho docente pelos professores de educacdo bésica, inseridos no contexto de
diversidade de fronteira na regido de estudo.

A analise dos dados foi feita com o Modelo da Estratégia Argumentativa (MEA)

proposta por Castro e Bolite-Frant (2011). O MEA busca identificar as teses e seus
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argumentos na fala, recriando o contexto em que foram enunciadas, ou seja, os ‘momentos
de negociagao’, considerando os aspectos que caracterizam a cultura do locutor. Esse
modelo serve como importante ferramenta para analise da fala visando o acesso as
representacdes de professores dentro de um contexto caracterizado pela diversidade.

Castro e Bolite Frant (2011) afirmam que esse modelo de analise compreende como
racional todo e qualquer tipo de interacdo linguistica. Qualquer manifestacdo escrita ou
falada pode ser submetida a anélise do MEA, pois essas manifestacdes trazem em seu
contexto os acordos e as controvérsias, e esses dois elementos colocam as representacdes
em posicao de destaque.

Sao dez passos para a sua aplicacdo e o ponto de partida € a busca das
controvérsias nos discursos dos sujeitos, a identidade e a coeséo dos discursos, a saber:
1- a leitura exaustiva do material; 2- a constituicdo do corpus de analise, que € um recorte
da totalidade da fala escolhido de acordo com os objetivos da pesquisa, como também a
descricdo da atividade laboral dos sujeitos; 3- a localizacdo das controvérsias; 4 - a
enunciacao das teses do locutor; 5- a busca dos argumentos utilizados pelos sujeitos para
sustentar a sua tese; 6 - a aplicacdo da tipologia de analise para os acordos e para 0s
argumentos encontrados, com o objetivo de fazer emergir a dindmica do dialogo; 7- a
montagem de esquemas resumindo a forma como o sujeito organizou o seu discurso; 8- a
interpretacéo; 9- a busca pelas evidéncias da interpretacao; 10- a submisséo dos resultados
a critérios de validacéo.

O MEA explica momentos de negociacdo de significados, quando se deseja
convencer o0 outro de uma tese. ldentificamos esses processos entre 0s sujeitos da

pesquisa.

5 RESULTADOS

Os sujeitos da pesquisa trabalham em escolas de aldeias. A escolha desses sujeitos
indica diferentes posi¢des sobre a realidade encontrada na regido. Duas entrevistadas séao
professoras indigenas, irmas, pertencentes a etnia Aparai e falantes do tronco caribe. A
professora EA tem trinta e cinco (35) anos e atua ha onze (11) anos em sua aldeia
ParaPara, localizada ao Leste do rio Paru D’Este, no Parque Nacional Montanhas do
Tumucumagque. A professora CA atua had mais de vinte quatro (24) anos no magistério e
coordena o centro cultural indigena no centro de Macapa. Ambas as irmas lecionam no
parque do Tumucumaque. E importante assinalar que, durante nossa conversa com elas,

explicaram gque em geral mulheres ndo sao escolhidas para serem professoras porque em
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sua etnia a mulher ocupa uma posicdo que descreveram como, num certo sentido,
“dificultadora” do trabalho docente.

Outros sujeitos entrevistados sao da etnia Waiapi: o professor indigena AW, que atua
na Escola indigena Estadual Aramira; e o professor Indigena NW, que trabalha na Escola
Indigena da Aldeia karavdvo.

O professor indigena AW, falante do tronco linguistico Tupi, mora na aldeia
karapijuty, localizada municipio amapaense de Pedra Branca do Amapari, possui formacgéo
em Licenciatura Indigena no Oiapoque pela Universidade Federal do Amapa (UNIFAP).
Nosso entrevistado, atualmente, é professor do Ensino Fundamental e Médio pelo Sistema
de Organizacdo Modular de Ensino Indigena (SOMEI) e trabalha como professor da
disciplina Cultura Indigena! na Escola Estadual Indigena Aramird. AW tem quarenta e dois
(42) anos, é casado, possui duas (02) esposas com as quais tem dezenove (19) filhos,
sendo dez (10) com a primeira esposa e nove (09) com a segunda esposa. Durante nossa
conversa, AW nos relatou que além da lingua materna (o tupi), € também fluente na lingua
francesa e portuguesa.

O professor indigena NW, falante do tronco tupi, mora na aldeia Karavovo, localizada
no Parque Nacional Montanhas do Tumucumaque. Sua aldeia conta atualmente com uma
populacdo de quarenta (40) indios, todos de uma mesma familia que vivem em uma regido
no limite do Amapa com o Estado do Par4, distante cerca de duas horas de avido e mais
dez (10) dias de caminhada pela densa floresta que rodeia o Parque Nacional Montanhas
do Tumucumague. Esse dificil e quase impossivel acesso a sua aldeia, segundo nosso
entrevistado, € devido a abundancia da caca e da pesca e uma forma de preservar a aldeia
de possiveis invasores, que segundo ele seriam 0s garimpeiros.

Unico professor em sua aldeia, NW possui trinta e trés anos (33) anos, casado e pai
de quatro filhos; possui, de acordo com a sua expressao sorridente “apenas” uma unica
esposa. Quando indagado pela entrevistadora sobre o porqué do sorriso, NW respondeu
gue o “outro professor waiapi de outra aldeia tem trés esposas”, mas “ele ndo pode”
porque seu sogro nao tem outra filha, ou seja, sua esposa ndo possui outras irmas e,
segundo as tradicdes da etnia Waiapi, ele s6 poderia casar com outras mulheres se sua
atual esposa tivesse outras irmas.

O quinto sujeito entrevistado foi a professora ndo indigena JOB que trabalha na
Escola Estadual indigena Imakuana Amajarehpo — Aldeia Bona. Ela é formada em Letras

com Pés-Graduacgéao Lato Sensu em Educacéao Linguistica, Gestdo em Docéncia do Ensino

1 LEI N°. 1.483, DE 06 DE MAIO DE 2010. Publicada no Diario Oficial do Estado n°. 4732, de 06/05/2011 -
tornou obrigatéria no Curriculo Escolar do Ensino Indigena as disciplinas Lingua Materna e Cultura Indigena.
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Superior e recentemente concluiu outra Pés-Graduacéo Lato Sensu em Educacéo Escolar
Indigena, ofertada pelo Governo do Estado do Amapa através da Escola de Administracéo
Publica do Amapa (EAP), em convénio com uma instituicdo particular de ensino. Com
cinquenta e dois anos (52) anos de idade, ela pertence ao quadro efetivo do Governo do
Estado do Amapéa e h& mais de vinte e nove (29) anos trabalha como professora em areas
indigenas da etnia Apalai. E fluente na lingua indigena Apalai e fala ainda um pouco as
linguas Tiriyd? e Wayana®2. Sua atuagéo como docente em escolas indigenas teve inicio na
década de 1980, quando aos vinte e trés (23) anos, a convite de missionarios Batistas,
comecou a ministrar aulas bilingues na lingua portuguesa e na lingua materna Apalai na
aldeia Bona, localizada no Parque Nacional Montanhas do Tumucumaque. Seus trinta (30)
anos de trabalho em escola indigena fez com que ela desenvolvesse um sentimento de
pertenca ao lugar onde viveu a maior parte de sua vida, deixando claro em suas afirmacdes
gue a “aldeia sempre foi a sua morada” e que a cidade, no caso a capital Macapa, seria
apenas “o seu local de passagem”. Cita a importancia da aldeia que ainda hoje trabalha
como professora da Escola Estadual Indigena Imakuana Amajarehpo.

Neste trabalho, apresentaremos algumas teses defendidas pelos sujeitos e que
julgamos essenciais para compreender a questao da Educacao Indigena no pais. Um fato
gue se destaca € que segundo as tradicGes hierarquicas da etnia Aparai, a filha cacula de
uma familia indigena ndo pode ter dentro da aldeia uma posicao de destaque. De familia
em que todos os irméos sdo professores, EA e CA, foram incentivadas pelo pai JA (o
cacique da tribo) a estudar e exercer a docéncia, isso foi de encontro com a tradicdo da
etnia Aparai. Segundo relatos na entrevista, por isso, durante muito tempo, a atuacdo delas
como professoras, foi questionada pelos demais membros da aldeia.

A grande dificuldade do trabalho docente na fala de EA diz respeito exatamente a
diferenca cultural. Sua formacédo, segundo ela, seguiu preceitos da cultura ndo indigena.

Mas é assim, como a professora ndo indigena, a gente tem que — como é? — se
virar, né. Fazer trabalho de acordo com a cultura, né.

Foi possivel constatar que, para EA, a dificuldade se encontrava no fato de trabalhar
em uma sala de aula onde todos eram seus familiares. Trata-se de um dado cultural, pois
ela afirma que (...) a familia ndo respeita, alguns respeita, né ... o lado profissional (..). E

preciso entender o que EA afirma, quando fala em bagunca e falta de respeito. Esse foi um

2 Etnia indigena, falante do tronco linguistico caribe, habitam na faixa Ocidental do Parque Montanhas do
Tumucumagque, ao longo dos rios Paru de Oeste e Cuxaré. — Fonte lepé

3 Etnia indigena falante do tronco linguistico caribe habitam na faixa Ocidental do Parque Montanhas do
Tumucumagque, ao longo do rio Paru d Este. — Fonte lepé
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dos momentos da pesquisa que mais nos ativemos em compreender o sentido de suas
palavras. Levantar-se sem permisséo, nao fazer tarefas e outros indicadores de disciplina
nas escolas sdo nomeados desse modo por professores que atuam nas escolas nao
indigenas. No entanto, foi possivel constatar que essa forma de agir de seus alunos € uma
acdo naturalmente da tribo, ja que EA € mulher. Trata-se de um conflito instaurado por
diferenca cultural. A professora india apresenta como TESE: A PROFESSORA INDIA NAO
PODE ATUAR COMO A PROFESSORA NAO INDIA.

Percebe-se pela fala de EA que os sentidos expressos em suas palavras sao
diferentes do que entendemos. Ela utiliza como argumento que na sua sala de aula os
alunos nao fazem o que ela manda, no entanto, ndo é porque eles ndo a respeitam e sim
porque na escola da sua aldeia o modelo instituido pelos “moldes da escola da capital” vai
de encontro as referéncias dela e da tribo. Assim, a sala de aula da entrevistada ndo pode
ser como o das outras escolas; baseadas nos moldes das formacdes que ela frequentou.
O argumento apresentado é de que as relagBes no interior do grupo de pertenca sao
relacBes de familia, sendo o maior atributo de uma professora indigena é ter paciéncia com
a sua familia.

(...) eu acho que a professora tem que ter primeiro lugar, paciéncia, né. Com os
alunos porque ali o aluno muita s6 sentado, fica sé olhando ndo. Ali bagunca.. todo
essas coisas, né, grita, ai o professor tem que... ndo pode gritar com seu aluno

quando ele faz mal, essas coisas, né, o mae nao pode falar palavrées para eles, né.
ai porque se ndo, o aluno ndo pode te respeitar, né (...).

Importante ressaltar a afirmacéo de que o aluno ndo pode te respeitar, pois sendo
EA e CA mulheres, ndo podem pedir siléncio, tdo pouco exigir tarefas, enfim, o que na
escola ndo indigena seria um indicador de falta de respeito, na escola indigena é apenas
uma questdo de diferenca de papeis, de hierarquia. Um dos temas mais debatidos nas
escolas ndo indigenas é justamente a questdo da indisciplina dos alunos. Como frequentam
grupos de formacédo na capital, suas conversas com os demais professores ndo indigenas
trazem o tema como importante e acabam por ter o sentido, para elas, de dificuldade.

Sob a luz das reflexdes de Mazzotti e Alves Mazzotti (2010) é possivel evidenciar
gue a escolha de determinados acordos informa a crenca dos entrevistados em seu
discurso, para que esta seja aceita. Assim, a forma como os acordos séo estruturados em
seus significados relacionais e condicionais sdo compartilhados segundo uma coeréncia,
gue se estabelece nas trocas comunicativas de um determinado grupo, pois, esses grupos
comungam de um caodigo linguistico e cultural. Neste sentido, 0 acesso a essa estratégia

indica a logica da entrevistada de dar um significado ao trabalho docente.
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9, ]

Assim, a professora india precisa ter: "paciéncia”, “ndo pode gritar”, “ndo pode falar
palavrdo”; ela ndo pode fazer o que ouviu e foi ensinado a ela nos cursos de formacéo de
professores na Capital, pois sua realidade é outra, € marcada pelo choque cultural entre a
escola indigena e a escola ndo indigena. O “respeito da escola tradicional” é culturalmente
diferenciado do “respeito” da escola indigena. O aluno de EA e CA ndo é disciplinado de
acordo com os discursos que elas ouvem dos professores ndo indios das escolas da capital
— em que a indisciplina e/ou os indicadores dela sé&o taxados como “falta de respeito”.
Dizendo de outra forma, o que indica o significado de indisciplina na escola ndo indigena,
na maioria das escolas indigenas € um comportamento esperado e justificado.

Para EA e CA, o que elas efetivamente realizam em sua sala de aula é diferente do
que “ouviram” e lhes foi “ensinado” nos cursos de formagéo. Elas assumiram, portanto, o
discurso dos professores nao indios da capital, para os quais a questao da “disciplina” é
um quesito “forte” e representa respeito. No entanto, apesar de ter ouvido, aprendido e
assumido um discurso de professores da capital, elas ndo podem efetivamente fazer o que
Ihes foi ensinado, pois a realidade cultural do lugar onde vivem é outra. Portanto, para EA
e CA, a maior qualidade do trabalho docente é a “paciéncia’. E uma questdo valorizada,
pois por mais que queiram ‘idealizar o modelo de professor e da sala de aula, que
possivelmente ouvem e tém referéncias nos cursos de formacao, quando chegam a aldeia,
as referéncias culturais sdo outras. S&o acordos do grupo social do qual pertencem em
choque com o que elas aprenderam. Esses acordos anunciam o que pode e 0 que nao
pode, o que é legitimo ou nao fazer.

A situacdo dos professores indios homens € bem outra. Durante a entrevista, NW
falou que ndo escolheu ser docente, a escolha foi do cacique da tribo e que ele “gostou
muito de ser esse professor’. Afirma ainda que, se ndo fosse professor seria um
técnico/mecéanico de motor de popa, ou seja, queria aprender a consertar motores de barco
— provavelmente porque trabalhando com motores nauticos teria uma forma mais rapida de
locomocdao. Possuindo um barco com motor de popa, ele poderia ir as diversas localidades
de dificil acesso e que somente € possivel chegar através de longas caminhadas pela
floresta ou de barcos pelos rios e igarapés existentes na regido.

NW ainda n&do havia terminado seu curso de formacdo, por isso tinha

acompanhamento da ONG IEPE* e de técnicos da Secretaria de Educacdo do Estado do

4 Termo tradicionalmente utilizado pelos grupos indigenas das Guianas para designar o0 amigo e parceiro de
trocas nas suas redes de intercAmbio - E o nome dado ao Instituto de Pesquisa e Formac&o indigena,
organizacdo ndo governamental fundada em 2002 por profissionais de diversas areas (antrop6logos, bidlogos
e educadores) com o objetivo de contribuir para o fortalecimento cultural, politico e para o desenvolvimento
sustentavel das comunidades indigenas do Amapa e do Norte do Para. Possui como financiadores: Fundacao
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Amapa, para que aprendesse a planejar suas aulas. Porém, esse acompanhamento néo
foi suficiente, pois segundo ele “entrou na sala de aula e nada sabia’, isto €, ndo sabia como
agir, como falar ou mesmo como ensinar. Seu “aprender em saber ensinar” aconteceu
guando ele acompanhou outro professor da etnia Waiapi em sua sala de aula e ficou,
segundo suas falas, “olhando ele dar aula”.

Chamado de pépa (pai na lingua Waiapi) pela maioria de seus alunos, tal como os
Apalai, pois segundo ele “todos os seus alunos séo familia, parentes” -, NW possui uma
forma diferenciada de ensinar que ndo esta atrelada aos moldes tradicionais da escola nao
indigena. Ele possui 20 alunos com faixa etaria entre 6 a 10 anos, todos eles sdo de sua
aldeia, ou seja, da mesma familia. A maioria de seus alunos ndo sabe ainda ler e escrever
e ndo possuem nenhuma nocédo da lingua portuguesa, usando apenas a lingua méae. Ao
falar de sua atuacdo em sala de aula, NW descreve o seu trabalho docente da seguinte
forma.

(...) dou matemética, portugués na lingua materna ... eu dei exemplo pra meus

alunos ... 32 42 e 52 etapa somente lingua mae, primeiro falo oral, até aprender o
portugués (...).

Segundo ele, primeiro ensina as criancas na lingua materna, utilizando para tanto,
uma cartilha de alfabetizac&o feita pelo IEPE e pelos professores indigenas. Estes também
sdo responsaveis pela elaboracdo de uma gramética utilizada por outros professores
indigenas.

(...) secretaria ndo fornece livros para a escola indigena e também eles nao

aceitariam. (...) eles fizeram todos os livros, Matematica, portugués na lingua waiapi
feito por eles e pela IEPE (...).

Os livros fornecidos pela Secretaria de Educacao ndo sao utilizados por ele e nem
pelos outros professores, pois o0 ensinar na lingua indigena para ele e para os outros
professores é muito diferente do ensinar na escola ndo indigena. Ele nos deu, como um
exemplo, o fato de que a matematica na lingua waiépi s6 se conta até o cinco (5). Como
ensinar a soma 25+43? Nao existem palavras em sua lingua para dizer isso.

Durante o primeiro semestre de cada ano escolar s6 tem apenas quinze (15) dias de
aulas, pois tem que se respeitar o tempo de festas e lendas sagradas da tribo. Essas festas
e comemorac¢des duram meses, por isso, NW é enfatico ao afirmar que, em periodos
considerados sagrados pela a tribo, as aulas sdo paralisadas em respeito a cultura de seu

povo.

Rainforest da Noruega, Embaixada Real da Noruega, Gordon and Betty Moore Foundation, POEMA —
Alemanha. Disponivel: www.institutoiepe.org.br - acesso: 25.01.2016
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NW se utiliza de desenhos que ele préprio faz para seus alunos no quadro de sua
sala de aula, associando o desenho ao nome do animal, nimero ou objeto escrito em
portugués. Em sua aldeia, devido ao dificil acesso, ndo existe energia elétrica ou papel, por
isso, ele desenha no ch&@o ou no quadro de madeira.

(...) dou matemética, portugués na lingua materna .... Eu dei exemplo pra meus
alunos ... 32 42 e 52 etapa somente lingua mae. primeiro falo oral ,até aprender o
portugués , ou desenho no quadro e coloco em portugués no quadro para os alunos
aprenderem ... Eu mesmo desenhei ... 0s alunos ndo sabe de falar o portugués .. ai

eu desenhei a onga e coloquei 0 nome em portugués ... falo, 0 homem branco fala
assim ...onca! (...)

Diferente da cultura e costumes nao indios, o professor indigena e seu grupo de
pertenca possuem uma rotina e costumes diferenciados. Sua alimentacdo ndo tem hora
marcada; seu horario de alimentacdo € quando sente fome. Assim como tudo na aldeia, as
aulas nao tém horario para comecar, por isso elas seguem o mesmo encadeamento cultural
da tribo de pertenca do entrevistado. Os horarios das aulas séo escolhidos pelo professor
e cabe a ele decidir se a aula do dia sera ministrada na parte da manha ou na parte da
tarde; ou mesmo se, antes das aulas, o professor primeiro vai para caca com 0s alunos
para depois comecar a aula. Para NW o0 mais importante € a caca e a comida, depois a
aula. Diferentemente de EA e CA, NW nao se queixa de indisciplina em sala de aula, ao
contrario, ele tem legitimidade para mandar calar e para fazer os alunos cumprirem as
tarefas que propde.

Observamos que, antes de exercer o papel de professor da aldeia, NW ¢, acima de
tudo, um cacador. Nos dizeres do entrevistado ao apontar que “primeiro vem a caca e
depois a aula” ndo significa afirmar que haja um “desprestigio” da escola dentro da aldeia.
A caca, tanto para NW como para a tribo € um fator primordial de sobrevivéncia de todo o
grupo. Vivendo em uma regido isolada e de dificil acesso, a tribo em questédo possui habitos
alimentares muito particulares em relacdo as outras tribos da regido. Alimentando-se quase
exclusivamente da caca de animais e peixes, tem como base alimentar o beiju (espécie de
bolo fino feito da massa da mandioca assada) além das frutas nativas. Assim, habitos como
tomar café, utilizar agucar, sal, feijdo, arroz ndo fazem parte da alimentagéo de seu grupo.

A fala de NW, o tempo todo foi caracteristicamente explicativa. Ao que parece, ele
assume a postura de quem € o conhecedor da realidade, do objeto da conversa e nao
aceita como provocativas as réplicas dos pesquisadores.

Ja AW, durante seu relato, falou das inimeras viagens que fez pelo IEPE como
representante da APINA® tanto nacionalmente como internacionalmente. Segundo

5 Disponivel: http://www.institutoiepe.org.br/infoteca/artigos/
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GALLOIS® (2003), os povos Waidpis formam um Conselho de Aldeias — esta organizacg&o
€ também chamada de “APINA”, que ndo é uma sigla, mas o0 nome de um antigo subgrupo
waiapi rememorados, segundo estudos dessa pesquisadora, por sua valentia.

Perguntamos se AW era um cacador de arco e flecha, mas ele respondeu que néo,
era professor e justificou dizendo que para ser “cacador de arco e flecha tem que ter uma
coisa que cresce na visdo da pessoa” e nos deu o seguinte exemplo: “um peito de um
tucano 14 em cima quando vocé é cacgador vocé vé (o peito do tucano) no tamanho do céu;
ai vocé faz s6 jogar a flecha e acerta” e hoje em dia, “eu ndo tem mais isso na minha vis&o”.
A justificativa para a “perda” de sua habilidade de cagador se deu por dois motivos: 0s
estudos que iniciou aos dezenove (19) anos, provavelmente, essa formagao foi pautada em
concepcdes e conteudos de escolas ndo indigenas; e as muitas viagens que fez lhe
possibilitaram o contato com diferentes culturas, o acesso as ferramentas digitais e aos
diversos modos de viver ndo indio, e que, de certa forma, o fez desprestigiar essa sua
habilidade de cacador.

(...) como eu digo, a cultura é dindmica, depois que estudei e comecei minhas
andancas pra la e pra c4, eu acabei esquecendo (..)

AW afirma que ndo € mais um cacador, “é apenas um professor”, diferente de NW.
AW fez um curso de magistério no ano de 1996, por meio do qual “aprendeu a dar aula
formal, sistematizar, organizar e fazer plano de aula”. Diz que aprendeu a dar aula no curso
de magistério, conhecimentos que possivelmente foram adquiridos em estudos nédo
indigenas, pois slogans como, planejamento, organizacdo e sistematizacao sao “carros
chefe” das escolas oficiais e que, portanto, ndo se insere em estudos que tenham como
principio uma educacao especifica e diferenciada na formacdo de educadores para as
escolas indigenas.

AW comecgou como professor nas séries iniciais, alfabetizando seus alunos na lingua
materna, ensinando como fazer frases, pequenos textos, histérias e matematica, porém,
defende que o fundamental em sala de aula seria “sistematizar a nossa cultura”. Para ele
essa sistematizacao seria fazer os alunos entenderem os contetdos da escola, através da
Otica cultural da comunidade. Como exemplo, indica a forma como é ensinada a matematica
nas aldeias waiapi:

(...) quando pergunto para o waidpi 0 que é matematica e o aluno responde que
matematica é 1, 2, 3,4 e 5 -, eu digo: ndo é nao!! .... a gente (0s povos waiapi) nao

6 Dominique Tilkin Gallois, Docente do Departamento de Antropologia da Universidade de Sao Paulo,
Coordenadora do Nucleo de His6toria Indigena e do Indigenismo - NHII/USP e sécia fundadora da Ong lepé.
Informacdes retiradas do préprio texto desta autora e que estdo disponibilizados no site do lepé
www.institutoiepe.org.br — Acesso em 25/02/2016
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conta ndo, a gente tem uma outra coisa que a gente chama de conhecimento
matematico.

O conhecimento matematico dos waidpis estaria atrelado a vivéncia da comunidade,
pois a forma de calcular adquire as formas algumas referentes, a saber: longe, perto,
pequeno, grande, leve, pesado dentre outros; palavras que existem na linguagem materna
deles. Entédo, segundo nosso entrevistado:

(...) a gente mostra pros alunos que é diferente, a gente tem arquitetura waidpi; ai
temos que calcular na cabeca: quanto precisa de esteio, quanto precisa de palha

pra gente colocar, a gente tira/calcula tudo certinho; entdo a gente sabe tudo isso
através do nosso “conhecimento matematico”.

AW afirma que em suas aulas sistematiza também as festas de seu povo - as festas
de passaro, de oncga, de borboleta e outros-, e que “as festas ndo é da gente, é de “outros
seres”, de “outras gentes” que seriam, segundo as tradicbes da comunidade séo: waiapi,
0S peixes, a sucuri e outros animais, denominados pelas tradi¢des do grupo como “gente”.
Neste sentido, toda essa sistematizacao cultural € necesséria para que, em suas aulas, “o
aluno possa entender que existe nossa cultura material e imaterial, isso eu chamo de
sistematizar a cultura formal — através da escrita para ndo misturar com outras linguas com
outras culturas’.

Suas aulas, portanto, teriam como fio condutor a necessidade de desenvolver a
cultura de seu povo. Trata-se aqui de uma hierarquizacdo de valores em que o0 mais
importante na educacéao indigena é valorizac&o da cultura e o restante tem que ocorrer em
funcdo dessa premissa. Importante enfatizar que, o sentido dado ao termo sistematizar tem
relagcdo com o desenvolvimento de sua cultura, apesar de frisar sempre que a escola deve
valorizar a cultura, esta ndo deve ser estatica, deve interagir com as demais para ser mais
rica.

A maior dificuldade em sala de aula enfrentada por AW é que os “alunos ndo quer
aprender a sistematizar nossa cultura, porque dizem que é facil pra eles”, segundo ele, seus
alunos “quer aprender outro conhecimento que é dificil; que é o conhecimento néo
indigena”, o interesse de seus alunos é, sobretudo, aprender a lingua francesa e o
portugués. Segundo AW, seus alunos ndo estariam valorizando o conhecimento indigena
por acha-lo “facil” e terem o entendimento que ‘ja sabe tudo desde pequeno”. Neste
especial contexto, aprender outras linguas e outros conhecimentos nao indios desperta no
aluno interesse maior que aprender a “sistematizar” sua cultura.

O gque de fato acontece é que os alunos querem conhecer “outros conhecimentos
ndo indios” e, AW ndo se mostrou “sensivel” e nem disposto a entender o porqué da

importancia de conhecer e entender a cultura dos “KARAIKO” (dos n&o indios).
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Gallois (2003), em seus estudos antropolégicos a cerca do “fascinio” das populagées
indigenas pela tecnologia e pelos saberes da cultura do homem branco, afirma que esse
interesse nao deve ser visto como uma “ameacga” que paira sobre os “saberes e técnicas
ancestrais dessas comunidades”. Para ela, isso pode ser entendido como demanda e
alternativas dos proprios indios diante da ampla convivéncia com nossas formas de
“‘desenvolvimento”. Assim, descrever seus interesses particulares em adquirir novos
saberes, o modo como estes conhecimentos sdo traduzidos e adaptados, através dos
processos criativos possibilita trazer revelagdes muito mais esclarecedoras acerca das
diferencas culturais.

Aproveitamos e indagamos qual material utiliza em suas aulas, a esse respeito AW
argumenta que em suas aulas utiliza “os livros feitos por pesquisadores™ estes tém
contetdos e linguagem especifica para as escolas indigenas e foram elaborados por
professores que trabalham nas aldeias indigenas do Amapa, juntamente com o IEPE.
Apresentamos abaixo alguns exemplos desse material feito pelos pesquisadores

(professores):

Figura 1: Cartilha de Alfabetiza¢8o na Lingua materna e o aprendizado da Lingua Portuguesa

JPNATRLS B3I A
s s
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Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

AW nos esclarece que esse material “uma parte esta na lingua materna e outra parte
esta em portugués”, afirmando que “quem fornece é o lepé’?”. Ele explica também que para
ministrar suas aulas faz uma pesquisa junto com os alunos "que sdo grandes”, alunos da
Educacao de Jovens e Adultos. Essa pesquisa consiste em construir conhecimentos que
serdo temas para o encadeamento de suas aulas, assim, segundo ele - “eu e eles (alunos)
sistematizamos, organizamos - eu aprendo com eles e eles aprendem comigo” outro slogan
gue se houve em cursos de formacgao. Ele exemplifica o0 ensinar para os seus alunos, com
0 que seria uma gramatica waiapy: lje amena pa — eu casei, Ene nemena pa — vocé casou,

Awi omena pa - ele, ela casou, Peje permena pa — eles, elas casaram.

4 —0Ong, ja citada anteriormente por nés, na pag. 42 da dissertacao.
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As linguagens se misturam nas atividades do trabalho docente, aparentemente sem
uma pedagogia clara. Apesar dos argumentos do entrevistado serem baseados em
“propostas especificas e diferenciadas para o encadeamento de seu fazer pedagogico”,
podemos inferir que sua préatica estd em consonancia com discursos valorizados em
escolas ndo indigenas — o0 uso constante da palavra sistematizacédo, durante o “caminhar”
de nossa conversa esclarece e exemplifica essa inferéncia. Assim, a proposta pedagdgica,
em relacdo ao ensinar indigena, é especifica e diferenciada, mas, dentro de sala de aula,
o “ensinar” do entrevistado releva que o seu fazer pedagdgico esta ancorado em préticas
tradicionais.

Os atributos de professor indigena parecem remeter aos mesmos atributos de um
bom chefe de familia, um bom cacador, aquele que alimenta. A presenca marcante da
familia ao se referir a escola aproxima sua representacdo de pratica docente das
concepcdes de EA e CA. NW exibe muita seguranca ao falar de sua pratica na escola e de
ndo se incomodar com a auséncia de formacéo para o oficio. Amparado por pesquisadores
de sua cultura, elege o que € importante ensinar, 0 como ensinar e utiliza material feito
expressamente para ele.

Foi possivel perceber também diferencas na concepc¢ao das praticas de EA, CA, NW
e AW. Por exemplo, EA, CA e AW fizeram curso na cidade, enquanto NW tem sua prética
referida a de outro professor indigena. Essa distincdo na formacgéo pode explicar as suas
representacdes de trabalho docente. Porém, é preciso esclarecer que os papéis do indio e
da india na escola determinam préaticas diferentes. O professor indigena tem pratica distinta
da professora indigena por uma questao dos papéis que exercem culturalmente.

A professora JOB foi a Unica professora ndo indigena de alunos indigenas
selecionada para esta discusséo. Pareceu-nos relevante exemplificar diferencas marcantes
na Educacéo Indigena, com o trabalho docente ndo indigena.

O universo multilinguistico existente na regido é para JOB algo natural, que funciona
como fio condutor para a interagcdo da aprendizagem nas diferentes linguas. Assim, o
Parque e seu complexo indigena € um ambiente socio linguistico avancado, pois possui
“uma variedade de linguas faladas”; linguas como: “a lingua Apalai, Tiriy6, Wayana,
Kaxuyana, Waidpi e o Portugués e possuem ainda “professores indigenas que falam muito
bem e de forma fluente 3(trés), 4(quatro) linguas.

(...) o0 meio social em que vivemos com muitas linguas sendo faladas ao mesmo

tempo... esses ambientes multilinguisticos ajudam muito a questdo da interacéo da
aprendizagem ...nao é algo diferente como é na cultura ndo indigena, € algo natural

(.
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JOB afirma que na experiéncia como professora de alunos indigenas “tem
aproveitado o novo”, aquilo que segundo ela tem sido ensinado em cursos ministrados na
capital para professores que atuam nas areas indigenas. “Aproveitar o novo” em sua sala
de aula significa “ajudar esse aluno, tanto da etnia apalai como de outras etnias, a pensar
e a desenvolver o pensamento em relacdo ao outro e a si proprio”. Para ela, um dos maiores
focos da educacdo escolar indigena hoje seria a interculturalidade e que tém tentado
colocar essa ideia em pratica na formacgédo dos professores indigenas e ndo indigenas.
Ainda reforca seu argumento, afirmando que muitos professores ndo indigenas chegam as
aldeias para ministrar suas aulas sem nenhum tipo de orientacdo. E que conversas procura
ajudar esse professor a melhorar sua pratica, utilizando aquilo que em sua larga experiéncia
como professora em aldeia indigena aprendeu.

JOB defende sua posicdo com o argumento de que as “novas” metodologias
estariam atreladas ao ensino tradicional e que, de certa forma, ndo tem “nada de muito
novo” ou que tudo viria de algo envolto em algum “pedestal’. Para ela, o novo é o
intercultural, o que ela ndo explica muito bem, demonstrando assim nao ter uma nocao
muito clara do que seria esse novo. Ela defende a tese de que: O PROFESSOR
TRADICIONAL PODE FAZER TUDO ISSO SEM PROBLEMA. Seu argumento se baseia
em suas reflexdes acerca de como o aluno indigena, naquele contexto tdo diferenciado
aprende. Reforca seu argumento respondendo as suas proprias indagacdes quando afirma
gue “a partir do que eu sei de como esse aluno aprende, eu posso fazer/desenvolver uma
pratica que esteja atrelada a cultura desse meu aluno”.

Para reforcar ainda mais seus argumentos, a entrevistada se utiliza da simbologia
da cultura Apalai para sustentar a sua tese em favor de uma nova pedagogia, quando
expressa que a primeira coisa que a crianca indigena apalai aprende € a “observar, durante
essa observacéao ela aprende. Isso acontece no ensinar dos pais, durante a construcao de
artefatos da cultura local. “Ali, naquele ensinar milenar existe a ciéncia, a geografia, as
crencas, as tradicdes, a lingua materna... enfim, tudo (...)”. Aquele observar silencioso,
segundo JOB, estaria permeado por aprendizagem e seria “o fazer criado através da
observacéo e, portanto, a observacao é o que efetivamente faz o apalai aprender”.

Para JOB, uma das prerrogativas das diretrizes nacionais para a educacéao indigena
€ que se valorize o conhecimento tradicional, e este esteja atrelado ao conhecimento
cientifico. Relata que “tem se visto no parque Tumucumaque algumas aldeias que tém
perdido um pouco o seu jeito de ensinar tradicional; esquecendo-se de suas praticas e
achando que o conhecimento do ndo indio é o melhor”. Argumenta sobre o quanto &

necessario para a preservacao dessas culturas e de seus fazeres tradicionais a valorizacao
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cultural das comunidades locais. Seu argumento é de que a escola, neste sentido, a escola
tem que se apresentar como o fio condutor para preservar a cultura e dar um maior e real
valor a esses saberes tradicionais e simbologias. Além disso, para ela, traria “um maior
valor pra dentro da sala de aula, um maior valor de sua cultura”.

JOB atesta a desvalorizacdo da cultura indigena e a necessidade de o professor
preserva-la. Trata-se aqui de uma hierarquizacdo de valores, o mais importante na
educacdo indigena seria valorizar sua cultura. O restante tem que ocorrer em funcéo disso
reforca o seu argumento ao afirmar que ‘pensamos o ensino para a escola indigena de
duas formas: o conhecimento ndo indigena e o conhecimento indigena; varios ciclos de
dentro pra fora”. Ela cita o Amapa como um estado ‘pioneiro”, pois suas acfes
proporcionaram a criagdo e a formagdo de uma classe de professores indigenas, a
realizacdo de concurso especifico para professor indigena, a instalacdo de escolas
estaduais indigenas e a inclusdo no Curriculo Escolar das escolas indigenas das
disciplinas, Lingua Materna e Cultura Indigena, ministradas, exclusivamente, por
professores indigenas®.

O maior desafio, atualmente, seria a formacéo dos professores indigenas, que abriria
caminhos para que eles possam “ter autonomia” para gerir as suas escolas; seus alunos e
suas terras. Percebemos nessa afirmacdo que a (falta de) autonomia para gerir
escola/alunos/terras estaria relacionada a ndo formacao desses professores indigenas e
gue somente atraves dela, esses professores teriam espacos politicos para discutir a escola
gue eles querem/pensam para eles.

(...) eu penso que, guando nds tivermos professores indios tratando da educacéo
escolar indigena e ndo o professor ndo indio; de fato teremos uma educacéo escolar

indigena de verdade. Enquanto isso ndo acontece; nos temos uma educacao
escolar indigena pensada por nao indios(..)

Podemos inferir da argumentacédo de JOB que a Educacao Indigena ainda néo esta
bem definida, ao que parece, ndo sao os professores indios que a discutem, mas sao eles
gue fazem a Educacdo Indigena acontecer, do jeito que entendem. A sua posic¢ao,
enquanto professora € a de estar sempre atenta; observar e escolher aquilo que realmente
sirva aos seus propositos e que, portanto, merecam ser aprendidos. Ou seja, nem mesmo
ela, ndo india, tem orientacdo para seu trabalho docente.

A preocupagdo com a preservagdo de valores e costumes indigenas e a

aprendizagem dos valores e costumes das culturas ndo indigenas parece ser a grande

8 LEI N°. 1.483, DE 06 DE MAIO DE 2010. Publicada no Diario Oficial do Estado n°. 4732, de 06/05/2011 Lei
Estadual que cria as disciplinas Lingua Materna e Cultura indigena no Curriculo escolar das Escolas
Estaduais Indigenas.
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preocupacao entre esses professores no que concerne ao trabalho docente. Tanto uns
guanto outros defendem a necessidade de uma dosagem entre essas duas preocupagoes.
CA também afirma a diferenca entre Educacdo Indigena e Educacdo para Indigena,
dizendo sempre trabalhar nesse sentido, possivelmente influenciada por JOB, ja que esta

trabalha em aldeias proximas e em cursos de formacao para professores indigenas.

6 CONCLUSAO

Reconhecemos que este trabalho é apenas introdutdrio a uma discussdo que se
apresenta como necesséaria a Educacéo Brasileira. A Educacédo Indigena, tal como para
outros grupos especificos de nosso pais, tem tido pouca atencdo de ndés educadores,
resultando em praticas que ndo atendem aos anseios dessas populacoes.

Chogues entre etnias sdo esperados na educacao desses grupos, porém, apos 500
anos de convivéncia, deveriamos ter mais consisténcia sobre nosso trabalho docente. Este
estudo mostra inimeros aspectos delicados e que merecem atencdo e respostas de
estudiosos e pesquisadores. Ensinar pequenos grupos que se comunicam em outra lingua,
pensam em outra lingua e vivem de modo muito diferente do nosso, merece mais reflexao.

Percebemos que todos os professores participantes reconhecem o papel da escola
como agente cultural cuja for¢ca provém do seu estatuto de instituicdo, esperando que as
diversas culturas nao sejam “diluidas” na cultura dos karaikd (dos néo indios). Os alunos,
no entanto, querem participar da cultura ndo india, pois a sua vida individual autbnoma
depende dessa integracéao.

Encontramos professores formados em cursos que nédo diferenciam as diversas
formas de trabalho docente que, pelo que mostramos, tem muitos desafios a serem
enfrentados. A lingua com a qual nos comunicamos esta carregada de significados que
remetem, necessariamente, as praticas dos diferentes grupos. Como ensinar a somar quem
nao tem palavras para contar? Como organizar a escola na qual existem diferentes saberes
a serem ensinados e que desconhecemos? Como evitar desvalorizar aspectos culturais
das culturas indigenas quando se impdem contetdos de outra cultura?

Concluimos com mais duvidas do que quando comegamos. Esperamos, no entanto,

ter sensibilizado a comunidade cientifica para esse problema.
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