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RESUMO

Desde os anos 1990, a evaséo escolar é uma grande preocupacao do
sistema escolar francés. O Micro-Lycée de Sénart € um colégio
experimental destinado aos evadidos que desejam retomar seus
estudos. Ali sdo desenvolvidas praticas pedagogicas inovadoras,
levando em conta o jovem enquanto pessoa, permitindo-lhe construir
uma nova relacdo com as aprendizagens de saberes emancipatoérios.
Este artigo apresenta e analisa um dispositivo feito em parceria por um
sociblogo e pelo professor de filosofia, tendo como objetivo favorecer
a tomada da palavra e a reflexdo filos6fica do fato religioso,
frequentemente anulada em contexto politico marcado pela laicidade
de indiferenca, diriamos mesmo de desconfianca em relacdo as
religides.

Palavras-chave: Evaséo escolar. Aprendizagem da filosofia no lycée.
Educacéo para a cidadania.

LEARNING PHILOSOPHY AND CITIZENSHIP
IN AN EXPERIMENTAL SCHOOL FOR DROP-
OUTS: BUILDING A SPACE OF SPEACH AND
DIALOGUE TO DEVELOP SELF-REFLECTION

ABSTRACT

Since the 1990s, school dropout is a major concern of the French
school system. The Micro-Lycée de Sénart is an experimental high
school for dropouts wishing to study again. Innovative pedagogical
practices are developed that take into account the student as a person
to enable him to build a speaking out and a new relationship to the
learning of a knowledge that contributes to emancipation. This article
presents and analyses a course built by a sociologist and a professor
of philosophy and which aims to promote philosophical reflection on the
religious fact, made difficult by a political context marked by a secular
indifference, even suspicion to respect of religions.
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1 O Micro-Lycée de Sénart é uma estrutura experimental da educacéo
nacional para alunos evadidos, entre 16 e 26 anos, desejosos de
retomar a escolaridade Francesa. Optamos por manter o termo lycée
que corresponde ao estabelecimento de ensino médio, no Brasil (Nota
das tradutoras).
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1 INTRODUCAO

Desde os anos de 1990, a evasao escolar € uma das maiores preocupacdes do
sistema escolar francés (BERNARD, 2011). Ao lado das politicas publicas voltadas para a
insercéo dos publicos fora do sistema escolar, uma corrente de pesquisa desenvolveu-se
em torno de professores lutando pelo direito a educacéo, colocando em evidéncia o fato de
gue os alunos evadidos sédo analisadores do mau funcionamento da escola (BLOCH &
GERDE, 1998). A partir de entédo, surge a ideia de que a missédo do sistema educativo
consistia em reformar com profundidade para poder acolher esses jovens carentes de
educacao e de instrucdo, mas, acima de tudo, vulneraveis a uma violéncia institucional que
os impulsiona a evasao. Em 2000, foram criadas estruturas escolares para propor formas
alternativas de educacao aos alunos evadidos, desejosos de retomar seus estudos; estas
estruturas sdo oriundas de projetos de professores e mantidas financeiramente pelo
Ministério da Educagdo Nacional. O Micro-Lycée de Sénart, MLS?, faz parte desses
estabelecimentos escolares dedicados a reinserc¢éo, que foram pensados e construidos por
um coletivo de professores, a fim de permitir aos jovens, em ruptura com a institui¢céo,
reencontrar suas marcas, vivenciando um outro encontro com a escola, esta, fundada a
partir da inovacéo da aprendizagem de saberes emancipatorios, da valorizacdo do jovem
engquanto pessoa e da atencdo ao fazer social, no quadro da comunidade escolar. (DE
SAINT-DENIS & BROUX, 2013). Caracterizado por uma abordagem global da escola e de
seu funcionamento, o MLS distingue-se dos dispositivos pontuais de remediacéo
relacionados a “evasao”, instituidos nos liceus? tradicionais e, na maior parte do tempo, sem
preocupacdao critica sobre a escola. Nesse contexto, propde-se dispositivos pedagoégicos
gue se inscrevem em uma retomada da forma escolar e em uma articulacao entre a missao
de instrugdo e a de formacgao, particularmente por meio das “educacgdes para”. Uma das
hip6teses dos professores é que a filosofia pode exercer um papel particularmente positivo
no processo de reinsercdo. Dessa forma, ela é ensinada em todos os niveis, para todos os
alunos. O ensino da filosofia ndo esta, portanto, diretamente relacionado as exigéncias de
avaliacdo e ocorre por meio de mdultiplas experimentacdes pedagdgicas. O projeto de
pesquisa, objeto desta analise, pretende questionar o conflito entre a injuncdo da
racionalidade universal e impessoal do projeto da escola republicana (MABILON-BONFILS

& SAADOUN, 2002), do qual a filosofia € um dos principais instrumentos, e da exigéncia do

2 A partir de entdo. (Nota das tradutoras).
3 Instituic&o de ensino médio. (Nota das traducdes).
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reconhecimento da subjetividade singular do aluno, ele proprio um dos principios
fundadores do MLS. A sequéncia pedagodgica estudada trata da questéo das relacdes entre
filosofia e religido que, frequentemente, provoca grandes tensdes em sala de aula. Por um
lado, a crenga se fecha, quase sempre, em um mutismo que isola; por outro lado, acontece
uma paixao que expde e se opde. A exigéncia da laicidade pode, por sua vez, tender a
negacéao do outro singular, em beneficio de um mundo comum imposto, e pode, com isso,
fechar-se em outra forma de violéncia (MABILON-BONFILS, 2005). A partir disso, trata-se
de se guestionar como a prova subjetiva do encontro entre religidao e filosofia é trabalhada
pedagogicamente por esse dispositivo para que essa prova possa ser a oportunidade de
uma reflexdo e de uma emancipacao do sujeito, levando em conta a alteridade e abrindo
espaco para a fala. Trata-se, também, de examinar em que medida esse dispositivo
pedagdgico pode concorrer para a constru¢cdo de uma laicidade que se distingue de uma
laicidade de incompeténcia, de uma laicidade tolerada, dando sentido a alteridade.
Desenvolvemos essa questdo evocando, primeiramente, a origem do projeto pedagogico
ao qual se aplica a pesquisa-acdo, bem como os questionamentos que desvendam o
sentido dessa pesquisa. Em um segundo momento, apresentamos a pesquisa-acdo do
ponto de vista das questdes que a inspiram, e as quais ela deve responder, bem como
apresentamos o seu desenrolar. Em um ultimo momento, apresentamos resultados cuja
analise nos permite mostrar o interesse do dispositivo pedagdgico no que concerne a

construgdo e ao desenvolvimento da tomada de fala em um espaco escolar.
2 O PROJETO PEDAGOGICO: SUA ORIGEM E SUAS QUEST(~)ES

2.1 O encontro com um dispositivo de formacédo de inspiracdo sociologicas

A escola da Republica se construiu no final do século XIX, a partir da recusa e da
negacdo das identidades -culturais particulares em beneficio de uma concepcéao
homogeneizante da cidadania, voltada para o primado da razdo e destinada a favorecer a
unidade nacional (VITIELLO, 2010). A questao religiosa da escola da Republica francesa
suscita temor e perplexidade por parte dos professores que ndo sabem que lugar atribuir a
diversidade cultural, cada vez mais marcada no espaco escolar, acolhendo publicos cujas
preocupacdes identitarias se acentuam. A questdo religiosa é, portanto, objeto de
frustragbes e reivindicagdes ndo menos numerosas por parte dos alunos, que desejam

testemunhar suas crencas e coloca-las a prova em meio ao debate e a confrontacéo, diante
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do risco de conflitos, por vezes, dificilmente administraveis por parte de professores nao-
gualificados para gerenciar esse novo tipo de comportamento e de atalho escolar, marcado
por questdes ideoldgicas. Os professores do MLS, que ndo fogem dessas probleméticas
pelo fato da diversidade do publico acolhido, decidiram se formar e se profissionalizar
nessas questdes. Essa profissionalizacéo € ainda mais necessaria uma vez que nao ha no
MLS pessoal dedicado a vida escolar, cuja responsabilidade é considerada como parte da
missdo educativa do professor. Nesse objetivo de formacdo e diante da caréncia de
propostas sobre essas questdes, advindas do Ministério da Educacéo Nacional, a equipe
educativa decidiu apelar para uma associagao “Educ-Rel”’, fundada por quatro sociélogos
especialistas na questéo religiosa, da Universidade de Strasbourg. A pesquisa realizada
por esses estudiosos no meio escolar e carcerario os conduziram a um certo numero de
conclusdes que os estimularam a construcdo de procedimentos de acompanhamento de
profissionais da educacao e de jovens escolarizados, a fim de aperfeicoar as relactes
interculturais e inter-religiosas. Por um lado, eles constataram “a falta de formagao dos
profissionais em relacdo a gestdo dos conflitos ligados as afirmacdes e reivindicacdes
identitarias”; e, por outro lado, esses estudiosos constataram “as dificuldades de aplicacao
do principio da laicidade no espaco publico” e, finalmente, constataram “a perda de cultura
religiosa que representa um obstaculo para a compreensdo da alteridade religiosa”. A
equipe educativa escolheu a associagao “Educ-Rel” por ela desenvolver uma abordagem
pragmatica apoiada a uma metodologia dedicada a resolu¢do de conflitos no campo em
guestdo e que aborda as condi¢des de aplicacao da laicidade adaptadas aos diferentes
contextos. Essa abordagem € interessante porque supde o distanciamento do modelo da
laicidade fechada, geralmente em funcionamento no sistema educativo francés, o que nao
favorece, de forma alguma, o didlogo intercultural. Em relacdo aos profissionais da
Educacdo Nacional, a “Educ-Rel” propde formagdes visando o aperfeicoamento da
transmissao dos conhecimentos religiosos na escola, bem como se esforca para contribuir
com uma visdo complementar sobre o fato religioso, desenvolvendo uma analise
sociologica que permite compreender nesse contexto as especificidades no interior da
sociedade francesa contemporanea. Essas formacdes permitem aos profissionais da
educacédo operar uma espécie de analise socioldgica, que os conduz a reconsiderar suas
representacdes e sua atividade. Para as criangas e os adolescentes, a “Educ-Rel” propde
formacgdes ludicas construidas em torno do encontro com o outro. “Para os jovens, homem
ou mulher, mulgumano ou catolico, arabe ou cigano, o outro se caracteriza por uma
identidade complexa e mudltipla. O objetivo dessas formacdes é trabalhar a partir da

desconstrugao de preconceitos, confrontando-os com a realidade. O adolescente adquire,
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ao mesmo tempo, conhecimentos sobre o outro, necessarios para o viver coletivamente
(programa de educacio civica do colégio* e de educacao civica, juridica e social do liceu),
bem como adquire conhecimentos sobre a histéria e a sociologia das religides (programa
de histdria do colégio)”.

2.2 O funcionamento do processo de acompanhamento do MLS

O MLS se caracteriza por um publico acima de tudo heterogéneo de grandes
adolescentes e de jovens adultos que, por conta de escolhas pedagdgicas da equipe,
depara-se com o confronto de multiplas interacdes e de uma relativa promiscuidade, fontes
potenciais de atritos. O encontro da alteridade no contexto da reinsercéo é delicado. Por
isso, os diferentes sdo, na maior parte do tempo, indissociaveis de questfes identitarias,
individuais ou coletivas, sobre as quais se cristalizam a dindmica de reconhecimento e da
estima si. Esses conflitos se concentram, de forma particular, em questdes culturais e
religiosas. Um aumento da radicalizacdo religiosa, exposto nos ultimos anos com a
implementacédo de um culto mulgumano muito ativo, nas proximidades do MLS, com poder
de atracdo sobre as consciéncias, causou numerosas perturbacdes tanto no plano das
interacOes entre os pares, quanto no plano das relacdes entre professores e alunos. Para
enfrentar essas questfes de radicalizagdo religiosa, para encontrar solugdes pedagodgicas
para a multiculturalidade, frequentemente vivida pelos jovens como um problema, para
construir um quadro de tolerancia, a equipe pedagdgica solicitou o acompanhamento da
associacao “Educ-Rel”. O sociélogo mediador comegou com um tempo de formagao
coletiva, baseada na familiarizagdo com o fato religioso contemporaneo e suas modalidades
especificas na sociedade francesa, e com a aprendizagem da resolugéo de conflitos, ligada
a diversidade cultural. Em seguida, ele foi introduzido, com a anuéncia da equipe, pelo
professor de filosofia, este, pesquisador ativo na elaboracéo de um projeto pedagdgico que
desenvolve objetivos similares junto aos alunos do ultimo ano, no quadro do curso de
filosofia. Tendo colocado como quadro ético uma concepcdo da laicidade respeitosa da
liberdade de consciéncia, o sociélogo e o professor de filosofia refletiram sobre condi¢cdes
racionais, psicolégicas e cognitivas, que poderiam favorecer a abertura de uma discussao
do fato religioso e da laicidade com os alunos do MLS. Particularmente, eles se
guestionaram sobre como ajudar cada aluno a tomar consciéncia da singularidade de seu

posicionamento diante das religides e diante da laicidade, bem como a compreender o

4 “Colégio” entendido aqui como a etapa escolar que antecede o liceu (ensino médio). (Nota das tradutoras).
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interesse do quadro da laicidade para coabitacdo das identidades religiosas e néo-
religiosas. Cada um deles podia se apropriar e traduzir, junto a seu proprio conjunto de
representacdes, 0 que as provas individuais de confronto com a laicidade oferecem
enguanto compreensao de seu proprio percurso pessoal, em um dado contexto social. Com
esse objetivo, o sociélogo e o professor de filosofia buscaram abolir, momentaneamente, a
distingdo entre saberes legitimados pela escola e saberes ditos informais ou, de forma mais
geral, os saberes nado-escolares nédo reconhecidos pela instituicdo. Pareceu-lhes que o
projeto de uma escola realmente emancipadora nao pode economizar na refundacao das
relacbes com os saberes que a constitui. Eles consideraram, entdo, que o reconhecimento
da singularidade dos percursos biograficos e dos conhecimentos estabelecidos, e que se
constrdi ao longo do caminho, € um dos elementos prévios necessarios a compreensao dos
processos identitarios, que estdo em jogo com a questao religiosa. A partir dai, o sociélogo
e o professore de filosofia concluiram o que o dispositivo pedagdgico a ser construido devia

levar em conta.

2.3 A questdo do ensino da filosofia

A problematica desse dispositivo pedagégico estd também relacionada com a
guestéo do ensino da filosofia. Na verdade, o professor de filosofia reconhecia a existéncia
de uma tensédo entre o modelo de transmisséo e de concepc¢ao do sujeito, ja inscrito nos
pressupostos de sua disciplina, e o dispositivo institucional e pedagogico do MLS, supondo-
se a tomada de consciéncia da individualidade pedagdégica do jovem enquanto aluno. O
ensino da filosofia tende a ter como auditor um sujeito abstrato, uma razao impessoal, que
€ preciso saber convocar para além da personalidade particular, principal obstaculo da
atividade do pensamento. Ao longo dos seus primeiros anos de ensino no MLS, o professor
interiorizara, sem radicalizar, o conflito entre a injuncdo da racionalidade universal do
projeto da escola republicana, no qual a filosofia € o instrumento maior, e da exigéncia do
reconhecimento da subjetividade singular do aluno, ele préprio como um dos principios
fundadores do MLS. A origem desse conflito decorre do fato que “o modelo da Escola
Republicana fez funcionar um conceito da razdo abstrata, tendo como por corolario o
apagamento da subjetividade” » (GIUST-DESPRAIRIES, 2003, p.218). A consequéncia
desse conflito é “instauragcdo de uma clivagem entre os processos de objetivacdo e
subjetivagdo, a interiorizacdo dessa clivagem, manifestando-se por uma primazia atribuida

ao pensamento racional e por uma negacdo dos processos subjetivo e intersubjetivo”
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(GIUST-DESPRAIRIES, 2003, p.218). O professor de filosofia se via frequentemente diante
de uma dicotomia interior entre duas representa¢cdes da emancipacao: a que é inspirada na
ideologia de sua disciplina e que tem um peso normativo consideravel sobre as praticas, e
0 que o professor tentava construir ao longo do caminho com os jovens do MLS. A primeira
€ consubstancial do saber objetivo, de pensamento como objeto construido, distinto da
opinido, inseparavel de uma forma académica, de uma codificacdo programatica. A
segunda é oriunda da dindmica de um sujeito pensando na confrontacdo com sua historia,
suas ancoragens socioculturais, e fazendo parte do projeto de uma identidade em
construcdo. Essas duas formas de emancipacao coexistiam em sua atividade pedagdgica,
sem poder se dialetizar, nem se articular. Por um lado, o professor “emancipava”
assujeitando, impondo um saber dominante, o de uma elite, encaminhando para o coletivo
de cddigos linguageiros e culturais, dificilmente partilhado por todos, dificilmente discutivel
por cada um, fonte de problema coletivo e individual. Por outro lado, ele propunha situacdes
gue podiam conduzir a momentos de emancipacéao singular, por meio de conscientizacao,
por meio de um certo deslocamento de perspectiva, por meio de uma experiéncia de
alteridade e de mudanca da qual o professor era o expectador surpreso. Assim, lhe pareceu
necessario ousar ser o outro, quer dizer, o socidlogo, para operar sua propria socioanalise

e revisitar suas praticas pedagogicas em uma perspectiva emancipadora.

3 A PRATICA DA PESQUISA-ACAO

3.1 Aforma escolar em questao: entre objeto de saber e processo de subjetivacao

Esta pesquisa ndo pode poupar na confrontagdo da questdo da forma escolar. Ela
continua frequentemente imprevisivel na préatica do professor de filosofia e também na do
aluno que deve se encaminhar, por forca do conceito, numa direcdo abstrata do desprezo
de suas raizes, de seu passado, de sua histéria, e que se vé reduzido a figura total da
razdo. Que sujeito é convocado no ensino da filosofia, e no ensino, simplesmente? Que
universo é previsto em um mundo no qual existem representacfes do verdadeiro, que
escapam a tutela da ciéncia, enquanto instituicdo de um saber comum? Como construir
uma relacao do saber que permite a distancia e o dialogo consigo mesmo para escapar a
violéncia e a intolerancia das quais o ensino da filosofia deve ser a salvaguarda, e a escola,
a experiéncia libertado, enquanto instituicdo da cidadania? O primado da razao na escola
nega a heterogeneidade e visa a uniformizacdo e a homogeneizacao que tornam impossivel

0 processo de subjetivacdo, visto como poder de se constituir enquanto sujeito, a partir de
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experiéncias plurais e distintas. O primado da raz&o traz em si mesmo uma representacao
de si como totalidade que n&o aceita sua propria estrangeiridade, sua propria alteridade.
Nesse sentido, a escola € vista mesmo como uma instituicao total, assim como Goffman
(1968) a define, quer dizer, fundada sobre uma relacdo de controle mais ou menos
abrangente em relacdo a seus membros, rejeitando a alteridade, a inquietante
estrangeiridade além de seus muros fisicos e simbdlicos. Essa noc¢éo de instituicéo total é
utilizada por Vienne (2005) como ferramenta de inteligibilidade da experiéncia escolar,
embora, prioritariamente, adaptada para ambientes de exilio mas aplicavel também ao
encarceramento do sujeito-aluno no imaginario de uma racionalidade soberana a servico
da escola. Convém, pois, refletir sobre a representacdo do sujeito e da subjetivacédo no
MLS, que nédo preocupa, verdadeiramente, em relagéo ao sujeito aprendiz, com os desafios
sobre a forma escolar, portadora deste primado de uma racionalidade académica. Apoiar-
se sobre a identidade religiosa dos jovens adultos que compde o publico do MLS poderia
parecer ambicioso ou mesmo perigoso. Segundo Ricoeur (1995), existem duas formas de
laicidade: a negativa, de abstencéo, que é a do Estado; a positiva, de confrontacéo, que é
a da sociedade civil. A escola, destinada a preparar a existéncia social, constitui,
necessariamente, uma zona de atrito. A dupla questéo da religido e da identidade tornou-
se tdo sensivel no contexto sociopolitico francés que tem tendéncia a ser afastada do
campo da experimentacdo pedagogica. De fato, os professores concebem a identidade
religiosa dos alunos como um recurso educativo dificiimente exploravel na escola. Fazer
disso uma alavanca para a educagao e para a formacao revela-se um desafio maior ou uma
proeza que coloca o professor na situagéo de aprendiz de feiticeiro, cujas consequéncias
da acdo séo imprevisiveis e, potencialmente, desestabilizadoras. Ao contrario, pareceu aos
dois interventores que o verdadeiro perigo seria ignorar essa dimensao aplicando uma
“laicidade de incompeténcia” que, segundo Régis Debray®, representa o desinteresse
deliberado pela religido, fonte de exclusdo. Trata-se, pelo contrario, de favorecer uma
laicidade de inteligéncia, com base na exigéncia de compreensao do fato religioso e de
suas diferentes manifestacfes culturais. Trabalhar pedagogicamente a prova subjetiva do
encontro entre filosofia e religido, a partir do ponto de vista do ensino e dos alunos, parece
ser uma boa oportunidade de liberacdo em relacdo aos preconceitos e aos
condicionamentos que nem sempre Sao conscientes. Se 0 objetivo da escola € a

emancipagao ou, mais precisamente, de uma autoemancipacgao (nao se pode “emancipar”

5 Autor do relatério epénimo, de 2002, que diz respeito ao ensino do fato religioso na escola laica, editado,
em seguida, nas edi¢des Odile Jacob (2015).
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gualquer um), a confrontacdo das identidades religiosas passa a ser uma necessidade.
Trata-se, certamente, de reatualizar o projeto positivista de um mundo que vai além do
religioso, até entdo considerado como estagio inferior de compreensédo do mundo; trata-se,
ao contrario, de mostrar como a pluralidade das identidades religiosas ndo prescinde de
um quadro que promova garantias na coabitacdo. Mais do que uma estrutura fixa e
inatingivel, esse quadro da laicidade suscita ser interpretado e compreendido por cada
cidaddo que se vé na condicdo de um ser social. A sociedade ndo € vista como estrutura
imposta ao individuo do exterior, mas sim como algo a ser interpretado e recriado por cada
individuo. Trata-se, sobretudo, de aprender a fazer sociedade ao mesmo tempo em que ela
€ pensada e em que se trabalha o dialogo. A laicidade pode, entéo, ser vivida como uma
competéncia que reside na compreensao dos desafios de se fazer sociedade, de um poder
de agir em um espaco socializante e socializado da deliberacéo.

3.2 A questdo das provas e da autoemancipacao a luz da pesquisa biografica

O dispositivo pedagoégico, bem como a pesquisa-acao inscrevem-se no quadro de
uma sociologia para os individuos (MARTUCCELLI, 2010), visando transmitir uma
compreensao da vida social em grande escala, permitindo a esses individuos tomar
consciéncia de até que ponto o que eles sentem € um efeito da sociedade passada pelo
crivo se sua singularidade. Dessa forma, gracas a desconstrucdo que o socidlogo vai
realizar no interior do dispositivo pedagogico, relacionando o fato religioso e a maneira pela
gual a sociedade francesa lhe da lugar em sua histéria e na época contemporanea, 0s
alunos vao compreender como a experiéncia subjetiva de crente, pertencendo ou ndo a
esta ou aquela religido, de ateu ou agnostico, inscreve-se no espaco social e dele depende.
Essa abordagem socioldgica apoia-se na teorizacdo da no¢ao de prova que permite dar-se
conta das formas efetivas pelas quais os individuos reagem aos desafios societais, por
meio dos discursos sobre suas vidas ou pelo estudo complementar de seus percursos. Essa
abordagem é também uma sabia representacdo distante dos fatos vividos, mas estimulada
pela firme vontade de construir ferramentas permitindo estabelecer relacdo entre os
fenbmenos sociais e as experiéncias individuais. A pesquisa biogréafica ndo separa o sujeito,
colocado em sua liberdade, e a sociedade na qual ele desenvolve suas condi¢cdes de
existéncia, configurando sua identidade por meio da narrativa de si mesmo. A historia de
vida, a biografia, € portadora das interagBes entre o sujeito e a sociedade. A identidade

narrativa, como constru¢do singular que articula subjetividade individual e sociedade,
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permite refletir sobre as provas vividas por parte dos sujeitos na experiéncia social de cada
um. Com isso, o dispositivo pedagogico vai valorizar o retorno reflexivo dos alunos sobre
sua biografia pessoal e, em particular, sobre a histéria de sua relacado com o fato religioso,
e nele aprofundar a compreenséo, bem como, nesse contexto, configurar a prova singular.

Uma sociologia da individuacdo pelas provas € inseparavel de uma perspectiva
autoemancipadora. A autoemancipacao representa, ndo a capacidade de viver sob a tutela
de outrem, mas também a capacidade de explorar praticamente sua vida, de chegar a uma
concepcao mais rica, mais abrangente, mais consistente da realidade, a fim de descobrir
as possibilidades que essa autoemancipacdo que cada um dentre nos detém nesse
processo, aqui e agora. Essa perspectiva autoemancipadora apoia-se sobre um
procedimento de observacdo do exterior no qual todo problema, particularidade ou
acontecimento biografico é interrogado e esclarecido a partir de suas significacdes em
termos de provas, melhor dizendo, em funcao da percepcédo que eles tém da sociedade em
gue vivem e das margens de acdo que a perspectiva autoemancipadora torna possiveis. O
processo de subjetivacdo supde levar em conta as condi¢cdes por meio das quais uma vida
pode ter éxito em sua singularidade, o que exige estabelecer pontes com a realidade social,
em todos os niveis, na esfera publica ou vida privada, ndo apenas com os fatos mas
também com possibilidades. E para a busca dessas possibilidades, tanto individuais quanto
coletivas, e com as quais os individuos ndo sonham naturalmente, que é voltado o trabalho
de autoemancipacao de observacgdo do exterior. O dispositivo pedagdgico visa suscitar a
descoberta dessas imagens de acdo e da possivel transformagédo de sua relagdo com o
mundo.

A pesquisa biografica tem bases em uma concepc¢ao de interculturalidade enquanto
dimenséo do sujeito e de sua identidade, uma dimensao que se opdem a uma abordagem
substancialista de um sujeito unificado. O sujeito opera em associacdes e construcdes de
sentido a partir de seus pertencimentos plurais. Cada individuo, ao longo de sua existéncia,
participa de mudltiplas culturas, quer dizer, de conjuntos de esquemas de acado e de
pensamento que tém seus modos de traducdo simbolica e constituem sistemas referenciais
valorizados. O individuo constr6i uma forma subjetiva singular, ao mesmo tempo sincrética
e multidimensional, a partir de seus pertencimentos e de sua histéria. Por esse trabalho
biografico, denominado biografizacdo, o sujeito tem de passar da heterogeneidade a
homogeneidade, a fazer igualmente com o outro, em operacgdes incessantes de construcéo,
de desconstrucéo e de reconstrucdo. E nesse movimento que o sujeito acontece como
identidade singular. Delory-Momberger inscreve sua reflexdo sobre educacao, e aqui eu
cito, “no quadro da biografizacédo, concebida como interface entre o individuo e o social”
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(DELORY-MOMBERGER, 2003, p. 5). “A individualizagao e a socializagao sao duas faces
indissociaveis da pesquisa biografica” (ibid. p.4). Nesse sentido, a autora retoma uma
hipotese determinante de sua abordagem. O aspecto biografico deve ser pensado como
uma das formas privilegiadas da atividade de representacdo e de reflexdo que o ser
humano aciona para se reconhecer e compreender a si mesmo no seio de seu ambiente
social e historico. Compreendida nesse sentido, a biografizacdo ndo € apenas um processo
gue mobiliza caracteristicas socio-historicas, mas é também a maior instrumento através
do qual o individuo se socializa e constréi a realidade social sem levar em conta as
variacfes de uso desse meio, segundo as épocas e as formas societais. O dispositivo
pedagogico busca tornar possivel o trabalho de biografizacdo dos alunos sobre a religido
gue a pesquisa-acao se propde analisar em um segundo tempo.

Esses processos de aculturacdo fundados na confrontacdo com a realidade
acontecem no encontro das formas simbdlicas as quais o sujeito atribui valores especificos.
Essas formas simbdlicas tem como suporte objetivo todo o leque do real que ndo cessa de
evocar o outro. O carater multidimensional do sujeito se alimenta potencialmente de cada
novo encontro, modifica-se e se transforma na sucesséo jamais concluida das interagdes.
A capacidade do sujeito de se integrar e de se unificar contribui para o sentimento de sua
identidade, no contexto das construcées sempre provisérias e moventes nas quais ele se
reconhece nesta ou naquela forma. Essas construgcdes sdo o resultado do processo
transdutivo, nogédo cuja a compreensao requer a definicdo do que se chama “momento
biografica”. Segundo Hess (2009), o momento se define como um espago-tempo interior
gue o sujeito constroi com base em sua experiéncia e que, identificando e singularizando
este ou aquele dominio de sua existéncia, permite-lhe se reconhecer, investir e se apropriar
diante de cada nova situagcdo em uma configuracao propria de habitus, afetos e de relacdes.
O fato de narrar sua vida, no contexto cotidiano, € uma dimensao que atravessa o conjunto
dos momentos e que permite reconstrui-los. Na verdade, a narrativa da vida permite reunir
episodios e experiéncias que pertencem a tempos e contextos heterogéneos.
Diferentemente da fala narrativa do cotidiano, o0 momento biografico € um momento
construido em torno de uma pratica da histéria de vida cujo objetivo estruturante é a
formacao de si por si mesmo. A histéria de vida € uma matéria viva, movente, transitéria e
gue se recompde incessantemente. Esse entremeio é aquilo que a historia de vida instala

na relacéo de si com o outro.
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3.3 Desenvolvimento da intervencao

O programa da intervencdo durou um dia inteiro e foi concebi exclusivamente pelo
professor de filosofia e pelo sociélogo. Teria sido possivel mobilizar a contribuicdo de outras
disciplinas, a histéria, por exemplo, ou a literatura francesa, mas pareceu melhor limitar o
dispositivo pedagdgico a um didlogo entre a filosofia e a sociologia para tornar inteligiveis
as condicbes de um trabalho de questionamento sobre suas representagdes. Em um
primeiro momento de apresentacdo, o professor de filosofia legitimou essa atividade
filosofica, explicando a necessidade de um descentramento coletivo no tocante a questéo
da religido, sem o qual ndo se pode construir coletivamente um pensamento filoséfico capaz
de analisar a opinido. Para esclarecer o sentido desse distanciamento e se envolver nesse
trabalho, o professor retomou a histéria das relacdes entre filosofia e religido no contexto
da instituicdo escolar. Tendo mostrado em que seu estatuto de professor trazia as marcas
dessa histéria, o professor de filosofia trouxe a tona o carater incontornavel de uma
desconstrucdo da relagdo que o grupo ia exercer em relacdo a religido, sob a assisténcia
do socidlogo. O sociblogo, tendo apresentado o projeto do ponto de vista de sua disciplina,
propds o questionamento duma sucesséao de oficinas, tendo em vista a divisdo da classe
de, aproximadamente, vinte alunos em pequenos grupos. A primeira oficina denominada
“‘Eu e a religido: onde me encontro?” consiste em um trabalho de objetivacdo com a sua
relacdo com a religido. Cada um deve refletir na sua maneira de se situar em relacdo a
alguns discursos religiosos, apresentados em um pequeno filme, comecando, assim, a dar
sentido a alteridade. A discusséo que se desenvolve a partir dai entre os jovens, cada um
dando sua reflexdo particular ao grupo, mostra a possivel pluralidade das perspectivas. A
segunda oficina, “E onde fica a laicidade em tal contexto?”, parte do principio que néo &
possivel se posicionar em relacdo a laicidade a ndo ser excluindo momentaneamente a
carga dos pesos historico e ideoldgico. Para isso, 0s jovens sao colocados em uma situacao
imaginaria na qual ele deve basear o conjunto das regras ligadas a laicidade para
compreender melhor os desafios que foram verdadeiramente confrontados pelos
legisladores franceses desde as leis Ferry®. Ao término da oficina, o coletivo tenta elaborar
uma definicao de laicidade. A terceira oficina, “Mas, na verdade, o que é precisamente a
religido?”, mostra como a religido evoluiu e como a laicidade deve sempre se reinventar

para se adequar aos novos desafios postos diante dessa evolugcdo. Essa oficina visou a

® As leis conhecidas como Ferry, de 1881 e 1882, fundam a escola Republicana Francesa, instaurando o ensino primario
obrigatério, gratuito e laico.
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compreensao do sentido dessa transformacéo do fato religioso e finalizou com uma analise
sobre o0 que consiste a radicalidade religiosa. A quarta oficina, “A Extrospecg¢ao”, ocorreu
em um outro espaco-tempo. Ao final do dia, o trabalho pode dar inicio a uma discusséo que
continuou na aula de filosofia, mas também além da sala de aula. Cada aluno foi instado a
narrar a histéria de sua relagcdo com a religido enquanto fendmeno social. A partir dessa
autobiografia particular e das provas que foram vividas nesse contexto, o jovem foi levado
a optar por um ponto de vista mais abrangente, que Ihe permitia compreender as margens
sociais de manobra e seus recursos subjetivos em sua relagdo com a religido e, ao mesmo
tempo, pensar também na religido para além de seus condicionamentos socioldgicos e
ideoldgicos.

Para construir o conjunto de dados, o socidlogo e o professor de filosofia, em
situagao ativa de observacgao, consideraram que era interessante poder filmar as reacoes
individuais e as interagcdes que aconteceriam ao longo da intervencéo. Os filmes realizados
vao dar oportunidade a uma analise da atividade a partir do cruzamento de
autoconfrontacdes. Um diario também foi mantido pelo professor de filosofia para se situar
na fase de preparagéo da intervencédo e das ocorréncias desse trabalho, posteriormente e
nas trocas com os alunos participantes. Foram recolhidos testemunhos escritos
relacionados a vivéncia particular de cada aluno nessa experiéncia. Um certo nimero de
jovens se prontificou ao jogo da biografizacdo de sua relacdo com a religido, baseando-se
na reflexdo construida no momento da intervencdo. Estava em curso a realizacdo de
entrevistas, visando retomar a questdo do saber construido no quadro desse trabalho de

biografizacéao.
4 ALGUMAS OBSERVAQC)ES MARCANTES

A partir de situacdes pedagogicas desenvolvidas, podemos reconhecer momentos
de emancipacéo singular considerando tomadas de consciéncia, um certo deslocamento
de perspectiva, uma experiéncia de alteridade e de mudanca face aos efeitos formadores.

Engajar-se ousando a experiéncia de um dispositivo pedagdgico inédito e
potencialmente desestabilizante

Esse dispositivo destinado aos alunos do terminale L e ES’, foi realizado a partir de

bases acordadas com os jovens. Perguntou-se aos alunos se eles aceitavam atuar no jogo

” Terminale L corresponde ao Ultimo ano do Ensino Médio voltado para as Letras, linguas e literaturas e
Terminale ES corresponde ao Ultimo ano do Ensino Médio destinado as disciplinas especificas das areas das
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dessa jornada de experimentacao de um dispositivo tratando da filosofia das religides. Ficou
esclarecido que eles ndo eram obrigados a participar € que, conseguentemente, caso
viessem, deveriam se engajar nas atividades propostas, tendo, evidentemente, o direito de
guestiona-las e de expor esses questionamentos aos mediadores, e até mesmo sairem do
grupo se a inseguranca fosse grande. Dois tercos desses jovens compareceram, 0 que ja
representa um numero bastante significativo em uma estrutura de reinsercao na qual a
evasdo é sempre crescente. Eles permaneceram todo o dia, exceto um jovem que nao
compareceu a tarde. Esse engajamento pressupde ousar, ou Seja, aceitar, correr risco,
aceitar a experiéncia de uma outra situacéo pedagdgica, inédita, fonte potencial de conflito,
de desestabilizacdo, de questionamento. Foram reunidas, expressamente, as condicdes de
uma confianga que permitiu aos alunos das duas turmas que esses se langcassem em uma
nova atividade com os jovens, com os quais eles ndo tinham o héabito de trabalhar. Essas
condicBes devem ser analisadas anteriormente, mas ja se pode fazer a hipétese de uma
confianca institucional como condic&do dessa tomada de risco, dessa audacia. Na realidade,
o Micro-Lycée de Sénart, cujo funcionamento se apoia na légica de um contrato e,
particularmente, em um contrato de reescolarizacdo, dando um panorama e apresentando
evidéncias que garantam as trocas futuras entre pares e, ao mesmo tempo, entre

professores e alunos.

4.1 De uma postura de exterioridade e de recuo para uma implicac&o individual

na tomada da palavra e na atividade coletiva

Quando da primeira atividade de grupo, dois alunos, Rémy e Benjamin, se negaram
a contribuir. Quando o sociélogo lhes perguntou qual era o sentimento deles e qual a analise
gue faziam dessa primeira etapa de trabalho, eles disseram que n&o haviam feito nada pois
sabiam que isso de nada adiantaria, que isso nao os faria mudar de opinido. Cito: “ndo
fizemos; isso de nada adiantava. N6s sabiamos que ele permaneceria com suas ideias, e
gue eu manteria as minhas, e que isso seria um bloqueio: nés ndo fomos mais adiante.”.
Quando das outras experiéncias, esses alunos se envolveram na interagcdo com 0s outros
alunos do grupo e se propuseram a dar retorno dos resultados dos trabalhos coletivos. Eles
chegaram mesmo a retomar os comentérios do sociélogo, destacando que as questdes

desenvolvidas pelo conjunto do grupo do qual faziam parte eram mais complexas e com

ciéncias econdmicas e sociais. Ha ainda o Terminale S que corresponde ao Ultimo ano do Ensino Médio
dedicado ao ensino-aprendizagem de disciplinas das areas de exatas e biolégicas. (Nota das tradutoras).
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mais variantes. Dessa forma, eles se reconheceram portadores autorizados da fala coletiva,
da qual eles se sentem apropriados ao defendé-la.

A relacdo com a camera parece também muito reveladora. Os jovens demonstraram
muita timidez no inicio. Sussurravam ou faziam siléncio tdo logo a camera se aproximava.
Quando o professor de filosofia os interrogou diretamente sobre o ponto de vista deles, eles
pareciam, de certa forma, se esconderem por tras de frases genéricas que nao 0s
comprometiam de forma particular. Eles se escondiam por trds de uma forma protetora de
impessoalidade e neutralidade. Cito uma aluna que reagiu a fala de um jovem: “é verdade
gue a religido €, ao mesmo tempo, algo muito pessoal, é ainda impor alguma coisa em vez
de tentar um debate e de tentar decidir o que é verdade.”. Aos poucos, a palavra se

construiu mais afirmativamente e foi possivel constatar a passagem do “on”8 ao “eu’”.

4.2 Aceitar a possibilidade da alteragao

Um grupo teve dificuldade em se entender diante do fato de que cada um de seus
membros permanecia inalterado em seu ponto de vista. O ritmo das trocas ndo dava lugar
ao siléncio que se aproxima de um tempo que da a si mesmo um lugar ao outro, seu
interlocutor. Cito aqui a fala de Mike que fazia parte desse contexto: “o que acontece,
justamente nessas horas, € ver se a gente se atém a questdo ou se gente extrapola e
comeca, acima de tudo, a falar do ponto de vista dos outros... verdadeiramente, o que conta,
€ dizer 0 que se pensa verdadeiramente sobre a questdo e ndo escutar a resposta das
pessoas, 0 que me incomodava, é escutar ‘sim, mas em relacdo aos outros’, quando na
verdade, o verdadeiro interesse é nossa opinido e ndo o que a gente ouve, vemos, V& ou
que vive por causa dos outros”.

Mas na retomada do coletivo em sua totalidade, Marion, uma integrante do grupo, é
capaz de interiorizar os argumentos dos outros e de sair de seu ponto de vista inflexivel
para ali introduzir o questionamento e a tenséo contraditéria. Quando do debate seguinte,
esse mesmo grupo foi capaz de entrar em acordo a partir do desacordo, compreendendo o
ponto de vista do outro em sua diferenca, sem deixar de integrar a especificidade de seu

ponto de vista pessoal. Os alunos pareciam ser capazes de construir o diferente entre eles.

8 Optou-se pela permanéncia do pronome “on” em francés para se preservar o sentido da indeterminagéo do
sujeito. (Nota das tradutoras).

Debates em Educacéo | Vol. 10 | N°. 20 | Ano 2018 25



Aprendizagem filoséfica e educacéo cidadd no Micro-Lycée de Sénart: construir um espago no qual se tem a palavra e no qual se
encontra com a palavra do outro para refletir

4.3 A experiéncia da interculturalidade como abertura para a inteiridade®

Levando em conta a heterogeneidade do publico do MLS, os jovens presentes eram
de horizontes sociais extremamente diversos e, em um certo numero, de origem
estrangeira, oriundos mesmo de uma mesticagem cultural, fonte de tensdes identitarias no
plano religioso. Pode-se evocar uma situagdo de multiculturalidade. E necessario,
entretanto, ressaltar que ndo havia entre os presentes jovens que declaradamente
mulgcumanos. O que foi muito interessante, no entanto, foi o fato de que no grupo havia
jovens bastante antirreligiosos com 0s quais 0s jovens mulcumanos do MLS tinham
dificuldade e aconteceu, no geral, que outros jovens tentaram compreender e defender, por
exemplo, o ponto de vista das mulheres que usam véu, e das quais eles ndo se sentiam
particularmente proximos nas discussdes. Eles se permitiram mudar e compreenderam que
o ponto de vista deles podia estar ligado a um certo tipo de condicionamento ideolégico em
relacdo a sua histéria pessoal de vida. Inés, por exemplo, tomou consciéncia de que sua
recusa ao véu estava ligada a sua historia pessoal e a sua historia pessoal. No quadro
dessa experiéncia intercultural, parece ter acontecido uma tomada de consciéncia da
inteiridade. A inteiridade (DEMORGON, 2009) se define como o substrato da interacao
humana e do intercultural. Trata-se do conjunto das condi¢des nas quais se desenvolvem
as interacdes, do conjunto das estratégias postas em a¢cdo no momento dessas interacées
e de seus produtos que vem a ser as culturas. Instalando-se na negacédo dessa inteiridade
fundadora, a humanidade ndo pode sair da representacdo do outro inteiramente
estrangeira. Ela permanece dividida em individualidades separadas e opostas
incessantemente, pelo fato de que suas representacfes sdo indissociaveis enquanto

subjetividades.

4.4  Ainteracdo entre o professor de filosofia e 0 socidlogo: o outro significativo

O professor de filosofia convocou um outro saber, um saber outro, assumido por um
outrem significativo, o socibélogo, para poder interrogar seus proprios preconceitos que
agem sobre seu saber e, assim, operar uma socioandlise. Esse comportamento do fato da
confianca interpessoal que existe entre os alunos e o professor, que eles admiram enquanto

individuo, foi comentado largamente. Alguns evocaram a representacdo que faziam do

9 O conceito de inteiridade é um neologismo, segundo Gregoire David. Disponivel em: http://www.gregoire-
david.com/Interite-entre-aida (Nota das tradutoras).
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professor de filosofia capaz de “perverter’” o aluno pela forca de sua persuasdo. Esse
dispositivo lhes permitiu compreender as fragilidades do conhecimento e o interesse do
outro como vetor de poder sobre seu préprio saber. Outros disseram que colocaram de lado
e distante a imagem do professor que avalia e julga. Nao se trata mais do saber ao qual se
atribui uma nota e que é objeto de uma avaliagdo no exame, mas a busca simples do
verdadeiro, levando também em conta aquele que parece deter o saber, enquanto valor
normativo. O sociblogo, aquele que intervém e propde uma outra abordagem, em um
descentramento em relacdo ao saber, ndo é membro da instituicdo educativa. Nao ha jogo,
ndo ha relacdo de dominacdo, ha4 apenas propostas através das quais 0s jovens se
percebem no aqui e agora. Parece que esse dispositivo favorece uma nova forma de
confianca relacional com o outro que é o professor, e também consigo mesmo: pode-se ser
modificado positivamente pelo encontro com o outro e esse desvio permite um retorno a si
mesmo que nado é destruidor, mas constitui uma nova fonte para se compreender e se
socializar. Pode-se vislumbrar a possibilidade de uma forma de aprendizagem cambiante
(BANDURA, 2003), fundada sobre a imitacdo do professor que, no processo de
descentramento, renuncia a seu estatuto de “detentor do saber’”, e pode entdo ser
identificado com um colega. A experiéncia cambiante consiste em uma aprendizagem
fundada na observacao de situacBes sociais, o fato de observar a experiéncia de pares,
sem controvérsia e na serenidade uma situacdo avaliada conflituosa e fonte de
inseguranca, pode influenciar e reforcar a propria crenca dos observadores em suas
capacidades, ou seja, seu sentimento de eficicia pessoal. Com isso, 0s observares ficam
ainda mais motivados para agir. Pode-se, entdo, visualizar uma espécie de
correspondéncia biunivoca entre os diferentes sistemas de interacdo. O que se passa entre
0 sociblogo e o professor de filosofia poderia acontecer entre os alunos, e entre cada aluno

consigo mesmo. E uma hip6tese a profundar nas préximas entrevistas.
4.5 Narrativas biograficas e procedimentos extrospectivos
Vamos analisar momentos de trés narrativas de alunos para mostrar como o

processo de biografizacdo pode ser um instrumento de um poderoso procedimento

extrospectivo, por um lado, na construcao do saber e, por outro, na relacdo com a laicidade.
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4.6 Construir um saber sobre a religido que se apoia na experiéncia vivenciada,

indo além dela

Primeiramente, abordaremos a narrativa de Mike. No momento da intervencao, ele
afirmara, diferentemente de outro aluno, que a relacdo com a religido era exclusivamente
decorrente da liberdade individual e que isso nada tinha a ver com fenbmenos sociais e
condicionamentos coletivos. O que foi bastante interessante em sua narrativa biografica é
gue ele parece ter tomado consciéncia da maneira pela qual sua relagcdo com a religiao se
construiu e como essa construcao implica atores sociais para além da familia: “Foi no
contato de alguns de meus colegas de classe e na escola que surgiu a questdo de Deus e
minha relacdo com a religido. Isso, notadamente, quando me perguntaram na cantina se
eu comia porco ou entdo quando alguns de meus colegas me narraram o cotidiano deles.
Eu tinha um amigo que todas as quartas ia ao catecismo e um outro, mulgumano, que tinha
uma pratica muito rigorosa. Foi assim que, por reflexo, eu respondi que era cristdo, tdo
naturalmente como quando eu respondia que era de origem camaronesa quando me
perguntavam sobre minha origem, como se a religido fosse qualquer coisa que noés
recebiamos ao nascer.”. Pode-se, assim, constatar um efeito do trabalho sobre a religido:
“Com o distanciamento, eu me dou conta que € algo que nos é imposto em nossa
juventude.” Ele reconhece que essa jornada lhe permitiu visitar seu ponto de vista sobre a
religido, suscitando questionamento multiplos. Esses questionamentos, caracteristicos do
procedimento filosoéfico, aparecem na sequéncia de sua narrativa, que toma a forma de um
dialogo com ele mesmo saindo do narrativo para se tornando um falar propriamente
reflexivo: “muitos pontos me freiam e me impedem de me entregar a uma pratica religiosa.
Em primeiro lugar, o numero de religibes. Considerando o niumero, como determinar a
melhor? Alguns respondem que a melhor € aquela praticada por eles, mas sera que eles
tentaram outras? Pelo que sei, muitos cultos possuem pontos atraentes, a partir de valores
louvaveis e ricos. Ha tantas que eu ndo conheco e que, para ndo me enganar, meu objetivo
primeiro seria armazenar o maior conhecimento de cada uma, para, a partir de entéo fazer
uma escolha justificada”. Na narrativa de Inés, as tomadas de consciéncia intelectuais, que
tiveram efeitos em termos de transformacao de si, sdo claramente evocadas: “Somos todos
influenciados por uma moral religiosas, consciente ou inconscientemente, e torno de coisas
gue jamais refletira. A partir de entédo, considero ndo ter nenhuma religido, tendo podido
refletir sobre o porqué de eu me lancar no passado em uma pratica da religiosa. Claro que

eu ja tinha uma opinido bastante negativa sobre o catolicismo, por causa de sua
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colaboracdo com Hitler, do crescimento de alguns extremos, dessa intolerancia da
homossexualidade, ou simplesmente da diferenga. Além do mais, minha viséo sobre o veu
era, a0 mesmo tempo, positiva e negativa, e, a partir de entéo, eu vejo a religido mulgumana
de maneira um pouco mais aberta, apesar dessa recusa da submissao da mulher, e diante
de meu feminismo total”. Na narrativa de Marion, pode-se constatar um esforco para
reconstruir a histéria de sua relacdo com a religido. Ela faz muito claramente a ligacao entre
sua religiosidade e determinagdes psicologicas: “Eu descobri a religido no colégio, em um
periodo de minha vida em que eu fiquei doente. A depressao, a anorexia, eu as conheci
muito cedo, assim, eu simplesmente procurei uma razdo para a minha vida, e descobri
Jesus. Estudei no catecismo e com minhas préprias pesquisas a vida de Jesus. Alguns
elementos me saciaram: minha principal ideia era lutar pelo que se acredita ou, pelo menos,
aguela que mais me chamava a atenc¢ao”. Essa tomada de consciéncia a levou mais longe
em sua narrativa no tocante a possivel alienagao na atitude religiosa: “Minha adolescéncia
comeca. Eu ndo gosto de meu corpo, de meu espirito, de minha vida. Eu amaldigcoo Deus
gue me deixa morrer de tristeza no fundo da igreja. Segundo sacrilégio. Eu renuncio a ir a
missa, paro de rezar, penso que minhas preces séo s6 hipocrisia em um mundo onde eu
devo aprender a me virar sozinha. Minha avo faz parte de um espécie de seita. Digo seita,
sem duvida, porque ela joga em meu gquarto medalhas da virgem Maria aos montes e,
também, em outros cobmodos do apartamento. Eu ndo concordo com isso”. Ela termina por
evocar um ponto de vista que esta presente nas teses de Ludwig Feuerbach® sobre a
questao: “Jesus era um homem bom, mas nao perfeito. Trata-se de um ideal que o homem
tem como parametro, uma referéncia, para seguir como exemplo”. Nessa passagem, nao
€ mais 0 “eu” que esta presente na fala, mas uma representagdo de um valor amplo que

pode ser elemento de uma discussao centrada sobre um objeto de saber.

4.7 Sair da laicidade de incompeténcia

Mike desenvolve em seu trabalho biografico uma tomada de consciéncia que ocorreu
durante a intervencao e que lhe permitiu afirmar na ocasido: “é esse o papel da laicidade,
poder fazer existir diferentes comunidades quando s6 se tem ideias pessoais”. Antes desse
dia, ele néo tinha refletido sobre o sentido e sobre as questdes da laicidade. A retomada do
trabalho biogréafico Ihe permite pensar o fosso entre suas representacfes, antiga e nova,

sobre a questao da laicidade: “Além de saber que a escola francesa era laica, eu nao tinha

10 ver o Le traité sur 'Essence du Christianisme (Tratado sobre a esséncia do Cristianismo).
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consciéncia da importancia dessa lei e da legitimidade dessa regra. O dia dedicado a essa
discussdo me permitiu definir o termo, mas, sobretudo, de ver as motivagbes dessa
instituicdo. O procedimento utilizado foi muito enriquecedor, pois sem se prestar ao jogo do
debate e da troca, ndo se tem o ponto de vista dos outros, quando, na verdade, é dai que
nasce a oposicdo. No mais, os pontos de desacordo sdo inumeros. Desde aquele dia, eu
captei as circunstancias que conduzem a questédo da religido em uma sociedade pluriétnica,
considerando que se ndo se recorresse a laicidade cada um tentaria impor seus costumes
e seria a lei do mais forte”.

Inés, em sua narrativa, destaca uma tomada de consciéncia relativa a laicidade que
trata, ao mesmo tempo, das representagdes e da atitude em relagao ao outro: “O fato de
ver um sociélogo das religides me dava um pouco de medo, entretanto, isso me permitiu
esclarecer um pouco meu ponto de vista. Eu me dei conta que eu era mesmo radical em
minhas percepcodes, justo eu que acreditava ser tolerante. Com esse assunto de laicidade
surgiram varios pontos sobre religido nos quais eu ainda ndo pensara. Primeiramente, a
condicdo da mulher que, na religido, € na verdade mal esclarecido, assim como a
sexualidade. Foi ai que eu compreendi, a minha maneira, até que ponto o homem tinha
necessidade da perfeicdo como modelo a seguir, uma referéncia (autossuficiéncia,
perfeicdo de Deus em relacdo a imperfeicdo do homem) o que me fez pensar que nao era,
efetivamente, Deus que criava o homem mas o homem que criava Deus. Entdo, minha
opinido mudou, eu me dei conta que eu ndo podia nem mais me considerar como crista,
uma vez que minhas reflexdes néo coincidiam com esse pertencimento. Finalmente, eu
entendi essa evolugdo dos costumes da sociedade com a religido como uma
dessacralizacdo e uma secularizacéo (e eu aprendi palavras novas, aleluia). Eu vejo agora
a Igreja como uma micro-sociedade, sectaria (sem o sentido pejorativo) e eu estou mais
tranquila e aberta a escutar os outros”. Marion trata em sua narrativa de um direito de
distanciamento da crenca e de um direito de transformacgé&o das representacdes que ela
associa a pratica da laicidade: “Eu recuso a me enquadrar, a enquadrar e a ser enquadrada
em uma classificacdo especifica catélica, ortodoxa ou protestante. Eu recuso a deixar o
pensamento vagar livremente, bem como recuso a me sujeitar a algo que prevé a vida antes
de tudo como uma série de regras, de dogmas, de leis a serem seguidas... O que eu
pretendo apenas, e peco para ter, é o direito de refletir e de pensar por mim mesma. Tento
evitar o estere6tipo, tento ndo me deixar influenciar, antes, tento escutar e dizer o que penso
de tudo isso para, eventualmente, ainda mudar de opiniao”.

A contribuicdo do trabalho de biografizacdo, enquanto procedimento de

extrospeccgao, aparece nas manifestacoes de autoemancipacao que sdo percebidas nas
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diferentes narracbes dos alunos. O processo de emancipacdo esta relacionado,
primeiramente, as representacdes relativas ao fato religioso que séo revisitadas e
guestionadas de tal maneira que os alunos comegcam a construir um saber sobre
fenbmenos fortemente condicionados pela subjetividade, com suas exigéncias de
distanciacdo, de reflexividade e de objetividade (TOZZI, 1999). A autoemancipacdo se
manifesta também através de uma aprendizagem transformadora concernente a laicidade,
e que favorece um novo poder de agir. Na verdade, reavaliando o principio da laicidade e
descobrindo sua fungdo socializadora, além de sua significacdo socioldgica, os alunos
descobrem novas modalidades de acdo e de comportamento que lhes conferem novas
bases em matéria de cidadania. Os alunos come¢am a dar sentido a que Baubérot (2013)
define como a laicidade inclusiva que permite construir uma forma de superagéo das provas
singulares que os individuos experimentam em relacdo com a religido, no espaco social,

ainda fortemente marcado pela laicidade fechada.

5 CONCLUSAO

Preterir o fato religioso fora bolhas da transmisséo racional e publicamente
controlada dos conhecimentos favorece a patologia do campo em vez de tentar higieniza-
lo. O procedimento da associacdo Educ-Rel, fundado a partir de uma exigéncia cientifica
capaz, entretanto, de levar em conta as representacdes individuais relacionadas a religido,
bem como trabalhar as resisténcias ideoldgicas respeitando o principio da liberdade de
consciéncia, mostrou sua eficacia no quadro do dispositivo pedagdgico, uma vez que o
espaco de dialogo construtivo foi estabelecido, permitindo, ao mesmo tempo, que a palavra
dos alunos fosse liberada e estruturada.

Em um quadro ético e no sistema de regras a partir entorno do qual o grupo entrou
em acordo, cada um pode construir sua ligacdo com a religido, explicitando suas posi¢oes
e interagindo com os outros ainda que o0s alunos vivessem entre eles visiveis conflitos a
esse respeito. E preciso, no entanto, observar que esse dispositivo serve apenas a um
namero limitado de alunos cuja participagao foi decorrente do voluntariado. Os jovens mais
radicais no interior do MLS n&o se apresentaram. Nao podemos, portanto, julgar, em
relacdo a esse publico, qual seria o interesse diante desse dispositivo pedagdgico que
trabalha a capacidade do aluno de “fazer parte do jogo”. Nao é possivel engajar-se em uma

abertura minima em relagéo ao outro.
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O professor de filosofia, apoiando-se no dispositivo do terceiro-sociélogo, construiu
as condicbes de um descentramento favoravel a tomada de consciéncia dos
condicionamentos ideoldgicos sem o qual o exercicio do pensamento teria dificuldade de
acontecer. Colocando-se como um parceiro diante dos alunos, nesse contexto particular,
ele se engajou e se implicou no trabalho coletivo usando da palavra enquanto sujeito,
guestionando-se, e ndo enquanto detentor do saber e portador de um discurso de verdade.
Os alunos também se apropriaram dessa mudanca de postura favoravel a atividade
filosofica, dando sentido a uma perspectiva emancipadora. A presenca de um outrem
significativo, o sociélogo das religibes, apareceu como uma condicdo necessaria do
estabelecimento da confianca relacional com o professor que, no quadro dessa atividade
pedagdgica, corre sempre 0 risco de ser visto como uma ameaca contra o estabelecimento
de uma identidade religiosa. A presenca desse outrem significativo produz um outro tipo de
confianca, de ordem relacional, no campo do aprendizado que favorece, por um lado, uma
nova postura do aprendiz que se descobre e se constr6i como um ser com o direito a

palavra e, por outro lado, favorece novas bases para o aluno-cidadéo.
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