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Resumo

O presente artigo propde-se a discorrer sobre a proposta educacional freireana, com
destaque para o conceito de interagcdo dialdgica. Inicia com consideracdes acerca das
circunstancias histdérias do educador e seus desdobramentos sobre sua proposta
educacional. Prossegue explicitando o conceito freireano de interagdo dialdgica.
Finaliza, empreendendo uma leitura freireana do texto Nas trilhas da historia:
conhecendo o bairro onde moro, escrito por Sirlene Branddo de Souza (2006), que
narra um projeto didatico desenvolvido junto a seus alunos de uma escola da rede
publica municipal de S3o Paulo.
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DIALOGIC INTERACTION: FREIREAN CONCEPT THAT CAN BE PRACTICED IN BRAZILIAN
ELEMENTARY EDUCATION.

Abstract

This paper deals with Paulo Freire’s educational proposal, specially the concept of
dialogic interaction. It stars with considerations about the historical circumstances of
Paulo Freire and its consequences for his educational proposal. It continues dealing
specifically with the concept of dialogic interaction. And it ends with a freirean lecture
of the text In the trills of history: knowing the district where | live, written by Sirlene
Branddo de Souza (2006), who describes the educational project developed together
with her students in a public school at the city of Sdo Paulo.
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Introdugao

Falar de Paulo Freire é sempre uma grande responsabilidade, mormente levando-se
em conta sua vasta obra, os desdobramentos de suas idéias sobre a pratica educacional

mundial e os inUmeros estudos e pesquisas acerca de seu compéndio tedrico.

Por isso mesmo é que de modo algum hd a pretensdo de se debrucar sobre o
conjunto de sua obra, ou, ainda, de abordar a totalidade dos desdobramentos de sua proposta

educacional, o que seria um empreendimento de carater por deveras atrevido.

Da leitura do corpus bibliografico freireano, o presente artigo procede a um recorte
especifico ao conceito de intera¢éo dialdgica, pela pujanca que o encerra e por concebé-lo
como conceito basilar a diversas a¢des pedagdgicas desenvolvidas no seio da educagao bdasica

brasileira.

Dentre elas, o presente artigo retoma o texto Nas trilhas da histéria: conhecendo o
bairro onde moro, um dos capitulos que compdem o livro Ensino Fundamental: prdticas
docentes nas séries iniciais, organizado por Mercedes Carvalho (2006). O texto foi escrito por
Sirlene Branddo de Souza, ex-aluna de Mercedes Carvalho e da autora do presente artigo.
Nele, Souza narra um projeto didatico desenvolvido junto a seus alunos de uma escola da rede

publica municipal de Sdo Paulo.

Concebendo o texto de Souza como objeto de andlise, o presente artigo busca
interpreta-lo, a luz da perspectiva educacional freireana. Ao fazé-lo, desvela a fecundidade do
conceito freireano de interacdo dialégica para ressignificar o modus operandi da educagao

basica brasileira.
Proposta educacional freireana: apontamentos iniciais.

As consideracdes que se seguem sobre a proposta educacional freireana ancoram-se

em um dos matizes que compdem um estudo da autora destas linhas (PESCE, 2008),

Debates em Educagdo - ISSN 2175-6600 :& Maceio, Vol. 2, n. 3 Jan./Jun. 2010



Debates em Educacao

desenvolvido em nivel de pds-doutoramento em Filosofia e Histéria da Educac¢do, na

Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

Ao analisar a obra de Paulo Freire, sua vilva, a historiadora Ana Maria Araujo Freire

(2006, p. 393-4) a situa em sua exata dimensdo.

Ao examinar as tematicas tratadas por Paulo em todos os seus livros, ndo
ha duvida de que ele escreveu sempre dentro de uma compreensdo
epistemoldgica, humanista antropoldgico-ético-estético-politica, com a
perspectiva da esperanga ontologicamente intrinseca a natureza humana,
numa tessitura de tal densidade dentro do concreto, da realidade histérica
dos contextos, que da a possibilidade de mulheres e homens,
conscientizando-se, concretizarem as transformagdes sociais para uma
sociedade mais justa se assim o quiserem.

As palavras da historiadora anunciam a visao dialética de Freire, a qual, tendo como
premissa a utopia inerente a todo e qualquer projeto social voltado a emancipacdo, parte da
materialidade histdrica dos alunos para problematizar o mundo em que estdo inseridos. De
gue modo? Mediante o estabelecimento de uma relagdo dialdgica, critica, transformadora,
aberta a alteridade e ao novo. Que relagdo essa proposta educacional pode ter com a histéria

de vida de Paulo Freire?

Nascido em 1921, em Recife, Paulo Freire, juntamente com sua familia, viveu
momentos de privagdo econémica, sobretudo a partir dos treze anos, quando do falecimento
de seu pai. Em Jaboatdo, a luta para manter uma vida digna o apresentou aos dilemas
humanos e aos anseios de justica social. Munido por tal sentimento, bacharelou-se em Direito.
Todavia, apesar dessa titulacdo, a trajetdria profissional destinada a Freire era a de educador.
Iniciou como professor de lingua portuguesa e, mais tarde, trabalhou no setor de Educacdo e
Cultura do Servico Social da Industria (SESI), instituicdo que Ihe possibilitou o primeiro contato
com a educa¢do de adultos trabalhadores. Em 1956 foi nomeado membro do Conselho
Consultivo de Educagdo do Recife e, em 1963, conselheiro do Conselho Estadual de Educacao

de Pernambuco.

O engajamento politico com os movimentos socioeducacionais brasileiros,

notadamente o Movimento de Cultura Popular e o Programa Nacional de Alfabetizacdo o
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conduziram a prisdo — assim como tantos outros brasileiros de posicado ideoldgica similar —, por

ocasiao do golpe militar, em 1964.

No cdrcere, a aprendizagem com lideres na luta pela reforma agrdria. Em similar
contexto punitivo, a demissdo sumadria na Universidade do Recife, inquéritos policiais contra a
sua pessoa, em Recife e no Rio de Janeiro e um exilio de quase dezesseis anos. Nesse periodo,

Paulo Freire conheceu Bolivia, Chile, Estados Unidos, Suica e diversos paises africanos.

Na Suica, o asilo politico, como Consultor Especial do Departamento de Educagdo do

Conselho Mundial de Igrejas e como professor da Universidade de Genebra.

Na Africa, na década de 1970, o contato com os paises de recém independéncia

politica, como Guiné-Bissau, Cabo Verde, Angola e SGo Tomé e Principe.

Em 1980, apds a lei da Anistia, Freire regressa ao Brasil. Aliado a carreira do
magistério superior, Freire assume como secretario de educagdo da cidade de Sdo Paulo, na
gestdo da, entdo, prefeita petista Luiza Erundina. Em sua gestao, como secretario da educacao,
dentre outras frentes de trabalho, o empenho junto ao Movimento de Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos (MOVA), o qual se tornou modelo de educacdo popular para muitas secretarias de
educacdo. Destaca-se, ainda, sua atuagdo como membro do Juri Internacional da Organizacao
das NagBes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que avalia projetos e

experiéncias de alfabetiza¢do, nos quatro cantos do mundo.

Essa breve incursdo junto a biografia de Paulo Freire melhor contextualiza sua

proposta educacional, tal como evidenciado adiante.

Freire elabora seu discurso calcado na transcendente natureza humana, a qual se

expressa, em devir, a busca de sua constante superagdo. No dizer do autor (1997, p. 64):

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacio
como processo permanente. Mulheres e homens se tornaram educaveis na
medida em que se reconheceram inacabados. Ndo foi a educacdo que fez
mulheres e homens educdveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo é que
gerou sua educabilidade.
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Em concordancia com Zitkoski (2000) salienta-se que a utopia e a esperanga
freireanas ancoram-se na percepg¢do da vocacdo histérica do homem para humanizar-se a cada

dia, tal como ilustrado a seguir.

A desumanizagdo, que ndo se verifica apenas nos que tém sua humanidade
roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, é
distorcdo da vocagdo do ser mais. E distorcdo possivel na histdria, mas ndo
vocacao histdrica. Na verdade, se admitissemos que a desumanizagdo é
vocacao histdrica dos homens, nada mais teriamos que fazer, a ndo ser
adotar uma atitude cinica ou de total desespero (FREIRE, 2002, p. 30).

A ciéncia de que a constituicdo humana ergue-se em meio a sua historicidade, na
qual sdo engendradas circunstancias socioculturais, é elemento fundante da cosmovisdo
freireana. A vertente dialdgica do educador brasileiro é tdo forte, que sua produgdo, nos anos
de 1980, foi marcadamente dialogada, mediante a elaboragdo de “livros falados”, conforme

anunciado por Ana Maria Araujo Freire (ibid.).

O movimento sugerido pelo educador brasileiro — que parte da curiosidade ingénua
em direcdo a curiosidade epistemoldgica, sem, contudo, hierarquiza-las, em termos de
legitimidade (1997; 2002) —, enseja seus projetos educacional e social emancipadores, tal

como ilustrado no excerto a seguir.

Com a curiosidade domesticada posso alcangar a memorizagdo mecanica
do perfil deste ou daquele objeto, mas ndo o aprendizado real ou o
conhecimento cabal do objeto. A constru¢gdo ou a produgdo do
conhecimento do objeto implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade
critica de “tomar distancia” do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de
cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer sua aproximagdo metddica, sua
capacidade de comparar, de perguntar (FREIRE, 1997, p. 95).

Nessa perspectiva, Freire e Shor (1997) discutem a dimensdo social do
empowerment (ou empoderamento), para além das esferas individualistas e/ou psicoldgicas.
No entendimento de Freire, o empoderamento da classe trabalhadora relaciona-se as suas
circunstancias histéricas — nelas inclusas suas experiéncias e sua construcgdo cultural — e se

consubstancia como elemento fundamental para a transformacdo radical da sociedade. A
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educacdo, enquanto instancia social favorecedora do empoderamento, situa-se como frente

de luta.

A atitude praxioldgica de proporcionar aos sujeitos sociais, sobretudo aos oprimidos,
uma tomada de consciéncia mediante interagdes dialdgicas mobilizadoras de constante
reflexao sobre a realidade concreta que os entorna consubstancia-se como o bojo da proposta
educacional freireana. Nessa perspectiva, o didlogo freireano situa-se como instrumento
capital a conscientiza¢do e emancipagdo. Os excertos a seguir sdo emblematicos desse

entendimento.

Isto é, o didlogo é uma espécie de postura necessdria, na medida em que os
seres humanos se transformam cada vez mais em seres criticamente
comunicativos. O didlogo é o momento em que os humanos se encontram
para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e re-fazem. [...] O que é o
didlogo, neste momento de comunicagdo, de conhecimento e de
transformagdo social? O didlogo sela o relacionamento entre os sujeitos
cognitivos, podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a
realidade (FREIRE & SHOR, 1997, p. 123).

Coerentemente com tais idéias, Freire refuta todo e qualquer projeto societario que
se oponha a humanizagdo. Na perspectiva de dentncia é que o autor cunha o termo educagdo
bancdria, no livro Pedagogia do Oprimido, escrito em 1968. O termo configura-se como
metadfora de uma vertente educacional adaptadora e alienante, por conformar homens e

mulheres ao status quo.

Ao refutar a educagdo bancdria — aliada ao falso saber, aos contetdos impostos —,
Freire propde a educagdo libertadora como contribuinte aos projetos educacional e social
emancipadores, nos quais os aprendizes compreendem o mundo como realidade em
transformacdo. Ao fazé-lo, salienta a importancia de a intervengdo pedagdgica ocorrer a partir
do tema gerador emergente do mundo vivido do educando, tal como evidenciado nos excertos

a seguir.

E outra questdo fundamental é que quando separamos o produzir
conhecimento do conhecer o conhecimento existente, as escolas se
transformam facilmente em espagos para a venda de conhecimento, o que
corresponde a ideologia capitalista (ibid., p. 19). [...] A educagdo libertadora
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é, fundamentalmente, uma situagdo na qual tanto os professores como os
alunos devem ser os que aprendem; devem ser os sujeitos cognitivos,
apesar de serem diferentes. Este é, para mim, o primeiro teste da educagdo
libertadora: que tanto os professores quanto os alunos sejam os agentes
criticos do ato de conhecer (ibid., p. 46). Antes de mais nada, estou
convencido de que, epistemologicamente, é possivel, ouvindo os alunos
falar sobre como compreendem seu mundo, caminhar junto com eles no
sentido de uma compreensdo critica e cientifica dele (ibid., p. 132).

Com criticidade, Freire destaca a dialética relagdo da educagdo, como toda e
qualquer instancia social desenvolvida no seio do sistema capitalista: reproduz o modus
vivendi ou o reconstrdi, a depender do enfoque que se dé. Ao fazé-lo, adverte que as relagGes
da educagdo com o sistema societario global sdo histodricas e dialéticas. Em meio ao pdlo da
reconstrugdo, cabe ao educador compromissado com a emancipagdao humana assumir-se,
dialeticamente, frente a atitude contra-hegemonica de “... denunciar e atuar contra a tarefa de

reproduzir a ideologia dominante” (ibid., p. 49).

E oportuno observar que a dentncia consubstancia-se, para Freire, como primeiro
passo para a conscientizacdo e humanizag¢do. Nessa percepcao, o educador brasileiro opGe-se
a posicdo pés-moderna de negacdo a toda e qualquer sintese possivel. Freire é veemente no
movimento de dendlncia; entretanto, ndo se restringe ao imobilismo, tal como evidenciado a
seguir. “A mudanca do mundo implica a dialetizacdo entre a denuncia da situacdo

desumanizante e o anuncio de sua superagdo, no fundo, o nosso sonho” (FREIRE, 1997, p. 88).

No movimento dialético de denlncia e superagdo, Freire — assim como Bakhtin
(1997) — situa a linguagem e as relagGes dialdgicas por meio dela estabelecidas, como
instrumento capital a constituicdo dos sujeitos sociais realizadores das circunstancias histdricas

que os entornam.

A relevancia auferida a linguagem como instrumento primordial a constituicdo dos
sujeitos sociais e auferida ao movimento dialégico a edificacdo legitima de rela¢des sociais
evidencia-se no conjunto de sua obra. Todavia, € no livro Extensdo ou Comunicagéo? (FREIRE,

1983) que o conceito de interagdo dialdgica é cunhado.

E oportuno observar que o livro “Extensdo ou Comunicac¢do?” foi escrito em 1969,

para subsidiar o trabalho do Instituto Chileno de Capacitacién e Investigacion en Reforma
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Agraria, no tocante a vertente educacional do trabalho do agrénomo (profissional até entdo

denominado extensionista), junto aos camponeses.

O didlogo como instancia fundamental a constituicdo plena dos sujeitos sociais e,
por conseguinte, das relagdes humanas soliddrias e emancipadoras, inclusas as educacionais,

evidencia-se nos excertos abaixo.

Ser dialdgico, para o humanismo verdadeiro, n3do é dizer-se
descomprometidamente dialdgico; é vivenciar o didlogo. Ser dialdgico é nao
invadir, € ndo manipular, é ndo sloganizar. Ser dialégico é empenhar-se na
transformacgdo constante da realidade. Esta é a razdo pela qual, sendo o
didlogo o conteudo da forma de ser prépria a existéncia humana, esta
excluido de toda relacdo na qual alguns homens sejam transformados em
'seres para outro' por homens que sdo falsos 'seres para si'. E que o didlogo
ndo pode travar-se numa relagdo antagdnica. O didlogo é o encontro
amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o 'pronunciam’, isto é,
o transformam, e, transformando-o, o humanizam para a humanizagdo de
todos (FREIRE, 1983, p. 43). [...] O que se pretende com o didlogo, em
qualquer hipétese (seja em torno de um conhecimento cientifico e técnico,
seja de um conhecimento 'experiencial'), é a problematizagdo do préprio
conhecimento em sua indiscutivel reacdo com a realidade concreta na qual
se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la,
transforma-la (ibid., p. 52).

Ao pensar o dialogismo no contexto educacional, Freire (1983) introduz o
conceito de interacdo dialdgica. Ao fazé-lo, anuncia que o processo de constituicdo
mutua dos sujeitos sociais em formagdo ocorre em meio a intera¢do dialégica, em trés
instancias: investigacdo tematica, tematizacdo do conhecimento articulada a realidade
vivida e problematiza¢do do conhecimento.

Em relacdo a investigacdo tematica (ibid.), o autor esclarece que o

conhecimento da visdo de mundo do sujeito social em formagdo implica o
levantamento de temas geradores de estudo, advindos de uma metodologia dialdgico-
problematizadora e conscientizadora do formador, o qual, mediante interacdo
dialdgica, forma-se juntamente com o formando. Tal entendimento perdura em muitas

de suas obras, tal como ilustrado.

Enquanto dirigente do processo, o professor libertador ndo estd fazendo
alguma coisa gos estudantes, mas com os estudantes (FREIRE & SHOR,
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1997, p. 61). [...] Precisamente porque ha uma epistemologia aqui,
minha posicdo ndo é a de negar o papel diretivo e necessario do educador.
Mas ndo sou do tipo de educador que se considera dono dos objetos que
estudo com os alunos. Estou extremamente interessado nos objetos de
estudo — eles estimulam minha curiosidade e trago esse entusiasmo para

os alunos. Entdo podemos juntos iluminar o objeto (ibid., p. 125).

No tocante a tematizacdo, Freire alerta que ela e a problematizacdo devem
ocorrer no campo da comunicacdo, em torno de situacdes reais vividas pelos sujeitos
em formacgdo. Com isso, evidencia o quanto a intervenc¢do pedagdgica deve ocorrer em
meio a concretude histérica do mundo vivido dos sujeitos sociais em formacdo. Em
suas palavras, “nesta comunicac¢do, que se faz por meio de palavras, ndo pode ser
rompida a relacdo pensamento-linguagem-contexto ou realidade” (ibid., p. 70). Em
congruéncia com Zitkoski (2000), destaca-se a relevdncia sdcio-educacional advinda do
entendimento freireano do sujeito cognoscente como imerso em suas circunstancias
histdrico-culturais e sociais.

Quanto a problematizacdo, para Freire (ibid.), a tarefa do educador é a de

problematizar, aos sujeitos sociais em formacdo, o conteido que os mediatiza e ndo a
de dissertar sobre este dado conteldo. Na instancia problematizadora incide a atitude
do professor libertador, ao tratar os contetddos de ensino como instrumentos em favor
da conscientizacdo e, conseqglientemente, da emancipacdo humana. Tal atitude opde-
se a educa¢do bancdria, que situa os contelddos de ensino como instrumentos de
legitimacdo do status quo e de subordinacdo social. Problematizar, no entendimento

freireano, é trabalhar no pdlo educacional reconstrutor; é refutar a hegemonia

educacional reprodutora do modus vivendi. Em seu dizer:

O didlogo e a problematizagdo ndo adormecem a ninguém. Conscientizam.
Na dialogicidade, na problematiza¢gdo, educador-educando e educando-
educador vdo ambos desenvolvendo uma postura critica da qual resulta a
percepcdo de que este conjunto de saber se encontra em interacdo. [...] A
problematizacdo dialdgica supera o velho magister dixit... [...] Rejeitar, em
qualquer nivel, a problematizagdo dialdgica é insistir num injustificavel
pessimismo em relagdo aos homens e a vida. (ibid., p. 55)

A rigorosidade da proposta educacional freireana parte do principio de que a

educacdo libertadora deve atuar na ténue linha entre liberdade e autoridade, pois
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ambas, se levadas ao extremo, podem atingir, respectivamente, as dimensdes da
licenciosidade e do autoritarismo. Freire ndo concebe educagdo sem diretividade, sem
intencionalidade pedagdgica clara e definida, que se constréi em meio a escuta atenta

as circunstancias histéricas dos sujeitos sociais em formacao. Em suas palavras.

A questdo para mim, no entanto, é que a autoridade saiba que seu
fundamento estd na liberdade dos outros; e se a autoridade nega essa
liberdade e corta essa relagdo que a embasa, entdo creio que ja ndo é mais
autoridade e se tornou autoritarismo. Da mesma forma, se o lado da
liberdade na dialética ndo atende a autoridade, porque a autoridade
renuncia a si mesma, ou nega a si mesma, a tendéncia é a liberdade deixar
de ser liberdade para se transformar em licenciosidade. Em nenhum dos
dois casos podemos falar em democracia, nem falar em disciplina, nem em
criagdo ou em recriagdo democratica da liberdade. Teremos licenciosidade,
de baixo para cima, e imposi¢do, de cima para baixo (FREIRE & SHOR,

1997, p. 115).

A positividade do projeto educacional freireano parte da visdo de histdria
como possibilidade. Essa visdo subjaz a conceitos freireanos como inacabamento,
interacdo dialdgica, conscientizagdo, humanizacdo, emancipacdo. A crenga na
transcendente natureza humana, que dia-a-dia busca humanizar-se mais e mais,
explicita o quanto a utopia e a esperanca embasam o projeto educacional freireano,
nele incluso o chamado “Método” de alfabetizacdo de adultos. Os excertos a seguir

ilustram com maestria a visao freireana de histdria como possibilidade.

A esperanga é um condimento indispensavel a experiéncia histérica. Sem
ela, ndo haveria Histéria, mas puro determinismo. Si ha Histdria onde ha
tempo problematizado e ndo pré-dado. A inexorabilidade do futuro é a
negacdo da Histéria (FREIRE, 1997, p. 81). [...] Um dos saberes
primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou a realidades
marcadas pela traigdo a nosso direito de ser, pretende que sua presenga se
va tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando estar com
ele, é o saber do futuro como problema e ndo como inexorabilidade. E o
saber da Histdria como possibilidade e ndo como determinagdo. O mundo
ndo é. O mundo estd sendo. [...] Ndo sou apenas objeto da Histdria, mas
seu sujeito igualmente. No mundo da Histéria, da cultura, da politica

constato, ndo para me adaptar, mas para mudar (ibid., p. 85-6).

Em concordancia com Zitkoski (2000) — para quem a positividade freireana

evidencia a concepcdo de histéria dialética e libertadora, mediante o resgate do sonho,
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da esperanca e da utopia — destaca-se a relevancia da constelacdo tedrica freireana a

N

construcdo de projetos educacionais voltados a emancipagdo humana, tal como o

relatado por Souza (2006).

Uma leitura freireana do projeto “Nas trilhas da histéria: conhecendo o bairro onde moro”.

De acordo com Souza (2006), o projeto didatico desenvolvido junto a seus alunos
das séries iniciais de uma escola publica municipal de S3o Paulo visou a construcdo de
conceitos relacionados aos campos da Histéria e da Geografia, em uma aprendizagem
significativa e contextualizada. Tendo como eixo norteador a saida a campo, o projeto didatico
ergueu-se em meio a relacdo dialética entre leitura da palavra e leitura de mundo, como

querem Freire & Macedo (1990), Lajolo (1997) e Zilbermann (1983), dentre outros.

Como objeto em investigacdo das criancas, na saida a campo, o bairro de Perus:
regidao em que se insere a escola em que estudam. As criangas prepararam-se para visitar a
estacdo de trem de Perus e a praca da estacdo. A preparacdo para tal atividade compreendeu
desde a releitura da obra La gare, de Tarsila do Amaral (1925), até a discussdo sobre o
processo de observagdo do percurso a ser feito na saida a campo. Apés a visita, Souza sugeriu
aos alunos a realizacdo de entrevistas junto a moradores do bairro, ao que as criancas

indicaram “o homem que cuida da estagdo”. Para tanto, elaboraram o roteiro de entrevista.

A sintese reflexiva da experiéncia realizou-se, mediante producdo e revisdo de textos
descritivos da experiéncia, culminando com o relato coletivo de observag¢des, em que as
criancas apontaram tudo o que haviam aprendido com a saida a campo, sobre a histéria da
estacdo de trem. Tais apontamentos foram acompanhados de ilustragées e legenda. Como
eixo norteador desta reflexdo analitica, a seguinte questdo: sera que Perus sempre foi como

vemos hoje?

O recurso de observacdo de fotografias mobilizou as criancas a levantarem
“hipéteses sobre a extingdo dos indios, sobre desmatamento, sobre a cultura, entre outras”
(ibid., p. 64). Este excerto evidencia a relevancia do projeto didatico relatado por Souza, para a
apropriagdo do conceito geografico de que o espago transforma-se com a cultura e com a

producdo socio-econdmica do homem. Do mesmo modo, possibilitou-lhes compreender a
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histéria como fenémeno social em movimento, como campo de possibilidades. Em outras
palavras, a saida a campo e a conseqliente reflexdo das permanéncias e mudangas no bairro
de Perus mobilizaram as criancas a perceber que a histéria é realizada por sujeitos sécio-
histéricos, cada qual a seu tempo e que este é o tempo delas. Com isso, o projeto didatico
situou as criangas no palco da sua histdria. Dito de outro modo, ao compreenderem o mundo
como realidade em transformacgdo, as criancas podem se relacionar com este campo do

conhecimento como sujeitos sociais realizadores da prépria histéria e da histéria social que as

constitui.

Outro ponto que a autora chama atengdo é a relevancia de se trabalhar com o
desenvolvimento das criangas como leitoras criticas de textos e contextos, mediante a
mobiliza¢do de saberes como “a revisdo, a argumentagdo, o levantamento de hipdteses...”
(ibid., p. 65). Este entendimento coaduna-se com as idéias de Rojo (2004), dentre outros
estudiosos, para quem as habilidades de leitura devem ir muito além da mera decodificagdo.
Nesse sentido, a localizagdo das idéias do texto configura-se como um dos saberes iniciais do
leitor critico de textos e de mundo. Inicial, porque anterior a outros saberes inerentes a
constituicdo do leitor competente, como: ativagdo de conhecimentos prévios, checagem de
hipdteses, comparagdo de informagbes, generalizagdo, produgdo de inferéncias, culminando
com a interpretagao do texto, mediante percepgao de relagdes intertextuais e interdiscursivas,

apreciacgdo e réplica de algumas das idéias contidas no texto.

O projeto didatico em analise vivencia o conceito de interagdo dialdgica, pois parte
da materialidade histérica das criancas, tendo em vista que a constituicdo humana ergue-se
em meio as suas circunstancias socio-histdricas. Em outros termos, a intervenc¢do pedagdgica

ocorreu a partir do mundo vivido das criangas.

A interagdo dialégica permeou todas as etapas do projeto, contemplando, ao longo
do seu desenvolvimento, a investigacdo tematica, a tematizacdo articulada a concretude

histdrica das criancas e a problematizacdo do conhecimento em questao.

Nesse movimento, o projeto didatico em andlise ilustra uma atitude praxioldgica
favorecedora da processual tomada de consciéncia, mediante constantes reflexdes sobre a
materialidade histérica constituinte da construgdo da identidade pessoal e social das criangas.

Por essa razdo, o projeto didatico relatado por Souza (ibid.) é emblematico de uma pratica
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docente embasada no entendimento freireano de que a educacdo, a depender do enfoque

que se dé, pode vir a se consubstanciar como instancia social emancipadora.
ConclusGes provisdrias, porque histdricas.
Souza conclui (ibid, p. 68):

Este trabalho possibilitou o desenvolvimento de estratégias para favorecer
a aprendizagem de leitura, escrita e oralidade, proporcionando o contato
com diversos géneros textuais e seus portadores, além de abordar e
sistematizar conceitos relevantes ao ensino de histéria e geografia, como
temporalidade, transformagdo do espago, localizagdo, bem como
procedimentos e atitudes de igual relevancia na formagdo de cidaddos
capazes de atuar de forma consciente na sociedade.

Ao fazé-lo, salienta a importancia de uma aprendizagem significativa. Por qué?
Porque erguida em meio a materialidade histérica das criangas. Porque entendida como
pratica social e, como tal, vivificada pela praxis. Porque, sob enfoque freireano, o aludido
projeto didatico, ao proceder a investigacdo temadtica, parte da curiosidade ingénua das
criancas, em dire¢do a curiosidade epistemoldgica, tematizando e problematizando conceitos

afeitos aos campos da Histdria e da Geografia, bem como ao desenvolvimento da competéncia

leitora.

Em recusa a consciéncia coisificada, a hominizacdo ergue-se em meio a indignacdo e
a esperanca. A busca de uma nova ética e uma nova estética para a educagdo basica brasileira

materializa-se no projeto didatico em analise.

Praticas como a relatada por Souza (ibid.) vdo ao encontro de uma concepgio de
educacdo que busca alternativas a proposta neopragmatica da reforma educacional brasileira
dos anos de 1990, a qual, sob a égide do desenvolvimento de competéncias e habilidades,

retoma, com nova roupagem, conceitos tecnicistas como eficiéncia e eficacia (CANDAU, 1999).
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Projetos didaticos como o relatado por Souza vdo a contramdo do pragmatismo
inerente a atual reforma educacional brasileira, por perceber a educa¢dao como prdatica social,

como instancia dialégica fundamental ao projeto societario voltado a emancipagao.

Projetos didaticos como o descrito por Souza (ibid.) sdo emblematicos da pujanca e
da exequibilidade da proposta educacional freireana, em geral, e do conceito freireano de
interagdo dialdgica, em particular, no seio das circunstancias histéricas da educagdo basica

brasileira.
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