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Resumo:

Este trabalho pretende apresentar resultados obtidos com a pesquisa cientifica desenvolvida
no Programa de Pds-Graduacdo em Sociologia, da Universidade Federal de Pernambuco -
UFPE, cujo principal objetivo foi o de compreender as representacdes sociais dos professores
dos cursos de licenciatura acerca do poder profissional docente, seus processos de construcdo
e seus produtos. A pesquisa de natureza qualitativa apreendeu, por meio de entrevistas
semiestruturadas e trabalhos com grupos focais, as representacbes sociais que se
apresentaram distintas para os sujeitos pesquisados, e que puderam ser organizadas em trés
categorias: na primeira, os docentes investigados representam socialmente o poder
profissional dos professores como uma ilusdo, ou seja, algo inexistente. Na segunda categoria
esse poder é socialmente representado como um alvo, uma meta em construgdo. E para o
ultimo grupo de professores a representagdo social do poder profissional docente organiza-se
numa categoria denominada de evidéncia, dito de outra forma, esse poder existe e é
constatado a partir das préprias caracteristicas conceituais de poder profissional contido na
literatura especifica.
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Abstract:

This work intends to present results from scientific research carried out in the Graduate
Program in Sociology, Federal University of Pernambuco - UFPE, whose main objective was to
understand the social representations of teachers in undergraduate teaching about
professional power, construction processes and products. The qualitative research seized
through semi-structured interviews and focus group work, social representations that are
presented for different research subjects (which are identified by code), and that might be
conventionalized organized into three categories: first, teachers represent social power of
teachers as an illusion, or a nonentity. In the second category that power is socially
represented as a target, a target under construction. And for the last group of teachers
representing that power is organized in a category called evidence, in other words, this power
exists and is found out from its conceptual characteristics of professional power contained in
the literature.
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A pesquisa cientifica, neste trabalho, trata de uma questdo, no minimo,
polémica que é o poder profissional docente, investigado, discutido e analisado num
conturbado momento que realga um contexto social caracterizado por paradoxos e
rupturas, haja vista a compreensdo que se tem do capitalismo hoje, marcado pelas
recentes crises mundiais.

As caracteristicas desse momento sdo explicadas pelas distintas visdes
modernas e pds-modernas, que se desdobram e reverberam nos mais diversos setores
sociais, onde se inclui o mundo do trabalho e, em particular, as profissdes. Na
turbuléncia do mundo atual, a constituicdo da forca de trabalho se modifica, algumas
profissdes nascem, outras se transformam, muitas nem sequer chegam a ser
reconhecidas. Os conselhos profissionais, assim como os sindicatos que foram criados
e cresceram no mundo do emprego, sao hoje desafiados a sobreviver no mundo do
trabalho. Trata-se de mudangas significativas, nas quais se encontram, também, a
profissdo de professor, especialmente no caso em estudo: os docentes do ensino
superior que formam professores que atuardo na educacgdo basica.

Entretanto, nas andlises sobre o fenébmeno educacional, seja ele local ou global,
a educacdo assume papel de destaque, sendo considerada, ainda, uma das principais
determinantes de mobilidade social, embora se compreenda que o seu
desenvolvimento e o seu resultado na populacdo seja lento, e, por isso, preocupante,
sobretudo em tempos de transformacdes tdo velozes. Contudo, é certo que no mundo,
e em especial no Brasil, a educagao precisa assegurar a sua juventude um futuro de
melhor qualidade de vida. A educacdo precisa capacitar as novas geracdes com
conhecimentos e atitudes que as facam evoluir com base no seu trabalho.

A partir da caracteristica polémica do tema “poder profissional docente”,
apresenta-se o desafio de enfrentar tamanha complexidade social. Entretanto, a
motivacdo para a consolidacao do trabalho de pesquisa estd em acreditar, sobretudo,
na capacidade transformadora do homem, particularmente, dos professores dos
cursos de licenciatura, que sdao capazes de fazer resisténcias as imposi¢gdes contrarias

ao processo formativo, especifico, dos professores formadores da docéncia no ensino

Debates em Educagdo - ISSN 2175—6600:;%%—3. Maceid, Vol. 4, n2 7, Jan./Jul. 2012.



89

Debates em Educacao

superior e, consequentemente, construir processos formativos para os futuros
professores da educacdo bdsica. Todos esses processos formativos e praticos deverdo
assegurar uma educacdo escolar, cuja qualidade possibilite a formacdo e a
emancipacao do cidadao.

Nesse sentido, este trabalho apresenta os resultados da investigacdo que
apreendeu as representacdes sociais de professores de 13 (treze) cursos de
licenciatura acerca do poder profissional docente, no contexto das praticas dos
professores em instituicGes de ensino superior, publicas e privadas do Estado de
Pernambuco.

O campo tedrico e epistemoldgico que fundamenta esta pesquisa revela a sua
natureza qualitativa, e essa natureza é constatada a partir da pratica da pesquisa
empirica utilizada e os processos sociais onde estdo inseridos os professores
pesquisados.

As profissdoes tém sido merecedoras de atencdo, sobretudo no campo da
Sociologia das Profissdes, e a profissdo de professor tem tomado posse de expressivo
espaco nas pesquisas académicas nos diversos campos do conhecimento. Devido ao
campo multifacetado que é a profissdo docente, fez-se um recorte quanto ao campo
conceitual a ser pesquisado, ou seja, profissdo, poder profissional, profissdo de
professor e poder profissional docente.

Por meio da Teoria das Representacdes Sociais (TRS), criada por Serge
Moscovici (1961), os resultados desta pesquisa pretendeu apresentar uma
compreensao de como os professores do ensino superior, formadores de professores,
representam o poder de sua profissdo e como essas representagdes repercutem em
suas acdes. Os fenbmenos observaveis, como o poder profissional, encontram um
confortdvel suporte na TRS, que tem se tornado um dominio de pesquisa constituido
de conceitos e estratégias metodoldgicas préprias. A TRS tem comprovado, em meio
século de pesquisas, a sua capacidade de romper com as dissociacdes entre o subjetivo
e o objetivo, o coletivo e o individual, o sujeito e o objeto, dentre outros, dissocia¢ées,
no entanto, necessarias para a compreensao do fendmeno estudado. Dessa forma, a

TRS constitui a principal referéncia tedrica para a investigacdo do problema desta
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pesquisa, pois foi preciso uma imersdo nessa teoria, para que os seus elementos
constitutivos fossem reconhecidos durante a andlise das manifestacdes discursivas
feitas pelos sujeitos investigados.

Coerente com a natureza e os objetivos da pesquisa o caminho metodoldgico, é
fundamentado e complementado por técnicas e instrumentos de investigacdo, que
foram selecionados partindo-se do principio de que o professor é um sujeito que
interage, desenvolve o seu trabalho a partir de motivacGes e que sua pratica realca as
intencdes da sua profissdo. Sendo assim, esperava-se superar a inquietacdo de como
aqueles professores  formadores  da docéncia pensam/pensaram e
constroem/construiram conhecimentos sobre o poder da sua profissdao e como lidam

com esses conhecimentos no seu cotidiano profissional. Resulta dai, que para acessar
as representacbGes sociais dos professores foram utilizados, principalmente, a

entrevista semiestruturada e o trabalho com grupos focais. Mas como
complementaridade de algumas informagdes, também se utilizou o questionario,
aplicado a professores e licenciandos, e a analise de documentos, tais como editais
para concursos de professores do ensino superior e textos retirados da midia de uma
forma geral. Dessa forma, foi possivel perceber a articulacdo entre a vida coletiva dos
professores dos cursos de licenciatura e os processos de composi¢ao simbdlica nos
guais esses sujeitos sociais empreendem esforcos para dar sentido a sua tarefa de
professor formador no ensino superior.

A passagem da metodologia de coleta a metodologia de analise dos dados
obtidos se deu por meio de categoriza¢cGes das informacgdes, que, consequentemente,
conduziu a diversas leituras do problema em estudo. E como uma rede de rela¢des de
parentesco interconectadas das informacdes obtidas.

Na sequéncia do empreendimento de andlise, foi-se em busca das
manifestacbes discursivas em que seriam investigados o conteudo e a estrutura das
representacdes sociais. Na organizacdo e desenvolvimento do processo metodolégico,
surgiram os sentidos relacionados diretamente ao objeto de estudo, mas emergiram
outros como: fragmentos das historias de vida dos professores entrevistados,

descricdo do percurso de formacdo e praticas profissionais, relacdes construidas com
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os colegas professores dos cursos de licenciatura. Os sentidos expressos foram
destacados e analisados e, posteriormente, considerados aqueles que estavam na
direcdo das representacdes sociais que se desejava conhecer.

Na analise das representacdes sociais dos professores dos cursos de
licenciatura pesquisados foram identificados fatores que impulsionam os processos de
construgao das representagdes, assim como o produto das representagGes que se
encontra em mutacdo. Foi possivel perceber, também, a presenca e o movimento dos
elementos que compdem o objeto social ‘Poder Profissional’ nas representacbes
sociais reveladas pelos professores participantes da pesquisa. A busca pelas
representacdes sociais possibilitou entender outros aspectos da profissdo docente, tais
como: a formacgdo, a pratica e as relacbes de poder, que estiveram presentes nos

processos de construcdo e no produto dessas representacgdes.

As representacées sociais apreendidas, atinente ao poder profissional docente,
sdao fendbmenos complexos que sdo ativados e permanecem em acdo no cotidiano
social. Portanto, essas representagcdes sociais apresentam uma riqueza de
componentes: ideoldgicos, cognitivos, informativos, valorativos, atitudinais,
instrucionais, imagéticos. Mas esses componentes sdo organizados sob a forma de um
saber pratico que declara algo sobre o estado da realidade, ou seja, do poder
profissional docente.

Assim, as representagcbes sociais compreendidas, como um saber pratico,
conectam o sujeito, professor formador da docéncia, ao objeto social, poder
profissional docente e, desse modo, as relagdes entre os professores, entre os
professores e os licenciandos, entre as instituicdes formadoras da docéncia no ensino
superior, enfim, todas as relacdes circulardo em torno dessa conexdo, conferindo
dimensdes e alcances variados.

Como as representacdes foram transmitidas por meio da linguagem, elas se
configuram em dados empiricos, pois como explica Bock (1995, p.282), “as
representacdes sociais permitem o conhecimento concreto da consciéncia, pois sdo

expressbes dos seus conteldos”. Porém, como os dados empiricos ndo sdo
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autossuficientes, a tarefa de analise exige rigor, sobretudo numa pesquisa de natureza
qualitativa, que depende de formas de comunicacdo particulares para responder ao
problema em estudo se apoiando nas informacdes cedidas.

A partir da analise das informacdes prestadas pelos sujeitos da pesquisa, pode-
se afirmar que, num dado momento, o poder profissional do professor formador de
professores no ensino superior caracterizou uma situacdo nao familiar para esses
sujeitos. Mas tornar esse estranho em familiar foi a forma que os professores
encontraram para construirem as suas representacdes sobre o poder profissional
docente, tal como, alids, é anotado por Moscovici (1961, 1969, 1976,1978, 1984, 1988,
2001, 2003, 2005), Jodelet (2001, 2005), Abric (1994, 1998, 2001), Doise (2001) e
outros estudiosos da TRS.

Os professores, sujeitos desta pesquisa, apresentaram distintas representacdes
sociais sobre o poder profissional docente. Isso porque, segundo Abric (2001, p.156), a
representacdo “é determinada ao mesmo tempo pelo prdprio sujeito (sua histdria, sua
vivéncia), pelo sistema social e ideoldgico no qual ele esta inserido e pela natureza dos
vinculos que ele mantém com esse sistema social”. Desse modo, as diferentes
representacdes dos professores s3o determinadas: pela “geracdo pedagdgica’”, a qual
pertencem, por sua formacdo escolar e académica, por suas experiéncias pessoais e
profissionais e pelo contexto social, cultural e politico no qual estdo inseridos.

Para melhor organizacdo das representacbes sociais dos professores, fez-se
necessario considerar as fungdes dessas representacdes que, para Moscovici (2003, p.
34), sdo as de convencionalizar e de prescrever. Dessa forma, neste trabalho, foram
utilizadas as convencgdes: llusdo, Alvo e Evidéncia. O poder profissional representado
socialmente como ilusdo corresponde as representacdes dos docentes que
desacreditam no poder profissional dos professores dos cursos de licenciatura. Para os
sujeitos que creem na existéncia desse poder e acham que os professores formadores
poderiam/deveriam possui-lo, o poder profissional docente ¢é socialmente
representado como um alvo, uma meta, cujas etapas para essa conquista estariam em

construcdo. E, para os sujeitos pesquisados, que acreditam que os professores

' WEBER, Silke. O professorado e o papel da educagéo na sociedade. Campinas: Papirus, 1996.
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formadores de professores, no ensino superior, detém e utilizam um poder
profissional, a representacdo social se constitui numa evidéncia, quer dizer: essa
representacdo comprova-se nas declaracGes de fatos, episddios que objetivam esse
poder.

Segundo Moscovici (2003, p.34), as representacbes sociais ao
convencionalizarem objetos, pessoas ou acontecimentos “lhes ddao uma forma
definitiva, as localizam em uma determinada categoria e gradualmente as colocam
como um modelo de determinado tipo, distinto e partilhado por um grupo de
pessoas”. As convencles, aqui apresentadas, que se originaram do processo de

pesquisa, mostram como afirma o autor da Teoria das Representac¢des Sociais que,

Cada experiéncia é somada a uma realidade predeterminada por
convengdes, que claramente define suas fronteiras, distingue
mensagens significantes de mensagens nao-significantes e que liga
cada parte a um todo e coloca cada pessoa em uma categoria distinta
(MOSCOVICI, 2003, p.34).

As representacoes sociais dos professores pesquisados foram localizadas em
trés grupos que desenvolveram formas particulares para estruturarem as suas

representacdes sociais acerca do poder profissional.

1 - O poder profissional docente representado socialmente como /lusdo

A ilusdo, neste trabalho, refere-se a representacdo social dos sujeitos
pesquisados que ndo acreditam no poder profissional dos professores dos cursos de
licenciatura.

Para Chasseguet-Smirgel (1986, p.172), a “ilusdo é a busca compulsiva de um
estado ideal de coisas que se apresentam numa tendéncia avassaladora de anulacgdo
das diferencas e negacao do conflito”. A similitude do pensamento deste autor com as
representagdes sociais dos professores, sobre o poder profissional docente, como
ilusao é perceptivel, na medida em que esse poder é compreendido como esse

“estado ideal”, que pode anular com as diferencas entre os docentes possuidores
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desse poder e aqueles que, ainda que dentro dos mesmos cursos, sentem-se
destituidos de tal poder. E, ainda, negar os conflitos que esse “estado ideal” impde. E
na voz dos professores que essas questdes sdo reveladas.

Na sua entrevista, o professor do curso de licenciatura em Histéria de uma
universidade publica, que integra a primeira “geracdo pedagogica”, diz que é dificil
falar em poder profissional docente, quando, primeiramente, é discutivel até mesmo a

existéncia da profissdo de professor, considerando a dispersdo da atividade docente.

Tem o que vive vinte horas nisso, dez horas e o resto do tempo vive
outra coisa. E o outro vive quarenta horas na docéncia. E muito
complexa essa postura. E uma rede de fios grossos e finos, espagos
largos e estreitos. (...) Por isso que é dificil pensar numa profissao.
Que profissdo é essa? (1IMHP).

O gquestionamento do professor pode ser, também, entendido como uma
denuncia a falta de reconhecimento da profissdo de professor. E possivel compreender
gue a flexibilidade da dedicagdo a docéncia pelos formadores de professores no ensino
superior provoque nesse professor, certo descrédito quanto a existéncia da profissao
docente. Sendo polémica a definicdo de profissao, consequentemente, a definicdo da
profissdo de professor ndo fica imune. Contudo, é importante considerar outros

elementos que constituem o conceito de profissdo. Segundo Freidson (1998, pp. 3-4),

As profissdes, enquanto ocupac¢des reconhecidas oficialmente, se
distinguem em virtude de sua posicao relativamente elevada nas
classificacbes da forca de trabalho. Em parte, isso se deve as
aspira¢cOes ou origens de classe de seus membros, mas ainda mais
importante é o tipo de conhecimento e de habilidade vistos como
requisitos para seu trabalho.

A questdo da profissdo é, também, preocupacdo desse professor do curso de
licenciatura em Matematica de uma IES privada, que alerta para o fato da profissdo de

professor ser uma profissdo de “bico” para alguns profissionais.

A rede publica estadual e municipal contribui com isso. Em qualquer
parte do Estado vocé encontra engenheiros dando aulas, contratado,
ganhando um saldrio pequeno porque estd desempregado. E como
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se a profissdo de professor fosse bico. E eu vejo isso com muito
medo, porque o ensino é uma coisa de muita responsabilidade. E
guando passa a ser bico, ndo ha compromisso (2MMPR).

Ao realcar a questdo da substituicdo do professor, esse sujeito questiona a
legitimidade da profissdo docente, ao referir-se a uma situacdo percebida na educacdo
basica. Porém, como se pode constatar em outras declaracdes, essa situacdo é
percebida, também, no ensino superior e nos cursos de licenciatura. Sendo assim,
como pensar em poder profissional docente, se ndo ha o reconhecimento da profissao
de professor? A resposta a essa pergunta pode ser auxiliada pela compreensdo do

termo ‘profissdo’ expressa por Tardif e Lessard (2005, p.27):

Um grupo de trabalhadores que conseguiu controlar (mais ou menos
completamente, mas nunca totalmente) seu préprio campo de
trabalho e o acesso a ele por meio de uma formagdo superior, e que
possui uma certa autoridade sobre a execugdo de suas tarefas e os
conhecimentos necessdrios a sua realizagao.

Por conseguinte, é possivel deduzir que o controle do trabalho docente,
necessariamente, ndo é completo, todavia o controle precisa existir a partir dos
proprios formadores de professores no ensino superior. Quanto a questdo do
reconhecimento profissional, decerto que ele existe, se considerado o aspecto legal, a
oficializacdo da profissdo por meio de certificacdo, pois a formalizacdo assegura
padroes de referéncia para contratacdo e para as relagdes entre os profissionais.

Essa intromissdo de outros profissionais nas salas de aula, possivelmente,
reflete a auséncia, ou o desrespeito, do territdrio profissional dos professores. E o que

Freidson (1996, p. 5) chama de “reserva de mercado de trabalho”, ou seja,

A reserva é assegurada pela exigéncia de que somente aqueles com
credencial ocupacionalmente emitida, certificando sua competéncia,
possam ser empregados para executar uma série definida de tarefas,
como cortar um corpo, ensinar a estudantes universitarios,
representar um cliente num tribunal e certificar a exatiddo de uma
declaracdo formal de ativos e passivos financeiros.
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Representando socialmente o poder profissional docente como uma ilusdo, um
engano, a professora do curso de Pedagogia de uma faculdade privada, que faz parte
da segunda geracdo pedagogica, cujo depoimento encontra-se abaixo, diz inexistir o
reconhecimento profissional, a valorizacdao profissional e o respeito ao professor dos
cursos de licenciatura, o que para ela sao os componentes do poder profissional
docente.

Esse reconhecimento, esse poder, onde ele (o professor formador)
possa fazer diferenca até na area do outro, eu ndo vejo. (pausa). E
guem vé, eu acho que estd enganado. Eu lamento se for uma visdo
reducionista minha, eu vejo com mais facilidade outras profissoes,

tendo esse referencial, tendo esse respeito, esse poder, em relagdo a
propria sociedade (2FPPR).

A professora desacredita do poder profissional do docente do ensino superior
que forma professores, a partir da comparagao que faz com outras profissdes.
Possivelmente, ela sente a necessidade de uma especializacdo, algo como ela propria
diz que ‘faca a diferenca’. Algo que torne efetiva a profissdo de professor do ensino
superior formador de professores, e que ao tempo em que a distingue das ocupacdes
e dos oficios, confira-lhe a condigdao de contribuir com outros profissionais das diversas
areas, e isso seria demonstracao de poder profissional.

A organizagdo do trabalho prevé, também, a constituicdo de uma reserva do
mercado de trabalho. Essa reserva precisa ser compreendida e controlada pelos
professores formadores da docéncia, mas é exatamente o que ndo acontece, segundo
a professora de uma universidade publica que integra a segunda geragao pedagdgica,

e que explica:

Um exemplo: se vai haver um concurso publico para um professor de
Educacdo da Quimica, quem sera contratado? Tem que ser doutor!
(...) Como é muito dificil achar um Doutor em Educacdo da Quimica,
entdo (...) sai o edital com simplesmente o doutor em Quimica. E ele
entra para trabalhar em educacdo, a Quimica pura. Entdo, se o
professor esta trabalhando com disciplinas pedagdgicas para os
alunos de licenciatura em Quimica, esses alunos vao perder aquela
discussdo do saber educacional, saber educativo para o professor que
ensinard Quimica. Serdo reforgados mais uma vez o conteudo da
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Quimica especificamente. Ndo que esse conteddo ndo seja
importante, mas a discussdo aqui é a formacado do professor (2FCBP).

Na declaragao da professora, é possivel reconhecer a tensdo existente entre o
universo reificado e o universo consensual. No primeiro, Moscovici (2003, p.50)
esclarece que a sociedade é tida como um “sistema de entidades sélidas” que, além de
invariaveis, ndo leva em conta a individualidade, sendo assim destituidas de
identidade. Para o autor, esta “sociedade ignora a si mesma e as suas criagoes, que ela
vé somente como objetos isolados, tais como pessoas, ideias, ambientes e atividades”.
O universo reificado, no caso revelado pela professora, corresponde a autoridade que
impde um determinado profissional para integrar o corpo docente dos cursos de
licenciatura. Essa imposicdo contraria o universo consensual que aponta para outro
tipo de profissional, cujo perfil se assenta no pensamento e nas experiéncias dos
professores formadores de professores no ensino superior, que estdo comprometidos
com a formacdo dos professores do ensino basico.

Pode-se considerar a representacdo social do poder profissional docente como
ilusao, segundo as declaragdes dos sujeitos pesquisados: pela inconsisténcia mesma da
profissdao de professor, ou ndo reconhecimento profissional; pela ndo identificacdo de
alguns docentes com a profissdo de professor formador da docéncia; pela auséncia de
um territério profissional exclusivo desse professor; pelo ndo reconhecimento social
da profissdo de professor; pela auséncia de conhecimentos especificos desse
profissional, que poderiam ser conseguidos por meio da pesquisa (essa auséncia de
pesquisa foi referida pelos professores das IES particulares); pela ndo valorizacdo da

profissdo docente pelos licenciandos.

2 - O poder profissional representado socialmente como Alvo

De acordo com alguns sujeitos desta pesquisa, a desorganizacdo da categoria
dos professores formadores da docéncia impede que o poder profissional possuido por
alguns professores e em construgdo por outros, se efetive. A professora, a seguir,

acredita no poder profissional dos professores que formam professores no ensino
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superior, contudo esse poder que ja existe em outras profissdes, ainda, estaria em

construcdo pelos docentes formadores de professores, por essa razdo ela afirma:

Eu acho que ainda nado (risos). (...) A gente esta na conquista desse
poder. (...) Estd se tentando construir um pouco dessa consciéncia,
criando essa identidade, porque eu acho que o poder a gente pode
construir, acho que também nado é aquela classe fragilizada. A partir
do momento em que as questdes vdo sendo revistas, o professor vai
ter mais poder de decisdo (2FQP).

Fazendo uma relagcdo entre as finalidades dos cursos de licenciatura e os
resultados da educacdo escolar, a professora, cujo pronunciamento encontra-se em
seguida, e que ha quinze anos atua na formagdo de professores no ensino superior,
acredita no poder profissional do docente dos cursos de licenciatura, mas nao

reconhece esse poder em todos os professores desses cursos.

Eu acho que ele pode ter! Se ele se articula com a area dele, entdo,
por exemplo, no meu caso e de alguns dos professores daqui. A
gente tem uma articulagcdo direta com a Secretaria de Educacao.
Entdo, a gente participa desse novo curriculo que esta sendo langado
nas escolas, (...) a gente participou na discussdao com os professores
da rede, nas capacita¢Ges da formacgdo continuada (1FFP).

Essa professora dos cursos de licenciatura em Fisica e em Pedagogia considera
a existéncia do poder profissional do professor, a partir da articulacdo dos professores
formadores entre si e do movimento dessa categoria profissional em diregao a escola
de educacdo basica, lugar por exceléncia onde sdo acolhidos os professores
licenciados. Mas nem essa articulacdo, nem esse movimento integram todos os
professores formadores da docéncia no ensino superior. O poder profissional do
professor formador estd configurado, também, no peso desse poder, ou seja, na
presenca desse professor nos processos decisérios da Secretaria de Educacdo do
Estado de Pernambuco, como ilustrou a professora.

Ainda, nesse ultimo depoimento, a professora destaca o cardter heterogéneo

das profissGes, o que lembra a adverténcia de Freidson (1998, pp. 70-71) sobre os

membros de uma profissao, pois, segundo o autor, eles se diferenciam:
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Por segmentos e especialidades concretas, por circunstancias
diferentes de pratica, por seus papéis de profissional comum,
professor, pesquisador e administrador, e por sua relativa
proeminéncia como lideres culturais, politicos e intelectuais dentro
da profissdao e no mundo leigo exterior.

Pode-se deduzir, portanto, que se os sujeitos de qualquer profissdo nao
compdem um grupo consensual em todos os seus aspectos, com o conjunto dos

professores dos cursos de licenciatura ndo seria diferente.

Para a professora que fala a seguir, o poder profissional docente existe, mas a
imagem cadtica da educacdo escolar se transforma em pressdes, que ndo permitem
gue esse poder se manifeste. Os baixos resultados da educacdo escolar, publicados,
comentados aos quatro cantos, no entender dessa professora, reverberam na imagem
dos cursos de formagdo de professores no ensino superior e, consequentemente, na
imagem do professor formador.

7

O professor é visto como um profissional que ndo consegue
desempenhar a sua fungdo porque ndo esta formado devidamente,
porque o que é estampado sdo resultados da nossa educacdo.
Resultados cadticos! Quando se é professor universitdario ha um
pouco mais de respeito, mas basta o sujeito sair da universidade e
ndo arranjar logo um emprego, que ja se pensa que educagdo ndo
vale nada, e com isso sobra para o professor. Talvez pela
representacdo financeira (risos) (2FCBP).

Na sequéncia, para o professor do curso de licenciatura em Geografia de uma
universidade publica e de uma faculdade privada, o professor formador precisa ter
claro que participa do processo de formacdo dos professores que trabalhardo com a

educacdo basica, por isso mesmo esse professor formador:

Precisa ter uma experiéncia como professor do ensino fundamental e
ensino médio. Acho que é importante até para ele tentar, por meio
dessa experiéncia, compreender determinados procedimentos de
ensino, o cotidiano escolar e extraescolar, para tentar aproximar o
seu aluno (licenciando) da realidade da sala de aula (2MGPR).
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O alvo corresponde a representacdo social dos participantes da pesquisa que
creem na existéncia do poder profissional docente, que para eles se encontra em
construcdo, e defendem que o profissional professor deveria atingir esse poder. O
poder profissional docente é, ainda, representado como um alvo, uma meta, na
medida em que esse poder sé existe para alguns professores formadores e nao para
essa categoria profissional; a identidade de professor formador de professores no
ensino superior estaria num processo de construcao; os insuficientes resultados da
educacdo escolar, que refletem, também, a formacdo dos professores da educacao
basica, geram desconfianca na funcdo dos cursos de licenciatura, reverberando no
reconhecimento profissional desses professores. Esses resultados estariam, para os

professores pesquisados, num processo de mudancga.

3 - O poder profissional representado socialmente como Evidéncia

O poder profissional docente enquanto evidéncia coloca-se em oposicdo as
duas convencgdes anteriores, sobretudo a primeira, a ilusao.

A declaracdo, a seguir, de um professor de Filosofia de diversos cursos de
licenciatura, de uma universidade publica, que pertence a primeira geracdo
pedagdgica, assegura ser a docéncia nos cursos de licenciatura possuidora de poder

profissional, a partir de importantes elementos desse poder:

Eu acho que pertencer a uma profissdo ja é uma forma de poder.
Simbdlico, sem duvida! Vocé faz parte de um grupo de pessoas que
passou por uma sele¢do, um recrutamento, uma certifica¢do
profissional, uma aprovacdo e recebeu no final um diploma que |he
permite, ndo somente exercer uma profissdo, que nem todos podem
fazer, ganhar dinheiro, sustentar sua vida e fazer discursos
especificos dentro de sua area, que nao serao discursos dirigidos a
qualquer pessoa. Portanto, ndo é qualquer um que pode fazer
discurso a qualquer pessoa, discurso pedagdgico tem um publico
especifico que ele atinge, tem um interlocutor especifico que ele
atinge (1IMFP).

A identificacdo dos elementos que compéem o poder profissional docente

como: controle do seu trabalho, certificacdo profissional, discurso especifico, local
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especifico para professar o discurso e a localizacdo especifica da audiéncia, que
depende desse discurso sinalizado pelo autor da declaracdo acima, revela a
representacdo social do poder profissional docente como evidéncia.

E com base no conhecimento que o professor, cujo parecer se encontra abaixo,
do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, e que faz parte da primeira geracado

pedagdgica, realca a existéncia do poder profissional docente:

Eu diria que é um dos profissionais, se ele souber se impor, de um
dos maiores poderes que existe na sociedade, talvez mais que um
Deputado, um Senador. (...) Se a gente exerce o papel de professor
universitario pleno, que faz pesquisa, extensdo e publica, orienta em
todos os niveis de graduacdo, mestrado, doutorado, toda essa rede
de coisa expressa um poder (1IMCBP).

A forma como o professor, cuja declaracdo acaba de ser lida, faz lembrar as
palavras de Weber (2004, p. 20), quando assumiu a posi¢dao de professor titular numa
universidade alema: “Ndo me consta existir, em todo o mundo, carreira em relagdo a

qual o seu papel seja mais importante”.

O professor do ultimo pronunciamento atribui ao conhecimento, acumulado e
produzido pelo docente, a evidéncia do poder profissional que ele detém,
aproximando-se, assim, do pensamento de Freidson (1986, p. 1-2), para quem
“conhecimento é poder”, e alerta para o fato de que as pessoas ndo tém o mesmo
corpo de conhecimento e, que o conhecimento especializado sé é disponibilizado para
alguns.

Validando a representacao social expressa pelo professor acima, a professora
do curso de licenciatura em Letras de uma faculdade publica diz que o professor que
forma os professores no ensino superior “tem o poder que é conferido a quem tem o
saber”, assim nem todos os professores tém esse poder, mas poderiam té-lo. E esse
poder é reconhecido, principalmente, pelos licenciandos ou licenciados, que buscam

os professores que detém saberes especificos.

Por que é que os alunos procuram a gente quando é langada uma
bolsa de monitoria? Quando vocé estd na Pds-Graduagdo e alguém
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7

quer ser seu orientando? Eu acho que é um pouco em busca das
respostas que vocé tem para aquilo que é uma questdo, também,
para o aluno. (...) Alguns ja vém com uma indica¢do, uma preferéncia,
um campo tematico, campo definido. (1FLP).

A descricdo dessa professora sobre o poder profissional docente mostra que o
exercicio de representar socialmente um objeto, ndo é um processo passivo, mas,
como informa Leme (1995, 48), é um “processo ativo, uma reconstrucdo do dado em

um contexto de valores, reagOes, regras e associacoes”.

A professora do curso de Pedagogia de uma universidade publica explica, com
expressiva seguranca, o que para ela sdo esses saberes especificos que os professores
dos cursos de licenciatura detém. Segundo a professora, “os saberes da profissdo de
professores, que formam professores, estdo implicados com os saberes da educagdo
basica e com os saberes sobre esses saberes, que é o campo tedrico”. Enquanto
muitos depoentes acreditam numa ascensdo dos cursos de bacharelado sobre os
cursos de licenciatura, essa professora procura desmistificar essa crenca dizendo que
“os saberes sdo importantes para o bacharelado e para a licenciatura”, contudo como

ilustracdo essa formadora de professores afirma que,

O conhecimento histdrico, por exemplo, é importante, com certeza,
para o bacharel, como é importante para o licenciado. Mas o
licenciado vai ter de saber mais coisas. Ele precisa saber como se
ensina Histéria e como se ensina Histéria para a educagao basica. E
esse é um grande desafio (1FPP).

Essa professora esclarece, ainda, que “o conhecimento especifico e exclusivo
do professor é o conhecimento pedagdgico, que se encontra nas teorias da
aprendizagem”, e nas varias ciéncias como “a Psicologia, a Antropologia”. Essas firmes
declaracdes se relacionam com a questdo da identidade profissional do professor
formador, pois como explica Andrade (1998, p.144), a identidade tem um papel
decodificador face ao discurso, que “é diretamente vinculado a especificidade da
Representagdo Social enquanto forma de conhecimento”. Para essa

entrevistada, que integra a primeira geracdo pedagdgica, o professor formador de
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professores se ocupa de, tedrica e fundamentadamente, ensinar os futuros
professores da educacdo bdsica a ensinar.

Enquanto evidéncia, o poder profissional docente é demonstrado a partir: do
conhecimento que é produzido pelos professores formadores da docéncia; da
autonomia dos professores formadores; do reconhecimento profissional e social do
professor; do poder do professor sobre os alunos; da influéncia do trabalho docente
sobre as politicas publicas, que reflete a valorizacdo desse profissional; do exercicio
dos docentes formadores de professores (pratica pedagdgica); dos resultados do
trabalho escolar que, de alguma forma, sdo, também, consequéncia, dos cursos de
licenciatura; de atividades, fatos, e outros. Porém, importa lembrar que essas
situagdes que evidenciam o poder profissional docente ndo estao isoladas ou numa

disposicdo hierarquica, ao contrario, estdo articuladas entre si.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao representarem socialmente o poder profissional docente como ilusdo, alvo
e evidéncia, os professores dos cursos de licenciatura, sujeitos desta pesquisa,
reafirmam o pensamento de Moscovici (2003, p. 62), de que “representacdo &,
fundamentalmente, um sistema de classificacdo e de denotacdo, de alocacdo de
categorias e nomes”. Assim, um objeto social ao ser representado é retirado do
anonimato, ou dito como o autor: “o que é an6nimo, o que ndo pode ser nomeado,
ndo se pode tornar uma imagem comunicavel ou ser facilmente ligado a outras
imagens”. Esse é o processo de ancorar, que torna o desconhecido em familiar. Mas as
representacgdes sociais sdo geradas, como ja visto, por dois processos: o de ancoragem
e o de objetivacdo. Desse modo, o criador da TRS afirma que a “objetivacdo une a ideia
de ndo familiaridade com a de realidade, torna-se a verdadeira esséncia da realidade”
(p.71). Portanto, as representagdes sociais, aqui convencionalizadas de ilusdo, alvo e
evidéncia sdo as imagens que foram classificadas pelos sujeitos da pesquisa. Segundo

o argumento de Moscovici (2003, p. 72):

As imagens que foram selecionadas, devido a sua capacidade de ser
representadas, se mesclam, ou melhor, sdo integradas no que eu
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chamei de um padrdo de nucleo figurativo, um complexo de imagens
que reproduzem visivelmente um complexo de ideias.

As profissdes sdo atreladas a processos politicos formais, como afirma Freidson
(1998, p. 104) é o poder governamental que confere a “profissdo o direito exclusivo de
usar ou avaliar certo corpo de conhecimento e competéncia”. E possivel concluir, a
partir das representacgdes sociais dos professores dos cursos de licenciatura, que a
manutencdo, o aperfeicoamento, o avanco, a posi¢cdo da profissdo no mercado, bem
como as questoes de licenciamento, demandam uma permanente atividade politica
dos docentes. Sendo assim, é pertinente o alerta feito por Enguita (1991, p.42) sobre a
autonomia do profissional, pois “o fato de que a lei lhes delimite um campo e defina
algumas de suas normas de funcionamento ndo expressa sua sujeicdo ao poder

publico, mas antes sua influéncia sobre ele”.
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