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FORMACAO DO PROFESSOR INCLUSIVO
NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: PARTICULARIDADES

RESUMO

Este ensaio objetiva conhecer conceitos e fundamentos da inclusdo escolar, com a
finalidade de caracterizar a formagdo de professores na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) e as particularidades deste profissional na perspectiva da inclusdo
escolar. Pauta-se numa investigacao do tipo bibliogréfica narrativa e documental por
andlise de conteldo. Assim, divide-se em trés se¢des: a) apresenta os procedimentos
metodoldgicos; b) trata dos conceitos e fundamentos da incluséo escolar; c) discute a
formagéao de professores diante da inclusao escolar, identificando caracteristicas para
aqueles que atuam na EPT. Concluiu-se que o professor deve assumir-se em continua
formagdo e fomentar caracteristicas tais como: criatividade, reflexdo sobre a prética,
criticidade, flexibilidade, autonomia e autoconhecimento, de modo a aproxima-lo
mais da inclusao dos estudantes com necessidades especfficas.

Palavras-chave: Educacdo profissional e tecnoldgica. Formacao docente. Educagao
inclusiva.

INCLUSIVE TEACHER EDUCATION IN
PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL
EDUCATION: PARTICULARITIES

ABSTRACT

This essay aims to understand concepts and fundamentals of school inclusion, in order
to characterize the training of teachers in Vocational and Technological Education
(EPT) and the particularities of this professional in the perspective of school inclusion.
It is guided by an investigation of the bibliographic narrative and documentary type by
content analysis. Thus, it is divided into three sections: a) it presents the
methodological procedures; b) deals with the concepts and fundamentals of school
inclusion; ¢) discusses teacher education in the face of school inclusion, identifying
characteristics for those who work in EFA. It was concluded that the teacher must
assume continuous training and promote characteristics such as: creativity, reflection
on practice, criticality, flexibility, autonomy and self-knowledge, in order to bring him
closer to the inclusion of students with specific needs.
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| INTRODUCAO

O paradigma educacional atual pauta-se no slogan “escola para todos”, em uma perspectiva
inclusiva que possibilita aos estudantes com necessidades especfficas (NE)' o acesso a todos os niveis e as
modalidades de ensino (BRASIL, 2014). Sabe-se que a Constituicio Federal (BRASIL, 1988), marca a
democratizagdo do pafs quando, em seu Art. 205, explicita que a educacao ¢ “direito de todos e dever do
Estado e da familia, em colaboracdo com a sociedade visando ao pleno desenvolvimento da pessoa [...]".

A Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, aprovada em Jomtien, Tailandia (BRASIL, 1990)
garante o atendimento as necessidades basicas de aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos. O
Artigo 3° aborda a universalizacdo do acesso a educacao de todos, no sistema educativo e do principio de
equidade.

A Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) ratifica o compromisso com a proposta de Educacio
para Todos, identificando a demanda e o fundamento de se possibilitar uma educagao de qualidade para
os estudantes com NE, no sistema de ensino regular. A Convengao acerca dos direitos das pessoas com
deficiéncia (ONU, 2006), também é um marco na protecdo e garantia equitativa de todos os direitos
humanos fundamentais as pessoas com deficiéncia. Esta convencao foi reconhecida no Brasil pelo Decreto
n® 186/2008 (BRASIL, 2008a) e Decreto n° 6.949/2009 (BRASIL, 2009a).

Nesse contexto, a chegada dos estudantes com NE as instituicdes publicas federais da Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) é recente e desafiadora, principalmente, para o planejamento educacional
e para a pratica pedagdgica dos professores. Para Castaman, Vieira e Oliveira (2016), ha um movimento
por parte de professores com formacdo pedagdgica (licenciados) com longa experiéncia docente, bem
como os professores sem formacdo pedagdgica (bacharéis e tecndlogos) com pouca ou nenhuma
experiéncia na docéncia, em busca de cursos de complementacdo pedagdgica para a qualificacdo
profissional. Muitos desses professores sentem-se despreparados para lidarem com estudantes com NE,
ja gque ndo possuem conhecimento, pratica, metodologias e estratégias para trabalharem com essas
especificidades (MANTOAN; PRIETO, 2006), necessitando de formacao continuada.

Constata-se que hd inimeras discussdes internacionais (ENGELBRECHT, 2013) e nacionais sobre
a formacdo de professores para a inclusao, mas quanto ao contexto da EPT os debates ainda sao
incipientes. Considerando essa realidade, este ensaio encontra-se delimitado com a seguinte

problematizacdo: que caracteristicas o professor que atua na EPT deve fomentar para contribuir com os

' Ressalta-se que, neste texto, mantém-se a nomenclatura citada em cada documento, para evidenciar as localizagdes
cronoldgicas e as politicas de argumentagbes realizadas. Contudo, utiliza-se nas discussbes o termo estudantes com
necessidades especificas, referindo-se a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo. Rech (2010), em sua dissertacdo, trata das inmeras nomeagdes elaboradas nas Ultimas décadas e, Menezes
(2011), destaca em sua tese, que essas nomenclaturas mudaram o olhar para as pessoas com deficiéncia.
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processos de inclusdo escolar de estudantes com NE? Para tentar responder a este questionamento,
pretende-se conhecer acerca dos conceitos e fundamentos da inclusao escolar, com a finalidade de
caracterizar a formacao continuada de professores na EPT e as particularidades deste profissional, na
perspectiva da inclusdo escolar.

Para tanto, este estudo foi produzido por meio de revisao bibliografica e andlise documental e esta
constituido em trés secdes: a) apresenta os procedimentos metodoldgicos; b) trata dos conceitos e
fundamentos da inclusdo escolar; ¢) discute a formacdo de professores, diante da inclusdo escolar,

identificando possiveis caracteristicas para aqueles que atuam na EPT.

2 METODOLOGIA

Esta investigacao caracteriza-se enquanto abordagem, como qualitativa, ja que abarca o emprego
e a coleta de uma série de materiais empiricos, como os textos e as producdes (ASSIS GUERRA, 2014).
Metodologicamente, ancora-se em um estudo do tipo bibliogréfico narrativo, a partir de materiais ja
elaborados, em especial, livros e artigos cientfficos (GIL, 2008) e da andlise critica pessoal dos autores. A
pesquisa bibliografica tem sido utilizada com frequéncia, quando se quer conhecer os conceitos e
fundamentos da inclusdo escolar e da formacdo continuada de professores que atuam na EPT. Nesse
sentido, para abordar a questdo da inclusdo escolar, orienta-se em Duek (2006); Castaman (201 ); Sassaki
(2014) e Turchiello; Sliva e Guareshi (2014). Para tratar acerca da formacdo de professores na EPT, em
Marques (2000); Sa-Chaves (2001); Castaman (2006); Libaneo (2008); Saviani (2009); Gatti, Barreto e
André (201 1), entre outros que se ocupam em estudar a tematica.

Apoia-se, ainda, em uma pesquisa documental por meio de andlise de conteldo, que, segundo
Bardin (1979, p. 42) “representa um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes”, que visam a
esclarecer os conteldos, deixando evidenteS os objetivos pesquisados. Bardin (1979) alerta que a andlise
de conteldo presume trés etapas: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos dados e
interpretacdo. A etapa inicial indica o primeiro contato com o material: a selecdo do que sera utilizado; a
formulacdo de hipéteses; a finalidade e os indicadores que irdo conduzir a andlise. A segunda etapa baseia-
se na implementacao do planejado, na fase antecedente. Assim, sao definidas as categorias de analise,
segundo Bardin (1979, p. I'17), ou seja, “rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos sob
um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razao dos caracteres comuns destes elementos”. Para
finalizar, a terceira etapa, que, conforme Vergara (2005, p. 18), remete a “geracdo de inferéncias e dos

resultados da investigacdo. Nesta Ultima fase, suposi¢cdes poderdo ser confirmadas”.
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Dessa forma, analisam-se os documentos oficiais (BRASIL, 1988, 1996, 2000, 2001a, 2001b,
2006, 2008b, 2008¢, 2011, 2014, 2015), a partir das categorias: inclusdo escolar, formacdo de professor

e caracteristicas de professores inclusivos que atuam na EPT.
3 EDUCAQAO INCLUSIVA: CONCEITOS E FUNDAMENTOS

As politicas publicas vém se organizando na modalidade de ensino relacionada com a Educacao
Especial, segundo Turchielo; Silva; Guarehi (2014, p. 33), numa perspectiva de Educacio Inclusiva, ou seja,
[...] a escolarizagdo dos sujeitos considerados publico alvo da Educacdo Especial deve ocorrer no

ensino comum. A Educacio Especial oferece apoio e servicos, de carater complementar e/ou

suplementar, que visam garantir a participagao e a construcao da aprendizagem desses alunos na
escola regular.

Para Castman (201 |, p. 71), “a Educacao Inclusiva, nesse caso, é concebida a partir de um conjunto
de medidas que colocam a educagdo comum como responsavel por atender os alunos e adaptar-se a sua
diversidade”. Assim, a luta pela inclusao das pessoas com NE nas escolas regulares alcancou direitos e
deveres que sao postos e regulamentados em inimeros documentos oficiais, como leis, decretos, portarias
e resolucdes (SASSAKI, 2014). A Carta Magna evidencia que a educacao para pessoas com NE ocorrera,
preferencialmente, na rede regular de ensino Art. 208. “O dever do Estado com a educagao sera efetivado
mediante a garantia de: lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Essa mesma recomendacado esta na Lei de

Diretrizes e Bases da Educagao Nacional” (LDBEN) (BRASIL, 1996).

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio.

A Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008b)
aborda que o movimento da Educacdo Inclusiva € uma acao politica, cultural, social e pedagdgica e remete
ao ‘[...] direito de todos os alunos pertencerem a uma mesma escola, de estarem juntos aprendendo e

participando sem nenhum tipo de discriminacao”. Tem por objetivo assegurar que:

[...] a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino
regular com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educagdo infantil até a educacdo
superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos
mobilirios, nas comunicagdes e informacdo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas (BRASIL, 2008b).
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A Tabela | apresenta o nUmero de matriculas da Educacdo especial e o percentual de estudantes
de 4 a |/ anos da educagao especial incluidos em classes comuns, de acordo com etapa de ensino e

dependéncia administrativa, conforme Censo 201 8.

Tabela | - Matriculas da educacdo especial e de incluidos em classes comuns

TABELA DE CADA CATEGORIAS NA CATEGORIAS NA COLUNA
DESTAQUE LINHA
Ao ETAPA DE ENSINO
Educ. inf. Ens. fund. Ens. méd. Prof. con/sub

Tabela M11 - NGmero de | 2014 886.815 61.374 652.473 57.754 3.251 111.963
matriculas da educagio | 2015 930.683 64.048 682.667 65.757 3.306 114.905
especial, segundoano | 551 971.372 69.784 709.805 75.059 2.899 113.825
2017 1.066.446 79.749 768.360 94.274 3.548 120.515

1.181.276 91.394 837.993 116.287 5.313 130.289

DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA
T — i Total Publica Federal Estadual Municipal Privada
alunos de 43 17 anos da | 2014 87,1% 95,2% 67,4% 95,5% 95,2% 38,3%
educacdo especial incluidos | 2015 88,4% 95,8% 73,4% 96,1% 95,8% 41,0%
em classes comuns, 2016 89,5% 96,3% 79,6% 96,6% 96,2% 44,2%
Segunco ana 2017 90,9% 96,8% 82,1% 97,4% 96,6% 47,6%
2018 92,1% 97,3% 86,7% 98,0% 97,1% 51,8%

Fonte: INEP, 2018.

O gréfico | apresenta o demonstrativo da evolugao das matriculas de estudantes com deficiéncia

na Educacao Superior, no Brasil, por esfera administrativa no perfodo de 2003 a 201 I.

Gréfico |- Demonstrativo de evolugdo das matriculas de alunos com deficiéncia no Brasil, por esfera administrativa —
Educagdo Superior [2003-201 1]

25.000
20.000
15.000
10.000
5.000
1.984
0
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Fonte: Brasil, 2013.

O Plano Nacional de Educacao (PNE), ressalta em sua Meta 4, que o pals precisa universalizar até
2024, para a populagao de 4 a |7 anos, publico da Educacao Especial, o acesso a educacdo basica,

preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacao inclusivo (BRASIL, 201 4).
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Assim, esse avanco nas matriculas de estudantes com NE revelam a importancia de a escola adaptar o
espaco fisico, o curriculo, os métodos e as técnicas. Ainda ressalta a necessidade de o professor
aperfeicoar-se para atender as singularidades dos estudantes com NE.

Conforme Duek (2006), a praxis docente é um elemento que orienta o processo de inclusao
escolar; que perpassa por atitudes que englobam a aceitacdo, a tolerdncia e a indiferencga, até a veemente
rejeicdo do estudante em sala de aula. Enquanto para alguns professores a inclusdo proporciona desafios
que permitem crescimento e desenvolvimento, para outros pode tornar-se fonte de angUstia e sofrimento,
sendo o estudante com NE um obstaculo para o seu bem-estar pessoal e profissional.

Pimenta e Lima (2006) marcam a acdo docente enquanto uma pratica social, uma vez que a
educacao é uma forma de intervir na realidade social. Entdo, além de se qualificar em termos académicos,
o professor deve humanizar a sua pratica pedagdgica, considerar as questdes sociais, politicas, culturais,
econOmicas, ambientais, bem como as diferencas e NE de seus estudantes. O improviso desmedido e
inconsequente € inaceitavel, pois o trabalho de cuidar e educar requer responsabilidade e coeréncia tedrica
e pratica. Diante do exposto, a proxima secao debate acerca da necessidade da formacao de professor

inclusivo, em especial, atuante na modalidade de ensino da Educagao Profissional e Tecnoldgica.

4 FORMACAO DE PROFESSOR INCLUSIVO: CONSIDERACOES PARA
A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Na LDB (BRASIL, 1996), em seu artigo 59, inciso lll, assegura-se aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, professores do ensino regular
capacitados para a sua integracao nas classes regulares.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao:

Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracao desses
educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996).

Saviani (2009) aponta em seu estudo sobre formagdo de professores que, apesar de a LDB
(BRASIL, 1996) contemplar a Educacio Especial em seu texto e o Plano Nacional de Educacao (BRASIL,
2014) e o Conselho Nacional de Educacgdo, sob Parecer CNE/CEB n. 17 (BRASIL, 2001a) e Resolugdo
n® 2 (BRASIL, 200 |b) fixarem diretrizes para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, é notavel que fica
em aberto a formagdo de professores para atuar na Educacao Especial. Esse fato significa um retrocesso
quando se compara com a Lei Organica do Ensino Normal, em 1946, que previa que os institutos de

educacdo ministrariam também cursos de especializacdo para formar professores de Educagdo Especial.
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Na perspectiva da Educacao Inclusiva, almeja-se que os professores que atuam em classes
regulares possam capacitar-se e preparar-se para promover a participacao de estudantes com NE junto
aos outros alunos, permitindo a integracdo, a socializacdo e o desenvolvimento de capacidades e
habilidades. Ou seja, no momento em que o estudante adentra o interior da escola, essa deve reorganizar-
se para atendé-lo. Mittler (2003, p. 35), salienta que “[...] a inclusdo implica que todos os professores tém
o direito de esperar e de receber preparacdo apropriada na formacdo inicial em educacio e
desenvolvimento profissional continuo durante sua vida profissional”.

Geralmente, este aperfeicoamento profissional ocorrera por meio da formagao continuada. Para
Gatti; Barreto; Andre (2011, p.198), o oferecimento de formacao continuada implica em “[...] palestras,
semindrios, oficinas, cursos rapidos ou longos”. Libaneo (2008) considera que a formagao continuada é o
reflexo de uma gestao que valoriza o desenvolvimento pessoal, a qualificacdo profissional e a competéncia
técnica de seus profissionais.

Como um dos movimentos de formagao continuada no Brasil, pode-se citar o Programa Educacao
Inclusiva: direito a diversidade (BRASIL, 2006), o qual tem por finalidade promover a formacdo continuada
de gestores e educadores das redes estaduais € municipais de ensino para que tenham condicdes de
ofertar a educagao especial na perspectiva da educacao inclusiva. Evidencia-se que de 2003 a 2007, esse
Programa atendeu 94.695 profissionais da educacdo com a participacdo de 5.564 municipios. Ainda, pode-
se citar a Rede Nacional de Formacao Continuada de Professores na Educacao Especial (BRASIL, 2008¢)
e o Programa de Formagdo Continuada de Professores na Educacao Basica (BRASIL, 201 I'), oferecidos na
modalidade de Educacao a distancia.

Recentemente, na Resolucdo n°® 02 (BRASIL, 2015), que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior, envolvendo os cursos de licenciatura, cursos de
formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura, e para formacdo continuada, fica
clara a demanda por preparo e promocao do desenvolvimento dos professores da educacdo basica,
abarcando a educagao especial.

Art. 3° Aformacao inicial e a formacao continuada destinam-se, respectivamente, a preparacao e

ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de magistério na educacdo bésica em suas
etapas [...] e modalidades [ ...] educacio especial [...] (BRASIL, 2015).

Ainda, nessa Resolucdo, o seu artigo |3 ©, paragrafo segundo estabelece que os cursos de
formacao inicial deverao garantir contetidos de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Educacdo Especial e no
seu artigo /°, inciso VI, esclarece que o egresso da formacdo inicial e continuada deverd demonstrar
consciéncia da diversidade e respeitar as diferencas, dentre elas as de necessidades especiais. Porém,

autores como Sant'’Ana (2005); De Vitta; De Vitta e Monteiro (2010); Briant e Oliver (2012); Bisol e
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Valentini (2014), entre outros que se ocupam com esta tematica apontam que a dificuldade mais

significativa para a efetivacdo do processo de inclusao escolar esta na lacuna da formacao de professores.

Contudo, independente do formato, de acordo com Sa-Chaves (2001, p. 89), a formacao do
professor inclusivo esta intimamente atrelada

[...] a reflexdo pessoal e coletiva, enquanto processo e instrumento de conscientizacdo

progressiva, de desenvolvimento continuado e partilhado, de persisténcia na investigagdo

constante, enquanto fonte de novos informes, de crengas, de algum modo sublime, na hipétese
de o homem vir a descobrir-se e a encontrar-se com a sua prépria humanidade.

Entende-se que todo professor deve se preparar com esteios empiricos (MARQUES, 2000) para

atuar com a Inclusdo Escolar. Esse desenvolvimento independe de sua formacdo especffica, ja que a

qualguer momento pode lecionar em uma turma regular (qualquer nivel educacional e/ou modalidade de
ensino) que tenha estudante com NE. A esse respeito diz Castaman (2006, p. |8):

[...] sob este prisma, os educadores sao convidados a comparecer e a assumir a educacao para a

diversidade, desde que tenham uma formacdo primaria e continuada adequada. O professor

precisa reconhecer em sua formacdo uma perspectiva de referéncia, de sustentagdo para a sua
atuacdo e o seu transitar com a/na diversidade.

Em se tratando da EPT, consideram-se algumas ag¢des ndao de formacdo, mas que tratam da
inclusdo escolar em si. Rosa (201 1) aponta que em 1999 foi realizado um levantamento estatistico pela
Coordenacao Geral de Desenvolvimento da Educacao Especial para a identificagdo das escolas da EPT da
Rede Federal que atendiam alunos com NE. Na ocasido, segundo Rosa (2011, p. 69), chegou-se ao
ndmero de “[...] 153 alunos matriculados nas Escolas Agrotécnicas, |7 nas Escolas Técnicas e 97 nos
Centros Federais de Educacao Tecnoldgica”, o que corresponde a 30% das instituicdes na época.

Desse movimento, importa ressaltar que, a partir do ano 2000, a Rede Federal da EPT iniciou,
consideravelmente, a experiéncia de uma EPT inclusiva, por meio do Programa TEC NEP — Educacéo,
Tecnologia e Profissionalizacao para Pessoas com necessidades especiais, o qual esta vinculado a Secretaria
de Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC), e a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP). Esse
programa foi reformulado em 2010, passando a ser denominado de Acdo TEC NEP e tem por objetivo
inserir as pessoas com NE nos cursos ofertados pela Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, nas modalidades e niveis de formacdo inicial e continuada, técnico, tecnoldgico, licenciatura,
bacharelado e pds-graduacdo, em parceria com os sistemas estaduais e municipais de ensino (BRASIL,
2000).

Também preocupado com a politica de acesso a educacdo para todos, adequando-se aos

regulamentos inclusivos e as dimensdes de acessibilidade (SASSAKI, 2004), os Institutos Federais de
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Educacio, Ciéncia e Tecnologia (IF)?, enquanto espacos educacionais da EPT, instituidos pela Lei n® | 1.892
(BRASIL, 2008d), surgiram com um viés inclusivo. Adotaram o sistema de cotas sociais e redimensionaram
os seus documentos reguladores. Outro exemplo, remete as medidas quanto as alteragdes arquitetdnicas,
elaboracdo de projetos de ensino, pesquisa e extensao na perspectiva inclusiva e constituicdo de Nucleo
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE)’ para apoio e
coordenacao de atividades atreladas a inclusao dos estudantes com NE.

Nascimento, Florindo e Silva (2013), em sua obra, descrevem a possibilidade de um modelo
correto de politica publica que pudesse instrumentalizar a Rede Federal de Educacio Profissional, Cientffica
e Tecnoldgica para receber pessoas com NE e garantir-lhes sucesso estudantil e profissional. Mendes
(2017), em sua tese de doutorado, busca conhecer e citar as agdes institucionais dos IF para o atendimento
ao publico da Educacao Especial.

Nesse escopo, vislumbra-se que a maior preocupacio estd em permitir uma formacio inicial ou
continuada para as pessoas com NE. Contudo, sabe-se também que os IF para atender aos objetivos
inclusivos deverdo contemplar, conforme excerto de Pacheco (2012, p. | 16, grifo nosso):

[...] aimplantacdo de salas de recursos multifuncionais; a formagao continuada de professores para
o atendimento educacional especializado; a formacdo de gestores, de educadores e demais

profissionais da escola para a educagdo inclusiva a adequagdo arquitetonica de prédios escolares;
a elaboragéo, a producao e a distribuicao de recursos educacionais para a acessibilidade.

Nesse sentido, verificam-se algumas iniciativas especificas e consolidadas de formagdo dos
professores da EPT para a inclusdo escolar. Souza (2016) investiga a insercdo da préatica inclusiva no
processo de Formacao Inicial dos Professores de Matematica no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Sul de Minas (IFSULDEMINAS) e a legislagdo que da sustentacdo a essa questdo, na
concepcao da Educagao Inclusiva. Fortes (2017) alude acerca da formagao continuada de professores do
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN), na perspectiva da inclusio escolar de estudante com deficiéncia visual.
Correa; Lopes e Schons (2017) compartilham algumas experiéncias que vém sendo desenvolvidas na
formacao inicial de professores de Matemdtica, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha (IFFar).

Cardoso et al. (2019) apresenta um estudo sobre a formagdo para educagdo inclusiva dos
professores do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) - Campus Volta
Redonda. Wiedemann e Wiedemann (2019) relatam sobre um curso de formacdo de professores

desenvolvido pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Parana (IFPR).

% Sabe-se que em alguns espacos educacionais que hoje sido os IF, propostas e projetos inclusivos foram implementados
(MENDES, 2017). Porém, ndo se aborda neste texto.

3 Ha diferentes nomenclaturas para o referido Nucleo. Este foi fomentado pelo programa de Acessibilidade na Educacio
Superior (Programa Incluir).
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Essas sao algumas acoes que estao sendo realizadas no que se refere a cursos de formagao inicial
e continuada de professores, na perspectiva da educacao inclusiva nos IF. Pode-se perceber que nessas
instituicdes, paulatinamente, vem se desenvolvendo um trabalho de amparo aos professores na lida com
estudantes com NE. Contudo, esses autores alertam sobre a interrupcao nessa acao e destacam o imenso
caminho a trilhar. Assim, discute-se na prdoxima segdo, as possiveis caracteristicas que compdem o

professor inclusivo que atua na EPT.

4.1 Caracteristicas do professor inclusivo na Educacao Profissional e Tecnolégica

Paula Jdnior (2012) ao relacionar a categoria profissionalismo ao profissional professor, cita que
esta se contrapde ao amadorismo € a0 mercenarismo, pois esta voltada para o compromisso com o
projeto politico democrético e a participacdo no projeto politico pedagdgico. Assim, um professor que
carrega consigo, na pratica escolar, o profissionalismo assume como base a dedicagdo, © compromisso, a
ética e o desejo do bem comum.

Nozi e Vitalino (2014) desenvolveram um trabalho sobre as caracteristicas pessoais do professor
que favorecem a inclusdo escolar de estudantes com NE. Considerando que esse professor atua com
alunos que tenham ou ndo NE, os autores entendem que o mesmo deve realizar reflexdo acerca de sua
pratica e ser critico, possuir autonomia, criatividade, flexibilidade e autoconhecimento (NOZI; VITALINO,
2014).

Pimenta e Anastasiou (2002, p. 08) abordam as caracteristicas flexibilidade, criatividade e
autonomia como importantes no desenvolvimento da identidade profissional docente. Essas autoras
também mencionam a reflexdao sobre a pratica na construcao da identidade docente.

Na construcdo do processo identitario do professor, na mescla dindmica que caracteriza como
cada um se V&, se sente e se diz professor, trés elementos sdo destacados: adesdo, acdo e
autoconsciéncia. A adesdo, porque ser professor implica aderir a principios, valores, adotar um
projeto e investir na potencialidade dos jovens. A acdo, porque a escolha da maneira de agir deriva

do foro pessoal e profissional. A autoconsciéncia, porque tudo se decide no processo de reflexdo
do professor sobre sua acio.

Libaneo e Pimenta (1999) frisam que o Centro de Formacdo, Pesquisa e Desenvolvimento
Profissional de Professores (CFPD), incorporou varios principios que os educadores construfram ao longo
dos anos, dentre eles: a valorizagdo da atividade intelectual, critica e reflexiva da docéncia, como elemento
de melhoria da qualidade da formagdo profissional dos professores e a consideracdo da pratica social
concreta da educagdo como objeto de reflexdo/formacao.

Na EPT, por suas especificidades, para além dos elementos citados até o momento, o professor
necessita ter uma pratica associada aos fundamentos tedricos, histdricos, econdmicos etc. que a

condicionam. O professor necessita articular dialeticamente a pratica social e os fundamentos que a
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constituem, de modo a ser um dos operadores de transformacao. Moura (2008) defende que no processo
educativo em que o aluno é agente do processo ensino e aprendizagem e da (re) construcao do préprio
conhecimento e de sua formacdo em um sentido mais amplo, o professor deve assumir uma atitude, a
partir de uma formacao que deve ser critica, “reflexiva” e sob o viés da responsabilidade social.

Castaman e Vieira (2013) ao desenvolverem o estudo “Formacio continuada de professores da
educacdo profissional” referem-se aos autores Fullan e Hargreaves (1999), Giesta (2001) e Freire (2006)
que concordam que a educacdo deve contribuir para a formacdo de um cidaddo critico, reflexivo e
transformador de sua realidade. Apoiam também em Freire (2006) quando coloca como fundamental na
formacao permanente dos professores, a reflexdo critica sobre a pratica.

Castaman e Vieira (2013) alertam, também, sobre a necessidade da formacio continuada para os
professores da EPT que articulem conhecimentos que permitam aos docentes aperfeicoar a atuacdo no
mundo do trabalho com autonomia, com espirito critico e criativo. Essas autoras comentam que a
formacao continuada é essencial aos professores, pois permite desenvolver a caracteristica “flexibilidade”
importante para atuagao desses profissionais com o inédito no trabalho, considerando as mudancas e novas
exigéncias na educagao.

Na pesquisa intitulada “Formacao de professores da Educagao Profissional nos programas especiais
de formacao pedagdgica”, Vieira, Vieira e Pasqualli (2014) comentam que Névoa (2003), apregoa que a
construcao do conhecimento profissional docente é produto das dimensdes da experiéncia, da reflexdo e
da formulagdo. Que a experiéncia ndo é formadora por si sO; é necessaria a reflexdo sobre a experiéncia,
ou seja, de uma formacao reflexiva.

Para Marcelo e Antunes (2009), o conhecimento na pratica tem melhor relagdo com a profissao
docente, uma vez que esse conhecimento é adquirido por meio da experiéncia, esta implicito na prética,
na reflexdao sobre o que fazem. O ensino € uma atividade contextualizada, elaborada conforme as
particularidades apresentadas no dia a dia da sala de aula.

Paula Junior (2012) conclui que o professor como qualquer outro profissional deve ser um
profissional reflexivo, critico, considerando as condi¢des sociais, culturais, politicas, etc. que envolvem o
seu contexto de trabalho, buscando sempre se aperfeicoar. Na obra organizada por Pryjma e Oliveira
(2018) alguns trabalhos apresentam como imprescindiveis para o bom exercicio da pratica docente a

“reflexdo sobre a préatica”, a criticidade, a criatividade e o autoconhecimento.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo buscou-se conhecer conceitos e fundamentos da inclusdo escolar. Destacou-se que

a educacao inclusiva € pauta em todos os niveis e modalidades de ensino, incluindo as Instituicbes da Rede
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Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Refletiu-se que, nesse contexto, a formagado de
professores € um dos principais elementos para consolidar a inclusao escolar. Para tanto, foram elencadas
caracteristicas desse profissional na perspectiva da inclusao escolar.

Frente as consideragdes proferidas ao longo deste ensaio, chegou-se a algumas constatacdes que
auxiliaram nas reflexdes sobre a tematica em estudo. Na perspectiva inclusiva, o professor deve assumir-
se como um profissional inclusivo e buscar desenvolver, com auxilio dos cursos de formagdo de
professores, as caracteristicas criatividade, reflexdo sobre a prética, criticidade, flexibilidade, autonomia e
autoconhecimento para aproxima-los mais da inclusao dos estudantes com NE. Destarte, ha a necessidade
de reconstrugao da identidade profissional dos professores que atuam na EPT, uma vez que grande parte
ndo teve, na sua formacao inicial, uma preparacao para atuar com estudantes com NE, pois em sua maioria
sao bacharéis ou tecndlogos, sem formacao pedagdgica.

Ainda, pode-se perceber nas argumentacdes empreendidas que € necessario refinar o perfil do
professor que atua na EPT, a partir de elementos que permitam refletir sobre a pratica, desenvolver
criticidade, autonomia, criatividade, flexibilidade e autoconhecimento. Porém, sao raras as bibliografias que
abordam as caracteristicas do professor na inclusao de estudantes com NE.

E importante que o professor tenha consciéncia da sua acdo diante dos estudantes. Ter valores
éticos, exercer sua profissao com orgulho, compromisso e repensar, refazer, recriar suas praticas diante
do feedback que os estudantes lhes dao sdo requisitos indispensaveis a esse profissional, principalmente,
na sua atuacao na perspectiva da educacao inclusiva, sem desconsiderar o necessario suporte advindo das
politicas publicas de educacdo, do trabalho colaborativo entre todos os profissionais envolvidos com a
promocao da educacao publica e a sociedade.

Nesta perspectiva, concluiu-se que os elementos que compdem o perfil do docente da EPT,
somados aos tracos do professor inclusivo, podem representar grande parte dos tracos descritivos do
professor na inclusdo de estudantes com NE na EPT. Logo, compreendeu-se que esses aspectos sao
imprescindiveis para a efetivacdo de uma educacdo inclusiva com qualidade e que devem sempre ser
trabalhadas nos cursos de formacdo de professores. Diante disso, marcou-se sobre a necessidade de os
cursos de formacdao continuada de professores abordarem as caracteristicas que o professor deve
desenvolver para atuar na EPT com os estudantes com NE.

Por fim, salienta-se a necessidade de mais discussoes acerca desse assunto. Neste recorte textual
ndo se abordou a vivéncia dos professores e os processos de significacdo, ensino e aprendizagem no

contexto da EPT. Acredita-se que esta temadtica pode agregar a esta investigacao.
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