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Leitura e formagdo docente: implicagdes para a construgdo do aluno leitor
Eliane Travensoli Parise Cruz | Vera Lucia Martiniak

| INTRODUCAO

A educacao assegura aos alunos o direito de aprendizagem da leitura e da escrita no processo de
alfabetizacdo. Para que essa aprendizagem ocorra, € necessario que o professor tenha clareza da
importancia da sua atuacao a fim de proporcionar uma pratica pedagdgica que possibilite ao aluno
desenvolver-se como leitor.

A preocupacdo com a formacgdo continuada de professores tem sido um tema constante nos
discursos e nas propostas de formulacdo de politicas educacionais, j& que nas justificativas para a
precariedade do ensino estao aquelas propagadas pelo governo que centralizam a problematica no interior
da sala de aula e na figura do professor (FREITAS, 2000).

Essa precariedade diz respeito a fragilidade da formacao de professores, que, muitas vezes, ocorre
pela organizacao de cursos de curta duracdo com énfase maior no aspecto pratico-técnico em detrimento
da formacao de um professor culto, dotado de fundamentacdo tedrica consistente que possibilite
densidade a sua pratica docente. (SAVIANI, 2001).

Geraldi (2014) assevera ainda que os baixos indices de leitura de estudantes estdo atrelados a uma
alfabetizacdo inicial de baixa qualidade, com base na concepcao de leitura e escrita como decodificacao e
codificacdo.

De acordo com Cagliari (1997, p.149), “[...] a leitura ¢ a realizacdo do objetivo da escrita. Quem
escreve, escreve para ser lido”. Nao se trata de aprender a ler para cumprir exigéncias oficiais, alcancar
resultados satisfatérios em avaliagdes de larga escala, mas ler além do espaco escolar, como processo de
transformacao social.

A leitura € condicao sine qua non ao processo de descoberta de novos sentidos, na construcao do
leitor experiente e da emancipacdo humana, pois ela fornece subsidios para que ele participe da realidade
de forma consciente e, assim, exerca seu papel como sujeito participativo na sociedade.

A andlise comparativa dos resultados da Avaliagio Nacional de Alfabetizacdo - ANA, da formacao
docente e os dos indicadores contextuais foi importante para verificar que a aprendizagem da leitura na
alfabetizacdo pode contribuir para o processo da construgao do leitor critico, ativo e participativo na
sociedade ja que, a escola tem como tarefa central, a socializagao do saber historicamente produzido pela
humanidade (DUARTE, 2001).

Neste sentido, pretende-se, aqui, apresentar as andlises realizadas sobre os resultados obtidos no
teste de proficiéncia em leitura na ANA e da formacgdo docente bem como informacdes sobre a elaboracao
da matriz de referéncia, das escalas de leitura a fim de verificar as possibilidades de comparabilidade dos

resultados para construir um diagndstico referente a formacao do aluno leitor.
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2 COMPREENSAO SOBRE ANA

A ANA ¢é destinada a unidades escolares e as criangas matriculadas no 3° ano do ensino
fundamental, com o objetivo de aferir os niveis de alfabetizacao e letramento em Lingua Portuguesa (leitura
e escrita) e alfabetizacdo em Matematica. A ANA integra o Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (Saeb),
bem como é um dos eixos que compde o Pacto Nacional pela alfabetizagdo na Idade Certa, cujas metas

obedecerdo a trés medidas principais, destacadas no art. 9° da portaria 867/2012:

| - avaliagdo do nivel de alfabetizagdo, mediante a aplicagdo anual da Provinha Brasil aos estudantes
das escolas participantes, pelas préprias redes de ensino, no inicio e no final do 2° ano do ensino
fundamental;

[l - disponibilizacio pelo INEP, para as redes publicas, de sistema informatizado para coleta e
tratamento dos resultados da Provinha Brasil;

Il - andlise amostral, pelo INEP, dos resultados registrados apés a aplicagao da Provinha Brasil, no
final do 2° ano;

IV - avaliacdo externa universal do nivel de alfabetizacdo ao final do 3° ano do ensino fundamental,
aplicada pelo INEP (BRASIL, 2012a).

O interesse pelo Ciclo de Alfabetizacdo refere-se a atencao pelo perfodo em que é considerado
necessario, a fim que seja assegurado a crianca o direito as aprendizagens basicas da apropriacao da leitura
e da escrita, bem como, ao desenvolvimento de outros saberes fundamentais das areas e componentes
curriculares obrigatérios.

Sao objetivos da ANA:

i) Avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos no 3° ano do ensino fundamental;

i) Produzir indicadores sobre as condi¢des de oferta de  ensino;

i) Concorrer para a melhoria da qualidade do ensino e reducdo das desigualdades, em
consondncia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacdo nacional
(BRASIL, 2013).

A perspectiva de avaliagao assumida pela ANA integra-se a um processo avaliativo que considera:

[...] a avaliagio da aprendizagem dos estudantes, em que o professor tem um protagonismo
central, mas hd também a necessdria avaliagio da instituicdo como um todo, na qual o
protagonismo € do coletivo dos profissionais que trabalham e conduzem um processo complexo
de formacdo na escola, guiados por um projeto politico-pedagdgico coletivo. E, finalmente, ha
ainda a avaliagdo do sistema escolar, ou do conjunto das escolas de uma rede escolar, na qual a
responsabilidade principal é do poder publico. Esses trés niveis de avaliagdo nao sio isolados e
necessitam estar em regime de permanentes trocas, respeitados os protagonistas, de forma que
se obtenha legitimidade técnica e politica (BRASIL. MEC, 2007 (grifos no documento).

Vista, neste sentido, a proposta implica ndao somente avaliar o desempenho das criangas, mas
abrange o contexto global dos processos avaliativos.

Segundo o Documento Basico da ANA (BRASIL, 2013, p. 14),

as matrizes da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo em Lingua Portuguesa e Matematica foram
elaboradas a partir das contribuicdes de diferentes pesquisadores e especialistas no campo da
alfabetizagdo e do letramento, de varias universidades, bem como de representantes de diversas
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instituicdes do governo e da sociedade civil, tais como Ministério da Educacdo (MEC), Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime),
Associacao Nacional de Pds Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (Anped), Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), Conselho Nacional de Secretarios de Educacio
(Consed), Secretarias de Educagdo, dentre outras.

Em se tratando da avaliacdo em Lingua Portuguesa, a ANA trabalha com o pressuposto de que
alfabetizacdo e letramento tém especificidades diferentes e sdo interdependentes. Dentre os limites
metodoldgicos e técnicos na construcdo de itens objetivos, de mdltipla escolha, a ANA considera, para a
leitura, o texto como produto e ndo como processo (BRASIL, 201 3).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, formula matrizes
de referéncia para cada avaliacdo, as quais sdao construidas para aglutinar caracteristicas que geram as
informacdes sobre cada construto.

A matriz de Lingua Portuguesa estd organizada em dois eixos: o da Leitura e o da Escrita,
abrangendo diferentes niveis da leitura e escrita de palavras até a leitura e escrita de textos, incluindo um

conjunto de conhecimentos e habilidades linguisticas.

Tabela | - Matriz de referéncia

H . Ler palavras com estrutura silabica candnica
H2. Ler palavras com estrutura sildbica ndo canénica
H3. Reconhecer a finalidade do texto
LEITURA H4. Localizar informagdes explicitas em textos

HS5. Compreender os sentidos de palavras e expressdes em textos
Hé. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos verbais
H7. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos que articulem a
linguagem verbal e ndo verbal
H8. Identificar o assunto de um texto
H9. Estabelecer relacdes entre partes de um texto marcadas por
elementos coesivos

Fonte: Brasil (2015).

Na perspectiva de letramento, a alfabetizacdo pressupde a leitura de textos de diferentes géneros,
assim as praticas de letramento, incluindo a leitura, sdo amplas e diversificadas e ocorrem em diferentes
contextos socioculturais, em situacdes especificas de uso. Em uma concepcio discursiva da linguagem, a
interagao acontece por meio de textos verbais e nao-verbais, com escolhas relacionadas aos contextos,
aos interlocutores, as finalidades, aos usos e funcionamentos que os géneros textuais assumem na
sociedade (BRASIL, 2013).

Segundo o INEP, a matriz foi produzida a partir de conhecimentos linguisticos passiveis de serem
examinados com uma prova de avaliagao em larga escala. Os limites metodoldgicos e técnicos relacionados
a construcdo de itens objetivos, de multipla escolha evidenciam que a ANA avalia determinados produtos

da leitura proprios do letramento que se constrdi na escola.
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Para mensurar o resultado foram estabelecidas escalas de proficiéncia, na composicao dos niveis

de leitura foram agrupadas as habilidades relacionadas aquele nivel, a tabela 2 apresenta a escala de leitura:

Tabela 2 - Escala de leitura

Nivel | (até 425 pontos) Neste nivel, os estudantes provavelmente sao capazes de:
- Ler palavras com estrutura sildbica candnica, nao candnica e
ainda que alternem sflabas candnicas e ndo candnicas

Nivel 2 (maior que 425 até 525 pontos) Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes
provavelmente sdo capazes de:
- Localizar informacdes explicitas em textos curtos como
piada, parlenda, poema, quadrinho, fragmentos de narrativas
e de curiosidade cientffica; em textos de maior extensao,
quando a informacdo estd localizada na primeira linha do
texto;
- Reconhecer a finalidade de texto como convite, cartaz,
receita, bilhete, anlncio com ou sem apoio de imagem;
- |dentificar assunto de um cartaz apresentado em sua forma
original e ainda em textos cujo assunto pode ser identificado
no tftulo ou na primeira linha; - Inferir sentido em piada e em
histéria em quadrinhos que articula linguagem verbal e ndo
verbal.

Nivel 3 (maior que 525 até 625 pontos) Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os
estudantes provavelmente sao capazes de:
- Localizar informacdo explicita em textos de maior extensao
como fragmento de literatura infantil, lenda, cantiga folclérica
e poema, quando a informagao esta localizada no meio ou ao
final do texto;
- ldentificar o referente de um pronome pessoal do caso reto
em textos como tirinha e poema narrativo; - Inferir relacio
de causa e consequéncia em textos exclusivamente verbais -
piada, fabula, fragmentos de textos de literatura infantil e texto
de curiosidade cientifica - com base na progressao textual; e
em textos que articulam a linguagem verbal e nao verbal -
tirinha; sentido em histéria em quadrinhos que articula
linguagem verbal e ndo verbal com vocabulario especifico de
textos de divulgacao cientifica ou que exige conhecimento
intertextual de narrativas infantis; o assunto de texto de
extensdo média de divulgacdo cientffica para criancas, com
base nos elementos que aparecem no inicio do texto; o
significado de expressdo de linguagem figurada em textos
como poema narrativo, fragmentos de literatura infantil, de
curiosidade cientffica e tirinha

Nivel 4 (maior que 625 pontos) Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os
estudantes provavelmente sdo capazes de:
- Reconhecer relacio de tempo em texto verbal e os
participantes de um didlogo em uma entrevista ficcional;
- Identificar o referente de pronome possessivo em poema;
o referente de advérbio de lugar em reportagem; o referente
de expressdo formada por pronome demonstrativo em
fragmento de texto de divulgacdo cientifica para o publico
infantil;
- Inferir sentido em fragmento de conto; sentido de palavra
em fragmento de texto de literatura infantil; assunto em texto
de extensdo média ou longa, considerando elementos que
aparecem ao longo do texto, em géneros como divulgagido
cientifica, curiosidade histdrica para crianca e biografia.

Fonte: INEP (2015).
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Os testes destinados a aferir os niveis de alfabetizacdo e desempenho em alfabetizacdo e
letramento em lingua portuguesa e alfabetizacdo em matematica foram compostos por 20 itens e mais 3
itens de producdo escrita. Para a divulgacdo dos resultados, a partir de 2014, o INEP elaborou o Painel
Educacional, que apresenta os dados consolidados, agregados por estado e municipio, divididos em:
trajetdria, contexto e aprendizagem.

No campo da Trajetdria, hd informagdes sobre a quantidade de matriculas nos anos iniciais, finais
e médio, a média de estudantes por turmas, estudantes incluidos, matriculas em tempo integral, taxa de
aprovacao, reprovacao, abandono e distorcao idade-série.

No item Contexto, € possivel consultar o indicador de nivel socioeconémico, o indicador de
complexidade da gestao escolar, o indicador de esforco docente, o indicador de adequacdo da formagao
docente, o indicador de regularidade docente e o indicador de desenvolvimento da Educacdo Basica.

E no quesito Aprendizagem, encontram-se os resultados da ANA - 2013, 2014 e 2016. Sao
disponibilizadas informagdes sobre a participacdo de estudantes e escolas e a distribuicio percentual dos
estudantes por nivel de proficiéncia em leitura, escrita € matematica.

A distribuicdo das proficiéncias dos participantes na escala permite estimar em termos quantitativos
o desempenho das turmas, das escolas, das redes municipais, estaduais ou federais, bem como o
desempenho nacional. A descricdo dos niveis de proficiéncia oferece explicacdes sobre o que esta sendo
medido com o instrumento e a proficiéncia estimada, oferecendo uma descricio do desempenho naquele
nivel em que o estudante, turma, escola esta alocada (BRASIL, 201 3).

Um nivel de proficiéncia agrupa um conjunto de habilidades comuns a um determinado grupo de
alunos e € estruturado a partir dos resultados nos testes de desempenho. Embora isso ndo signifique que
um estudante posicionado em um nivel ndo tenha habilidades do nivel subsequente, porém, no teste
determinado, apresentou habilidades descritas em um dado nivel. A escala permite verificar a
interdependéncia entre operacdo cognitiva, objeto de conhecimento e contexto para a definicio do
referido nivel.

Em relacdo aos niveis de leitura, no nivel | consta a leitura de palavras a partir de imagens, assim
os estudantes, situados neste nivel, conseguem ler apenas palavras, desde que relacionadas a uma imagem.

No nivel 2 estdo os itens que exigem a leitura integral ou parcial de textos, cujos itens com assunto
no tftulo ou na frase inicial t&m maior grau de acerto.

A habilidade de localizacdo de informacgdo explicita estd dividida nos niveis 2, 3 e 4 da escala,
reafirmando a ideia de que o contexto em que essa habilidade é exigida influencia na dificuldade para
resposta. O nivel de dificuldade para localizacdo de informacdo explicita em textos nos itens alocados nos

niveis 2 e 3, ocorre pela localizagdo da informagao no inicio, meio ou fim e pela forma como esta disposta
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no texto, direta ou invertida, pela extensdao dos textos e dificuldades de compreensao de textos mais
complexos.

J&a no nivel 3, os alunos podem inferir sentido com base em elementos verbais e ndo-verbais em
tirinhas, e, no nivel 4, conseguem pressupor sentido em texto verbal. A identificacdo dos referentes
pronominais surge apenas nos niveis 3 e 4.

A proxima secao apresenta uma analise comparativa dos resultados na ANA no teste em leitura e

da formagao docente, realizado nos anos de 2013, 2014 e 2016 no municipio de Ponta Grossa, Parana.

3 A LEITURA COMO REFERENCIA NA ANA: UMA ANALISE
COMPARATIVA DOS RESULTADOS

A avaliacdo de politicas e programas publicos vém adquirindo relevancia significativa como meio de
mensurar o desempenho dos alunos, além de realizar a prestacdo de contas a sociedade, evidenciando as
avaliagdes em larga escala no diagndstico da qualidade da educagao brasileira.

O PNAIC ¢ o Unico programa de formacao continuada de professores alfabetizadores na esfera
federal, que abarca em suas acdes o eixo da avaliagdo. A avaliacdo é o terceiro eixo do PNAIC, cujo
objetivo pretende produzir indicadores que contribuam para o processo de alfabetizagdo nas escolas
brasileiras.

Nesse sentido, optou-se por analisar os resultados obtidos na ANA, no Municipio de Ponta Grossa,
no teste de leitura, a fim de verificar as possibilidades de comparabilidade dos resultados para construir um
diagndstico referente a formagao do aluno leitor.

Os resultados referentes a leitura no Brasil, na Ultima edicdo da ANA, em 2016, conforme Relatério
do MEC (INEP, 2018), indicam que 21,74% das criancas brasileiras estao no nivel |; 32,99% no nivel 2;
32,28% no nivel 3 e 12,99% no nivel 4. No Parana, os indices marcam: 9,92% no nivel |; 34,81% no
nivel 2; 40,37% no nivel 3 e 14,9% no nivel 4.

No Municipio de Ponta Grossa, considerando as trés edicdes da ANA, realizadas nos anos de
2013, 2014 e 2016, das 83 escolas do municipio foram disponibilizados, no Painel Educacional do INEP,
os resultados de 72 escolas no teste de proficiéncia em Leitura. A justificativa para a inexisténcia do
resultado de algumas escolas € pelo fato de haver menos de |0 alunos matriculados no 3° ano.

Os resultados gerais ficaram assim distribuidos:
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Tabela 3- Distribuicdo percentual dos estudantes por nfvel de proficiéncia em leitura — Ponta Grossa/Parang
| Nivel 2013 2014 2016 |

Nifvel | (Até 425 pontos) 20,99% 21,49% 17,24%

Nivel 2 (Maior que 425 até 525 pontos) 33,06% 36,42% 32,46%
Nfvel 3 (Maior que 525 até 625 pontos) 35,23% 34,00% 38,24%
Nivel 4 (Mais que 625 pontos) 10,73% 8,10% 12,06%

Fonte: Elaboragéo da autora, INEP (2016).

Comparativamente, os resultados indicam um aumento no nivel de leitura; quanto menor o nivel
| tanto melhor serdo os demais niveis, demostrando que os alunos avancaram do nivel da decodificacao
para a compreensao do texto.

Observa-se pela leitura da tabela 3, que entre os anos de 2014 e 2016, houve queda do nivel |,
de 21,49% para 17,24%. Leve queda no nivel 2, de 36,42% para 32,46%, significando que quanto menor
o indice de leitura nestes niveis, melhor estdo os niveis que exigem maior esforco do leitor. No nivel 3,
destes mesmos anos, houve elevagdo de 34% para 38,24% e no nivel 4, elevacao de 8,10% para 12,06%
aumentando o nivel de leitura dos alunos.

A maioria dos alunos concentra-se nos niveis 2 e 3, ou seja, conseguem ler as ideias explicitas,
recuperar os sentidos do texto, por meio das relacdes que se fazem entre o leitor- texto-autor.
Conseguem levantar hipdteses de leitura, inferem ideias implicitas e estabelecem relagdes de sentidos
utilizando o conhecimento linguistico acerca dos elementos referenciais.

O levantamento dos resultados das 72 escolas da rede municipal, nas trés edi¢des do teste de
leitura, distribuidas entre escolas urbanas e rurais, com nivel do INSE entre médio e medio alto, como
também os indicadores da formacgao docente permitiram estabelecer os seguintes critérios de analise:

A- Escolas cujos indices de formagao e leitura aumentaram;
B-  Escolas cujos indices de formacao e leitura diminufram;
C- Escolas cujos indices de formacao diminuiram e os indices de leitura aumentaram;

D- Escolas cujos indices de formacao aumentaram e os indices de leitura diminuiram.

Tabela 4 - Critérios para andlise das escolas a partir da relacio formacio docente e proficiéncia em leitura

. NUMERO DE
CRITERIOS ESCOLAS PERCENTUAL

A- EschoIas cujos |’lndices de formagdo docente e 33 45.8%
proficiéncia em leitura aumentaram
B- Escolas cujos fndices de formagdo docente e s 20 8%

A . L ,87%
proficiéncia em leitura diminufram
C- Escolas cujos indices de formagdo docente
diminuiram e os indices de proficiéncia em leitura |7 23,6%
aumentaram
D- Escolas cujos indices de formacio docente
aumentaram e os indices de proficiéncia em 07 9,8%
leitura diminufram

Total 72 100%

Fonte: Elaboracdo da autora. INEP ( 2016).
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Na sequéncia, serao apresentados e discutidos os resultados do teste em leitura. Para uma analise
mais detalhada, foram escolhidas quatro escolas com resultados mais significativos para compor a amostra
em cada critério.

As escolas cujos indices de formagdo docente e proficiéncia em leitura aumentaram detiveram o

maior percentual observado 45,8%, dentre estas escolas destaca-se a escola A:

Tabela 5— Niveis de proficiéncia em leitura e formagdo docente da escola A.

NIVEIS 2013 2014 2016
Nivel | 3297%  19,61%  9,38%
Nivel 2 17,84% = 3137%  21,88%
Nivel 3 36,49%  41,18%  40,63%
Nivel 4 127%  7.84%  28,13%
FORMAGAO DOCENTE 75% 92,8%  932%

Fonte: Elaboracdo da autora. INEP (2016).

Pela leitura da tabela acima, verifica-se que, proporcionalmente, o nivel |, que indicava 32,97%
em 2013, diminuiu para 19,61% e 9,38%, respectivamente, apontando que os alunos avancaram no nivel
de leitura.

O nivel 2 apresentou uma elevacdo de 17,84% para 31,37% aumententando o percentual desse
nivel entre os anos 2013 e 2014, porém, em 2016, esse nivel regrediu em média 10 pontos percentuais:
21,88%, indicando o avango da aprendizagem dos conhecimentos explicitos para niveis mais elaborados
de leitura.

A maioria dos alunos concentra-se no nivel 3, entre os anos de 2013, 2014 e 2016 atingiu os
indices de 36,49%, 41,18% e 40,63% respectivamente. E, no nivel 4, observou-se que houve queda de
5% entre os anos de 2013 e 2014, contudo, houve um avango para 28, 3% no ano de 2016, apontando
que os alunos ja conseguiam inferir ideias implicitas, estabelecendo relacdes de sentidos, compreendendo
“[...] como os elementos linguisticos presentes na superficie textual se encontram interligados, por meio
de recursos também linguisticos, formando sequéncias veiculadoras de sentido” (KOCH; ELIAS, 2008, p.
35).

Quanto a formacdo docente, observou-se um aumento consideravel entre os anos de
2013 e 2014, de 75% passou para 92,8% e para o ano de 2016, o indice de formacdo se manteve em
93,2%. Esse aumento refletiu na queda do nivel |, de 32,97% para 9,38% na 3% edicdo da ANA e
paralelamente, no nivel 4, Ultimo nivel da escala de proficiéncia, um aumento de 12,7% para 28,13%,
indicando que a medida que aumenta o indice de formagao, por meio de cursos de capacitacio como o

PNAIC, em que o professor participa de cursos sobre leitura na drea da alfabetizacao, esse conhecimento

Debates em Educacio | Maceié | Vol. 12 | Nimero Especial | 2020 | DOI: 10.28998/2175-6600.2020v | 2nEspp154-17 1 162



Leitura e formagdo docente: implicagdes para a construgdo do aluno leitor
Eliane Travensoli Parise Cruz | Vera Lucia Martiniak

configura-se como elemento primordial para subsidiar praticas significativas e, consequentemente, avangar
no nivel de leitura dos alunos corroborando com a formagao do leitor.

E relevante salientar o papel do professor como mediador de leituras para contribuir na formagao
de leitores ativos e criticos, é fundamental que a agdo seja planejada com foco no que os alunos podem
aprender para ampliar seus horizontes culturais e agir na sociedade de modo critico, pois, ao ensinar a ler,
ensinam-se os conteldos tratados nos textos que sao lidos (BRASIL, 2015).

As escolas cujos indices de formacio docente e proficiéncia em leitura diminufram somam 20,8%,

dentre estas escolas verificou-se os indices da escola B:

Tabela 6 — Niveis de proficiéncia em leitura e formacdo docente da escola B
| NIVELS 2013 2014 2016

Nivel | 28,57% 8,33% 37,5%
Nivel 2 28,57% 16,67%  31,52%
Nivel 3 28,57%  6637%  31,25%
Nivel 4 14,29% 8,33% 0,0%
FORMACAO DOCENTE 66,67% 70% 60,6%

Fonte: Elaboracdo da autora. INEP ( 2016).

A tabela acima explicita a realidade da escola podendo-se observar que entre os anos de 2013 e
2014 houve uma queda nos niveis | e 2 de leitura de 28, 57% para 8,33% e 28,57% para 16,67% e
aumento consideravel no nivel 3 de 28,57% para 66,37%, tais dados demonstram que a escola vinha
desenvolvendo agdes significativas no eixo da leitura, apenas, no nivel 4, cujo nivel exige maior
conhecimento relacionado a interpretagdo ao processo de inferéncias e implicitos, os alunos ainda nao
avancaram.

E mister mencionar que a formagao docente, nestes anos, teve um aumento de aproximadamente
4 pontos, contudo, pelo critério da rotatividade dos docentes, apresentado no grafico 5 da primeira
categoria, cujos indices apontam para 6/% de permanéncia em torno de 2,5 anos, a escola ndo manteve
o mesmo corpo docente em 2016, pois, a formagao apresentou um decréscimo de |10 pontos: 60,6%.

Esse indice apontou consequéncias expressivas no baixo rendimento dos alunos em 2016, o nivel
| foi o indice mais significativo, de 8,33% elevou-se para 37,5%, ou seja, 29 pontos de percentual indicam
que os alunos apenas conseguiam identificar palavras com diferentes quantidades de silabas e estruturas
silabicas relacionando a palavra a imagem. Para o nivel 2, em que os alunos conseguem identificar ideias
explicitas no texto, onde tudo ja esta dito, houve um aumento de 16,67% para 31,52%.

O nivel 3 - que em 2014 tinha sido destaque com 66, 37% - caiu para 31,25%, ou seja, mais de
35 pontos percentuais, e, para o nivel 4, ndo houve indice de rendimento. Os niveis | e 2 precisam

manter-se em escala menor na proporcao aos niveis 3 e 4, indicando o avango na compreensao leitora,
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entretanto, em 20,8% das escolas de Ponta Grossa, esse quadro é indicativo da necessidade de acdes
concretas para a construcao do aluno leitor.
Cruz e Martiniak (2018, p. 76) destacam que:
[...] as avaliacbes externas tém demonstrado, em altos indices, o precario desempenho dos alunos

em provas de leitura, escrita e interpretacao de textos, denunciando a existéncia de contingentes
de alunos nao alfabetizados ou semialfabetizados.

As avaliacdes confirmam a ideia de que as dificuldades estao relacionadas a necessidade do dominio
da leitura, porém, “[...] diante dos resultados e dos interesses impostos pelo capital, varias estratégias e
recursos sao demandados para amenizar e solucionar os problemas educacionais € melhorar a qualidade
da aprendizagem” (CRUZ; MARTINIAK, 2018, p. 77)
O Estado tem promovido cursos de formacdo continuada e em servico aos professores
alfabetizadores, porém, todos esses artificios sao formas de
[...] correr-se atras do prejuizo de uma formacao ineficiente que se plantou no pais nas trés Ultimas

décadas; é a colheita de investimentos ruins, ou melhor, da falta de investimentos sérios na
educagdo brasileira. (SHIMAZAKI; MENEGASSI, 2016, p. 201)

Muitas vezes, a culpa pelo baixo rendimento dos alunos € imposta ao professor e a escola,
atribuindo a estes o desconhecimento do que significa ler, comprender, interpretar pelo fato de trabalhar
com estruturas lingufsticas fracionadas e descontextualizadas, indicando a falta de clareza e objetividade ao
tratar dos conceitos de alfabetizacdo e letramento.

Entretanto, a escola cabe a funcdo de proporcionar a crianca os direitos da aprendizagem e o
acesso ao mundo letrado. O trabalho do professor alfabetizador deve estar pautado por este principio,
considerando os condicionantes histéricos, politicos e sociais, sua acao docente deve privilegiar praticas
escolares significativas que subsidiem a formacdo de alunos leitores ndo sé da palavra, mas no
conhecimento de compreender, interpretar, argumentar fazendo uso da leitura em suas praticas sociais.

A seguir, as escolas cujos indices de formacao docente diminufram e os indices de proficiéncia em

leitura aumentaram somam 23,6%, dentre estas escolas encontra-se a escola C:

Tabela 7— Niveis de proficiéncia em leitura e formagdo docente da escola C
NIVEIS 2013 2014 2016

Nivel | 29,06% 18,97% 4,0%
Nivel 2 24,27% 32,76% 28,0%
Nivel 3 34,38% 46,55% 48,0%
Nivel 4 12,29% [,72% 20,0%
FORMACAO DOCENTE 75% 75% 47%

Fonte: Elaboracdo da autora. INEP ( 2016).
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Os dados indicados na tabela 7 revelaram que gradativamente os estudantes foram elevando o
indice de leitura, entretanto, na formacao docente este diagndstico nao foi confirmado, ao contrario, nos
dois primeiros anos se manteve e no terceiro ano da aplicagao da ANA decaiu em 28 pontos percentuais.

Entre os anos de 2013 e 2014, o nivel |, variou de 29,06% para 18,97% e, em 2016, atingiu o
indice de 4%, ou seja, muitos alunos avancaram no processo de decodificacdo para a compreensao leitora.
Para o nivel 2, o indice marcava 24,27% em 2013, passou para 32,76% em 2014, e registrou 28% em
2016.

Ja no nivel 3, os alunos apresentaram um aumento que variou entre 34,29%, 46,55% e 48%; no
nivel 4, o indice iniciou em 12, 29%, caiu para |,72% e elevou-se para 20%. A medida que os niveis | e
2 apresentaram declinio observou-se uma elevacao do nivel 3, e, apesar de apresentar queda em 2014,
o nivel atingiu o indice de 20% em 2016.

Tais indices revelaram a apropriacao do conhecimento para ler textos em que as ideias estavam
implicitas, nas entrelinhas do texto, no uso da linguagem figurada, para relacionar com as informacdes do
seu cotidiano, desenvolvendo um aluno leitor para além do esta expresso na materialidade dos textos.

Apesar de os indices da formacdo docente indicarem uma diminuicao de 28 pontos percentuais,
verificou-se que o conhecimento dos alunos que caminhavam para um processo de elevacdo manteve-se
em continuo crescimento até porque nos anos de 2013 e 2014 a formaciao docente marcava o indice de
75%.

Neste critério foram 23,6% o indice de escolas em que a formacdo docente diminui, porém o
rendimento dos alunos aumentou. Um indicativo para este percentual esta relacionado com a rotatividade
dos professores na escola ndo necessariamente troca de professor dos alunos que realizaram o teste haja
vista os resultados alcangados.

Fatores como a satisfacdo e o engajamento ativo da comunidade escolar e, sobretudo, das criancas
e do professor no processo de ensino e aprendizagem sao essenciais na construcao e desenvolvimento
de alunos mais participativos e ativos, segundo Saviani (2004), € tdo necessario analisar as politicas para a
alfabetizacdo quanto a formacio dos professores alfabetizadores.

Nessa perspectiva, € preciso pensar as relacdes estabelecidas por meio do trabalho - da acao
docente - na sociedade capitalista, destacando as deficiéncias do saber produzido por uma formagao
fragmentada e aligeirada, sem aprofundamento sobre o conhecimento cientffico, uma préatica sem reflexao
e atencgdo especial para as questdes de burocratizacdo do ensino.

E, finalmente, as escolas cujos indices de formacdo docente aumentaram e os indices de

proficiéncia em leitura diminuiram somam 9,8%, entre elas observa-se a escola D:
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Tabela 8 — Niveis de proficiéncia em leitura e formagdo docente da escola D
| NIVEIS 2013 2014 2016

Nivel | 9,09% 6,0% 23,08%
Nivel 2 45,43% 40,0% 26,92%
Nfvel 3 36,34% 40,0% 38,46%
Nivel 4 9,13% 14,0% I'1,54%
FORMACAO DOCENTE 50% 44% 62,5%

Fonte: Elaboracdo da autora. INEP ( 2016).

Observa-se por meio da tabela 8, embora em menor quantidade, apenas 9,8% das escolas em
Ponta Grossa, PR, que a formacdo docente aumentou e os indices de leitura ainda oscilam com maior
incidéncia no nivel .

Entre os anos de 2013 e 2014, o nivel | caiu em 3 pontos percentuais, mas em 2016, esse indice
elevou para 23,08% quando a formagdo docente indicava 50%, depois 44,6% e aumentou para 62,5%
em 2016.

O mesmo ndo acontece no nivel 2, que vai diminuindo, em 2013 marcava 45,43%, em 2014,
40% e, em 2016, ha uma queda para 26,92%. Ja o nivel 3, houve pequenas oscilacdes entre 36,34%,
40% e 38,46%. No nivel 4, o indice apontava em 2013 para 9,13%, no ano seguinte para 4%, elevando
em aproximadamente 5 pontos percentuais e no Ultimo ano da aplicacdo do teste uma queda para
I'1,54%.

Pela andlise dos indices foi possivel verificar que apenas a elevacao dos niveis de formacao docente
ndo garante necessariamente a compreensao leitora dos alunos. E preciso investir na formacio do leitor,
orientar o processo com a utilizacdo de variadas estratégias de leitura.

A leitura na escola deve ultrapassar a decodificacdo, |° nivel de leitura, cuja énfase refere-se aos
treinos de fonemas, silabas ou palavras, a atencao volta-se para a decifracdo das palavras, sem direcionar a
leitura a busca de construir sentido na interacao com textos. A mediacdo deve ser orientada no sentido de
aprender que o sentido do texto “ndo é uma decorréncia automatica da identificacio de grafemas e de
suas correspondéncias sonoras” (BRASIL, 2015, p. 32).

Os alunos progridem a partir de uma leitura compreensiva — entendida como a leitura que se
limita a explorar os elementos internos do enunciado, os sentidos denotados — ao enriquecimento da
leitura interpretativa — entendida como a leitura que utiliza conhecimentos externos para suscitar

significados implicitos, outros sentidos que emergem dos textos (COLOMER; CAMPS, 2002).
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4  CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como questao problematizadora a analise das politicas piblicas educacionais em
ambito federal, a fim de verificacdo da influéncia destas politicas de formacdo continuada de professores
alfabetizadores nos efeitos da formagao do aluno leitor, por meio dos resultados alcancados na Avaliacao
Nacional de Alfabetizagcdo - ANA, no eixo da leitura.

No geral, verificou-se que 45,8% das escolas no critério A e 9,8% no critério D, aumentaram o
nivel da formacdo docente, somando 55,6%. Nos critérios B e C, somam 20,8% e 23,6%, ou seja,
44,4% das escolas ndo mantiveram os indices, esses resultados confirmam que, embora em menor
proporcao, ha lacunas e fragilidades na formacao docente, trata-se de uma formagao inicial e continuada
que desconsidera o conhecimento tedrico em detrimento do conhecimento técnico-pratico.

Considera-se, assim, as condicdes sociais em que tal formacdo possa ocorrer, o trabalho
pedagdgico deve estar pautado pelo acesso aos direitos da aprendizagem. Aos professores alfabetizadores
cabe a atuacao considerando os condicionantes historicos, politicos e sociais, contudo, alicercando a acao
docente em praticas escolares significativas a este cenario de complexas relagdes de poder.

A formacdo continuada ocorre a partir da pratica, nas vivéncias do dia a dia, na rotina, nas
atribulacdes da profissao, de forma aligeirada, fragmentada, um conhecimento tacito pelas demandas de
resultados satisfatérios, visando ao cumprimento de contingente para suprir as demandas do mercado
capital, que certifica como exigéncia de metas e fins estabelecidos pela competitividade.

Ademais, exige-se do professor alfabetizador planejamento diferenciado, pois, hd alunos com
conhecimentos, dificuldades e necessidades variadas. Destarte, é urgente conceber a formagdo de
professores sob o viés que prepara criticamente com o objetivo de desenvolver no ser humano as
condi¢des para atuar no sentido da superagao dos limites, da alienacdo das consciéncias produzidas pelas
relagdes existentes na sociedade capitalista, em que o lucro e as estatisticas comandam muitas acdes na
educacao.

Nao se pode afirmar que os resultados da ANA, especificamente de leitura, cujos indices nos
critérios A e C apontaram para um aumento do nivel de leitura em 69,4% em contraposi¢do aos indices
que indicaram uma diminui¢ao do nivel de leitura em 30,06% nos critérios B e D alcancando a diferenca
de 39,34 pontos percentuais, estejam atrelados aos cursos de capacitagao aos docentes oferecidos pelo
PNAIC, ao contrério, sao muitos fatores que influenciam o desenvolvimento de potencialidades no eixo
da leitura.

Os resultados, portanto, indicam as contradicdes, limites e perspectivas em relacdo aos indices

alcangados: o resultado final emana de muitos fatores circunstanciais:
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- da acdo docente como mediacao do processo, do nivel de entendimento e aplicacao de
praticas significativas de leitura em sala de aula, de estratégias pontuais em todos os niveis de leitura, desde
a decifracdo até as relacdes internas do texto, para propiciar o dominio da compreensao leitora dos alunos;

- do nivel socioecondmico ndo retratar a realidade das familias dos alunos, pais e maes que sao
leitores podem facilitar o convivio ao mundo letrado, mas em um contexto notadamente marcado pela
crise econdmica, onde faltam os recursos bésicos a leitura fica designada a escola;

- do teste de leitura ser Unico para o Brasil, assim sdo desconsideradas regionalidades, diferencas
sociais, faixa etaria dos alunos, bem como o plano de trabalho docente das Secretarias de Educacao, todos
sao fatores contextuais que implicam o resultado final.

As avaliacdes externas, como a ANA, tém o objetivo de medir o rendimento dos alunos e nao
avaliar o sistema como um todo, pois faltam mecanismos que permitam comparar longitudinalmente os
resultados obtidos para analisar as possiveis mudangas que se operam a partir das politicas e programas
implementados.

A preocupacao esta nos resultados das provas, na sua dimensao técnica, nao se enfatizam as
analises contextuais que permitem um melhor entendimento da situagao educacional e uma intervengao
mais efetiva.

Nao se trata de responsabilizar o professor e a escola pelos resultados obtidos, estes devem servir
como diagndstico da realidade para ratificar a necessidade de que as politicas publicas educacionais
promovam uma formacao sélida, fundamentada pelas teorias do conhecimento considerando as praticas
sociais para ampliar a compreensao leitora.

Os resultados desta pesquisa indicaram que houve mudancas na formacao do leitor, mas nao se
pode comprovar que os indices tiveram elevagdo em decorréncia apenas da formacdo continuada dos
professores alfabetizadores por meio de sua participacdo nos cursos de formacao do PNAIC, justamente
porque o contexto das escolas contempla um processo construido por muitos condicionantes.

Em relacdo ao instrumento de leitura, os resultados mostraram a compreensao de leitura em um
determinado nivel medido pela coletividade dos alunos, entretanto, este indice ndo significa que o aluno
ndo tenha condicdes de resolver questdes de nivel mais elaborado, haja vista que os resultados sao
calculados pela Teoria de Resposta ao Item (TRI) demonstrando dados quantitativos da escola. E
necessario, porém, buscar mecanismos para identificar dificuldades pontuais dos alunos, minimizando-as e
avangando no processo de formacio do aluno leitor.

No que se refere a construcdo do aluno leitor, verificou-se que 69,4% dos alunos vém
demonstrando crescimento na aprendizagem da leitura, contudo, a formagao do leitor critico ainda carece

de mais acdes pontuais para o desenvolvimento da leitura critica, da compreensao das relacdes contextuais,
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dos implicitos e subentendidos e estes conhecimentos ocorrem ao longo da formacao escolar e se
estendem para a vida fora da escola, pois 30,06% ainda apresentam niveis insuficientes de leitura.

Formar alunos criticos, participativos requer desenvolver a autonomia para realizarem-se como
cidaddos capazes de respeitar direitos, cumprir deveres, reivindicar melhorias, preservar e difundir cultura,
enfim, serem protagonistas de suas préprias histérias.

Em relacdo a formacio continuada de professores alfabetizadores, os dados revelaram um indice
de 55,6% de aumento no nivel de formagao no Municipio de Ponta Grossa, porém, nao se pode vincular
este indice ao fato de os professores participarem dos cursos de formagao continuada do PNAIC, pois a
adesao dos professores alfabetizadores ndo aconteceu de forma progressiva e continua.

Os conhecimentos tedrico-metodoldgicos sobre leitura nos programas de formagao continuada
de professores alfabetizadores, foram importantes para subsidiar a pratica pedagdgica, todavia, ndo se pode
nivelar o processo de construgdo do aluno leitor pelos resultados oriundos de um programa federal como
o PNAIC, porque as escolas apresentam realidades distintas, contextos culturais, sociais e econémicos
especificos, alunos singulares com caracteristicas diversas e professores com experiéncias distintas.

Esses fatores ndo tém sido considerados pela politica de avaliagio em larga escala que produz
dados pautados em testes relativizados para cumprir com a agdo determinada pelo eixo da avaliagao,
entretanto é necessario que as politicas publicas ndo apenas sirvam para remediar o problema do
analfabetismo de criancas brasileiras.

Portanto, analisar a formagdo continuada de professores alfabetizadores como garantia de
educacio significativa é condicao imprescindivel para a igualdade de oportunidades para todos os cidadaos.
E peca fundamental para o agir na histéria da vida dos alunos, auxiliando-os na compreensio da leitura
como forma de conhecimento, do entendimento das relacdes dos textos com o mundo, dos enunciados

explicitos e implicitos, da andlise, da reflexao e da busca pela construcao deste leitor.
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