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ABSTRACT

This article is the result of a research that aimed to analyze the physical environment of a school
in an area of agrarian reform settlement, according to what the school architecture proposes.
The method used was Historical Dialectical Materialism due to its analysis principles that
depart from the universal to the singular, verifying the empirical data that are presented
globally in order to make relations, enable interconnections and establish multiple
determinations to explain the real object studied. The methodology used to carry out this work
was exploratory research, due to its flexibility and possibilities of deepening the various
bibliographic research indications and other references for the theoretical support of this
document. The conclusion of the analyzes points to the distancing of public policies for Rural
Education, as well as the lack of interaction between the physical environment and the school's
pedagogical policy, due to signs of inadequacy of the school's physical structure in relation to
the work proposal educational system developed at school.
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RESUMO

Este artigo resulta de uma pesquisa que teve como objetivo analisar o ambiente fisico de uma
escola em area de assentamento da reforma agraria, de acordo com o que propde a arquitetura
escolar. O método utilizado foi o Materialismo Histérico Dialético devido aos seus principios de
andlises que partem do universal para o singular, verificando os dados empiricos que se
apresentam de maneira global de modo a fazer rela¢des, possibilitar interconexdes e
estabelecer multiplas determinagdes para explicar o objeto real estudado. A metodologia
utilizada para realizacdo deste trabalho foi a pesquisa exploratéria, devido a sua flexibilidade e
possibilidades de aprofundamento nos varios indicativos de pesquisa bibliograficas e outros
referenciais para o suporte tedrico desse documento. A conclusdo das analises aponta para o
distanciamento das politicas publicas para a Educa¢do do Campo, bem como a falta de interacao
entre o ambiente fisico e a politica pedagdgica da escola, devido aos sinais de inadequacao da
estrutura fisica da escola em relacdo a proposta de trabalho educativo desenvolvida no ambito
escolar.

Palavras-chave: Arquitetura escolar; Educacdao do campo; Politicas publicas.

RESUMEN

Este articulo es el resultado de una investigaciéon que tuvo como objetivo analizar el entorno
fisico de una escuela en una zona de asentamiento de la reforma agraria, de acuerdo con lo que
propone la arquitectura escolar. El método utilizado fue el Materialismo Historico Dialéctico
por sus principios de andlisis que parten de lo universal a lo singular, verificando los datos
empiricos que se presentan globalmente con el fin de establecer relaciones, posibilitar
interconexiones y establecer multiples determinaciones para explicar el objeto real estudiado.
La metodologia utilizada para llevar a cabo este trabajo fue la investigacion exploratoria, por
su flexibilidad y posibilidades de profundizar en las diversas indicaciones de investigacion
bibliografica y otras referencias para el sustento tedrico de este documento. La conclusién de
los anadlisis apunta al distanciamiento de las politicas publicas de Educaciéon de Campo, asi como
a la falta de interaccidn entre el entorno fisico y la politica pedagdgica de la escuela, por signos
de inadecuacion de la estructura fisica de la escuela en relaciéon a la propuesta de trabajo.
sistema educativo desarrollado en la escuela.

Palabras clave: Arquitectura escolar; Educacion del campo; Politicas publicas.

INTRODUCAO

Muitas alteragdes ocorreram no processo de desenvolvimento e implementacao das
politicas publicas educacionais no Brasil com a chegada do neoliberalismo. Com isso
configurou-se um novo projeto orientador da politica econémica, para os mercados nacionais
e internacionais, a partir dos anos 1990, que no seu conjunto de medidas estruturantes trouxe
alteracdes significativas, desencadeadas pela reforma para educacao basica brasileira, que
ainda refletem, em grande escala, no territério nacional.

A aprovagao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, LDBEN n29.394/96
(Brasil, 1996), acompanhada de uma série de alteracdes para educacao basica, a qual, dentre
outras medidas, propde através dos seus dispositivos legais, alternativas sobre a gestao de
educacao, de financiamento, formacao de professores, avaliagdo educacional, reconhecimento
de outras modalidades de ensino como a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA e a Educacao do
Campo, além de outras politicas, visando melhorar e ampliar a qualidade da educagao. Essa
discussdo suscita um intenso dialogo entre os pesquisadores e gestores politicos acerca das
dimensdes definidoras de uma educacdo de qualidade em torno do perfil do aluno, os
facilitadores de aprendizagem, a politica de resultados e o contexto da realidade que vem sendo
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presenciado e trabalhado no espaco da sala de aula (Costa et al., 2019). Tais eixos se fazem
necessarios para uma politica de acompanhamento com obtenc¢do resultados sistematicos
qualificados nos sistemas educacionais.

Todo este debate polissémico e mobilizador concorre com a discussdo sobre curriculo e
aorganizacdo do ambiente escolar, pois o que estd em jogo é a aprendizagem do educando como
resultado final do processo educativo. Assim, podemos refletir sobre quais os conhecimentos
necessarios que competem aos alunos apreenderem, no seu tempo de vivéncia na Educacdo
Basica, e ainda, questionar quais os conhecimentos devem ser ensinados as criangas, jovens e
adolescentes do campo, para a formag¢do de uma consciéncia critica e para o fortalecimento da
sua identidade camponesa. Estas sdo inferéncias que que precisam ser processadas na dire¢ao
de uma educacdo duradoura e com qualidade. Dai a importancia de se repensar um curriculo
que tenha um contexto real e especifico com tragos da cultura camponesa, estreitamente
interligados ao conhecimento universal, e que seja possibilitado pelo ambiente escolar.

A Educagdo do Campo resulta da luta de classe trabalhadora, impulsionada pelos
diferentes movimentos sociais do campo, a partir dos anos 1990, quando intensificam suas
lutas por politicas publicas sociais e educacionais na perspectiva do “direito”, assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988, para os povos agricultores, juntamente com a luta por reforma
agraria. Assim, a Educagdo pensada para os povos do campo é fruto das contradi¢des vividas
pelos sujeitos camponeses, que ha séculos sofrem com a indiferenca e o siléncio dos
governantes no que se refere ao atendimento de suas necessidades basicas e vitais (Silva,
2017).

O conceito de Educagao do Campo é originario de um processo de rivalidade entre as
forgas contraditérias impostas pelo movimento da realidade em que os sujeitos sociais do
campo estdo inseridos. A definicdo desse conceito tem raiz na materialidade de origem e no
movimento histdrico determinado pela realidade concreta. Essa materialidade original (“ou de
raiz”) da Educagdo do Campo, como bem enfatiza Caldart (2008), exige que esta seja pensada
numa triade: - “Campo - Politica Publica - Educa¢do”. Caldart (2008) instiga que o campo € visto
como espaco de disputa dos sujeitos sociais, e que as politicas publicas sao resultadas dessas
lutas, visando o atendimento das suas demandas para atender as necessidades vitais do povo
para o desenvolvimento econémico e social. Por fim, a Educacao do Campo tida como novo
paradigma, “valoriza o trabalho a cultura e fortalece a identidade dos sujeitos sociais, portanto,
é vista como um elemento de superacao dessa realidade, a partir da tomada de consciéncia dos
problemas sociais concretos pela classe trabalhadora e suas diferentes possibilidades de
intervencdo” (Caldart, 2008).

Sendo assim, a Educacdo do Campo é pautada pela luta dos Movimentos Sociais para
inserir nos curriculos escolares o conhecimento universal, mas também, o especifico e singular,
a partir darealidade imediata com o envolvimento dos sujeitos sociais do campo, enquanto que
a Educacdo no campo se trata de acdes pedagodgicas e administrativas que visam atender
curriculos e normas regulatdrias, editadas pelo sistema educacional para assegurar a politica
pensada pelos estados e municipios, através de seus 6rgaos gestores (Caldart, 2008).

As lutas dos movimentos sociais do campo em torno da educacao, alcangaram resultados
positivos como a politica de revitalizagdo e reorganizacao intracampo das escolas do campo,
translado, (transporte escolar) formacao e valorizagdo profissional, merenda escolar
diferenciada para os estudantes do campo, compra direta da Agricultura Familiar, livro didatico
especifico para os alunos que estudam no meio rural (que ainda ndo atende a essa realidade), a
formacgdo inicial e continuada dos professores e as Diretrizes Operacionais, Resoluc¢des,
Decretos, Leis, a s quais normatizam e oferecem orientacao, principios e procedimentos aos
docentes para atuarem nas escolas do campo (Silva, 2016; Silva et al., 2019).

A proposta de Educacao do campo defendida pelos camponeses, vem sendo incorporada
no processo de construcdo de um projeto de educacdo voltado para os trabalhadores e
trabalhadoras do campo, gestado desde o ponto de vista dos camponeses, a partir da sua
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historia de luta, suas formas de organizacgdes, seus interesses politicos, sociais e culturais. Ou

seja, a Educacdo do Campo vem sendo pensada a partir das suas singularidades, dos seus

sujeitos concretos que se dinamizam dentro de determinadas condi¢des sociais de existéncia

em um dado tempo histérico (Caldart, 2004; Santos et al., 2017).

As politicas publicas implementadas no final dos anos 1990, e a partir dos anos de 2002,
procuraram estimular, incentivar e criar condi¢des para ultrapassar os olhares imaginarios
sobre o campo, em especifico sobre a educac¢do. A funcao da politica publica seria priorizar o
atendimento e as demandas onde elas sdo pertinentes. Contudo, a visao prevalecente sobre o
espaco rural, visto ainda como o lugar do atraso, da ignorancia, do espaco alienado, nao permite
que estas politicas prosperem conforme as necessidades dos povos do campo (Caldart, 2004).

Pensar um processo de escolarizacdo mais humanizado com o objetivo de formar o ser
humano como um sujeito interventor na vida social é defender um dos principios basicos da
Educagdao do Campo, e este modelo de educagdo ndo deve estar vinculado aos propositos do
capital, numa légica tecnicista e profissionalizante, mas deve estar permeada, sobretudo por
valores humanisticos, culturais e sociais. Os agentes sociais e politicos precisam curar-se da
miopia social quando enxergam o “Campo” como o espac¢o da inferioridade e seus sujeitos como
um povo atrasado” (Caldart, 2000, 2004). O campo é um espaco de vitalidade, de revigoramento
da vida social e precisa ser visto como o lugar da arte, da qualidade de vida, da producao
familiar organica e, sobretudo, do conhecimento (Molina, 2004).

O direito a uma educagdo publica e gratuita com qualidade para todos os cidadaos
brasileiros estd assegurado pela Constituicdo Federal (1988), em seu artigo 205, quando
outorga que “a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia (...)”. Contudo, o marco
regulatério da Educacdo do Campo na agenda politica e na politica educacional do pais pode
ser apontado pelo artigo 28da LDBEN 9.394 /96, quando dispde que o curriculo e a metodologia
de ensino para os povos do campo devem ser diferenciados, respeitando a sua cultura, suas
formas de produzir a vida material, e as condi¢oes climaticas e regionais” (Brasil, 1996), e
posteriormente, a partir de 2001 com publicacdo do Parecer CNE/CEB de n? 036, da relatora
Edila Lira de Aratijo Soares, a qual traz um importante histérico sobre a subalternidade do
campesinato na histéria da Educacdo do meio rural e como esta é tratada na agenda politica até
a década de 1990 (Soares, 2002).

Na sequéncia, tivemos as Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo, que sao
consideradas como um instrumento legal importante, devido aos principios e procedimentos
que pela primeira vez, um instrumento legal orienta a politica pedagdgica e administrativas das
escolas do/no campo, sendo um avang¢o para desenvolvimento da politica educacional do/no
campo no atendimento ao direito a Educagao, em escolas estaduais e municipais, localizadas no
meio rural, em territorio nacional (Brasil, 2002).

Além das Diretrizes Operacionais, outras politicas surgiram dando complementariedade
as necessidades de novas orientagdes aos sistemas de ensino no Brasil, assegurando a garantia
do Direito a Educacdo Basica e a aprendizagem dos educandos que vivem e trabalham no campo
e, ainda aqueles oriundos do meio rural, que precisaram se deslocar para continuar seus
estudos na cidade. A exemplo desses dispositivos:

» Parecer CNE/CEB de n? 01 de 02 de fevereiro de 2006, aprovado em 01/02 de 2008,
estabelece o ensino de alternancia para o Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio,
ensino Profissional Nivel Técnico e Ensino Superior. O ensino de alternancia foi criado na
Fran¢a em 1930, nas casas Familias Rurais, estendendo-se pela Europa e depois chegando
ao Brasil por voltade 1969, no estado do Espirito Santos através do Movimento de Educagao
Promocional do Espirito Santos - MEPES, sob a orientacdo dos Pe. Jesuitas. A matéria é
altamente relevante, pois a Educacdo do Campo é assunto estratégico para o
desenvolvimento socioecondmico do meio rural e a Pedagogia da Alternancia se mostra
como a melhor alternativa para a Educacao Basica, neste contexto, para os anos finais do
Ensino Fundamental do Ensino Médio e da Educacdo Profissional Técnica de nivel médio,
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estabelecendo relagdo expressiva entre as trés agéncias educativas - familia, comunidade e
escola (Brasil, 2006).

» Diretrizes Operacionais de n. 02- Resolugdo N2 2 de 02 de abril de 2008 estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educag¢do Basica do Campo. O referido dispositivo dispoes em
seus artigos 1° e no paragrafo Unico que:

[..] Art. 12 A Educacdo do Campo compreende a Educagio Basica em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica de
nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populacdes
rurais em suas mais variadas formas de produc¢do da vida - agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros.

§ 12 A Educagao do Campo, de responsabilidade dos Entes Federados, que deverao
estabelecer formas de colaboracdo em seu planejamento e execugdo, terd como objetivos a
universalizacdo do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar com qualidade em todo o
nivel da Educa¢do Basica (Brasil, 2008).

» Decreto 7.352 de 04 de novembro de 2010 que dispde sobre a politica de educagdo do
campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA. Em seu artigo
12 estabelece que:

[..] Art. 12 - A politica de educag¢do do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta
de educagio basica e superior as populagdes do campo, e serd desenvolvida pela Unido em
regime de colaboragio com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as
diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo e o disposto neste Decreto
(Brasil, 2010).

» Lein?12.960 de 20 de marg¢o de 2014, sancionada pela Presidente Dilma Hussef, que altera
aLeiden®9.394 de 20 de dezembro de 1996 e estabelece as |Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional para fazer constar a exigéncia de manifestacao de 6rgdo normativo de sistema de
ensino para o fechamento de escolas no campo, indigena e quilombolas. Ainda dispde que o
artigo 28 da LDBEN passa a vigorar acrescido do seguinte paragrafo:

[..] Paragrafo tinico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educagao, a andlise do diagnéstico
do impacto da a¢do e a manifestacdo da comunidade escolar.” (NR) [...] (Brasil, 2014).

Verifica-se com exposicao desses dispositivos legais a evidéncia da inclusao da Educacgao
do Campo na agenda politica e na estrutura do Ministério de Educacao e Cultura (MEC), através
da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusdo (SECADI), na
conjuntura da década iniciada nos anos 1990 aos anos de 2016, a qual foi crucial para a sua
implementacao nos estados e municipios por meio dos seus sistemas educacionais. Este
organismo promotor de politicas publicas para educacdo do campo deixou de existir no atual
governo de Bolsonaro, e por conseguinte, restringiu-se também aos programas destinados a
essa modalidade (Brasil, 2014).

Na atual conjuntura a educagdao do campo retoma a antiga posicao do distanciamento das
politicas educacionais. Neste momento de pandemia da Covid-19, com o processo do ensino
remoto na educagdo basica, revela-se o grande indice de desigualdade social na area de
educacdo nesse pais, principalmente quando se observa a distribuicdo das politicas tecnoldgica
educacionais, na qual muitas escolas do campo ndo sdo atendidas de forma igualitaria,
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comprometendo o direito dos educados a assisténcia educacional por falta da conectividade
tecnoldgica e de equipamentos adequados, bem como da auséncia de internet em grande parte
das escolas publicas brasileiras situadas no campo (Santos, 2020).

Evidencia-se que o Brasil se preocupa em desenvolver politicas educacionais
direcionadas ao uso das tecnologias nas escolas publicas e que estas politicas sdo intensificadas
por meio de recursos que chegam as escolas pelo Programa Dinheiro Direto nas escolas. Sobre
essa questdo, Santos (2019), em pesquisas sobre politicas publicas educacionais brasileiras,
explicita as preocupacdes do MEC com a necessidade de ampliacao da politica de tecnologia
para o sistema educacional brasileiro, informando que:

[..] com mudanga no nome foi o Programa Nacional de Informatica na Educac¢do (Prolnfo),
criado em 9 de abril de 1997, pela Portaria n? 522/MEC, que, em seu primeiro artigo, traz
como objetivo: "disseminar o uso pedagogico das tecnologias de informatica e
telecomunicacdes nas escolas publicas de Ensino Fundamental e médio pertencentes as
redes estadual e municipal”. O programa foi vinculado a Secretaria de Educagdo a Distancia
(SEED), do MEC, em articulacdo com as secretarias de educac¢do do Distrito Federal, dos
Estados e dos Municipios. Implantou, até o final de 1998, 119 Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTEs) em 27 Estados e no Distrito Federal; e capacitou, por intermédio de
cursos de especializagio em Informatica em Educagcdo (360 horas), cerca de 1.420
multiplicadores para atuarem nos NTEs [...] (Santos, 2020, p. 134).

Mesmo com todos os investimentos em politicas tecnoldgicas que chegam nas escolas
publicas do pais, verifica-se a importancia da injecao de maiores valores em recursos publicos
para atendimento da necessidade das escolas, principalmente no que tange as escolas do
campo, pois os resultados de pesquisas apontam que as escolas urbanas ainda estdo no ranking
das prioridades quando se trata de tecnologias educacionais ao observar os indices resultantes
de pesquisas e relatdrios institucionais, como explicita Santos (2020) em seus estudos e
publicacdes. Segundo a autora:

[..] o Censo Escolar de 2015 divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(Inep), aponta que apenas 24% das 58.874 escolas brasileiras existentes no campo tem
acesso a internet e computador. Em areas urbanas sdo 53.519 escolas, no entanto 91%
destas tem acesso a internet e computador. Em 2018, essa realidade modifica, pois devido
ao fechamento de escolas, a oferta cai para 19% das escolas campesinas com laboratérios.
Os dados expdem a dura realidade, a politica publica foi implantada, mas falta ainda um
longo percurso para poder atender o publico destinado, considerando os nimeros, a politica
ndo se efetiva na integra e em relacdo as areas urbanas e as comunidades camponesas
continuam desassistidas. [...] (Santos, 2020, p. 136).

Os indicadores socialmente explicitos e direcionados a uma politica de tratamento
inclusivo na educacao reconhecem os direitos universais de todo o ser humano e procuram
assumir de acordo com o artigo 205 da Constituicao Federal Brasil “a educagdo como um dever
do Estado e da familia em seu artigo constitucional”, universalizando o direito a educacado aos
diversos povos do campo (Brasil, 1988). Contudo, se faz necessario o acompanhamento e a
vigilancia, por parte dos educadores, dos povos agricolas e militantes sociais com referéncia a
execucao das politicas publicas nas escolas do campo pelo poder publico e os diferentes
sistemas ensino, visto que estas a¢cdes muitas vezes ndo chegam as escolas dos estados e
municipios como sdo planejadas.

Provavelmente, muitos destes instrumentos legais direcionados a Educacdo do Campo
ainda ndo sao implementados pela maioria dos gestores publicas. Decerto, alguns governantes
ainda nao legitimaram as normas legais e Diretrizes Operacionais CNE/CEB de N2 02 de abril
de 2002, que orientam as escolas publicas do campo por ndo priorizarem as demandas sociais
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dos movimentos sociais dos sujeitos campesinos, enfraquecendo o investimento em politicas
publicas, que ja foram conquistadas e legitimadas, que muito contribuem para o
desenvolvimento das escolas e da formagdao humana e social dos individuos (Brasil, 2004).

A Educacdo do Campo em sua esséncia procura valorizar o camponés, o trabalho
assalariado rural, o meio ambiente sustentavel e especificamente o direito social a educacao
publica. Aborda ainda a importancia da formag¢do dos professores sobre essa modalidade de
ensino, de modo a melhorar a realidade pedagégica das escolas do campo. Com base nestes
principios, [..] “inaugura-se na politica educacional uma concepc¢do de educacao que emerge
dos trabalhadores, ou seja, dos préprios interessados no processo educacional, mediado pelo
processo de luta pela terra” [...] (Souza, 2016, p. 276). Assim, o grande desafio previsto para a
Educacdo do Campo é “[...] pensar dialeticamente a educac¢do e discutir o homem como ser
historico e suas relagdes sociais, independente do espaco que ocupam, seja no campo ou na
cidade” [...] (Souza, 2016, p. 278).

Todavia, as Escolas do Campo ainda carecem da atencao dos administradores escolares e
do poder publico, sendo visivel o nivel de precariedade estrutural pelo qual elas se apresentam
e as fragilidades no exercicio de suas fun¢oes sociais para a comunidades rurais, inviabilizando
uma situacdo de conforto, e acomodagdo do conhecimento real, concreto e universal (Silva,
2019; Freira, 2005).

Como produtora do saber cientifico e socializadora do conhecimento local e regional por
meio da cultura, se faz necessarios que a escola domine essa capacidade de atrair os estudantes
para este espaco educativo e assegurar-lhes a aprendizagem dos conhecimentos que perpassa
pelo ambiente educativo. As fragilidades das praticas pedagégicas nas escolas do campo
resultam de um fragil e dicotomico processo de politicas publicas, tanto no que diz respeito a
investimentos de recursos, destinados as escolas, quanto na formacao profissional de
educadores que atuam neste espaco, que precisam tomar conhecimento dessa realidade de
ensino e pela desvalorizagdo economica e profissional dos docentes. Atualmente, o desrespeito
social a essa categoria é gritante; o que é percebido pelo indice de violéncia fisica e moral
sofrida pelos professores no exercicio da sua docéncia. Muitos deles tém procurado assumir
outra profissdo devido a falta de respeito dos seus alunos em sala de aula.

A questdo educacional suscita muitas discussdes no Brasil, principalmente quando se
trata da questdo de qualidade questionada, essencialmente pelas avaliagbes do desempenho
dos alunos das escolas publicas. Tais criticas direcionadas a qualidade educacional
demonstram a necessidade de priorizar a educacdo, devido a sua importancia social na
formacao humana dos individuos na vida adulta e para a construcdo de uma sociedade digna e
humana.

Com base nesse contexto importa aqui trazer ao leito dessa discussdo a importancia da
educacdo nao formal (aquela que se define pela aquisicdo de conhecimentos e socializacao
forma ambiente escolar) (Bandao, 2010), e que apresenta diversas possibilidades que
contribuem no processo de formag¢do humana pela promoc¢do da sociabilidade de um
desenvolvimento e suas adaptagdes com o aparato institucional. Uma aprendizagem duradoura
e permanente, elementar para os diferentes niveis de organizacdes sociais (Kowaltowsky,
2011, p. 11).

METODOLOGIA

Pretendemos nesse artigo trazer uma discussao sobre algumas questdes que tratam da
estrutura fisica de uma escola do campo, localizada em um assentamento controlado pelo
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), localizado no Sudoeste da Bahia, com intuito
de ampliar o debate sobre as estruturas arquitetonicas das escolas do meio rural, em especifico
uma escola que é considerada referéncia em Educa¢do do Campo na mencionada regido, o
Colégio Estadual do Campo Lucia Rocha Macedo.
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Utilizamos o materialismo dialético como método para a organizacdo e sistematizacao
dessa abordagem por compreender que este é o melhor percurso para desmitificar a realidade
concreta (Cunha et al.,, 2014). A abordagem exploratdéria foi a metodologia escolhida, pois nos
impulsiona a buscar uma vasta literatura para o suporte tedrico necessario a realidade
investigada. O contato direto com a gestdo educacional da referida escola favoreceu o maior
reconhecimento das dificuldades do trabalho pedagégico devido as contradi¢cdes e as
qualidades apresentadas no ambiente fisico, para o desenvolvimento das a¢des educacionais e
a coleta de material como imagens e documentos, trazendo varios elementos tedricos e
reflexivos, ainda invisivel, mas presentes no espago educativo.

Algumas reflexdes sobre ambiente escolar se fazem necessario para iniciar esse dialogo.
Qual é a relacdo entre o ambiente escolar com o processo de ensino e aprendizagem? A
organizacdo do espago das escolas do campo favorece ao aluno um ambiente confortavel e
propicio a realizacao das atividades pedagogicas? Qual o modelo arquitetonico de escolas que
temos no meio rural? Estas e outras questdes nos conduzem a constru¢ao de um pensamento
critico e reflexivo para verificar os elementos que favorecem as alteragdes no ambiente escolar
com possiveis resultados positivos para contribuir na aprendizagem escolar no percurso
educativo. Como salienta Kolwatowsk ‘O ambiente escolar é consequéncia das diferentes
tendéncias pedagdgicas e depende fundamentalmente da normatizacdo dos sistemas
educacionais, da sua pedagogia adotada, dos objetivos propostos, dos recursos aplicados e do
dinamismo da sociedade, bem como seus avangos tecnoldgicos e cientificos (Kolwatowsk, 2011,
p. 14).

Evidencia-se, que o espaco escolar sofre interferéncias conjunturais sobre as condigdes
econdmicas, politicas, sociais e culturais. Os espacos fisicos internos e externos, a escolha do
lugar onde esta inserido a escola, seu mobiliario, equipamentos, o material didatico, utilizado
como suporte para as atividades pedagdgicas, sua estrutura fisica, geralmente sdo resultados
de normativas atribuidas pelo sistema educacional em conformidade com as pessoas
envolvidas no ambiente da escola como: alunos professores, funcionarios e comunidade. Sao
muitos os aspectos objetivos e subjetivos que interferem na qualidade do ensino e no ambiente
educativo e que, direcionam as rela¢des sociais, entre os agentes envolvidos no interior da
escola e fora dela (Kolwatowsk, 2011). Estes aspectos sao bastantes visiveis nas instituicdes de
ensino do meio rural, com grandes reflexos na aprendizagem dos educandos quando se observa
os indices educacionais de repeténcia, evasao, desisténcia, dentre outros.

Uma educacao de qualidade depende de muitos fatores associados para assegurar a
aprendizagem duradoura dos sujeitos aprendentes, que vai desde um ambiente escolar
equipado com recursos pedagogicos e ferramentas de trabalho adequados e necessarios,
professores bem remunerados, formacao inicial e continuada eficaz e eficiente, de acordo a
realidade de trabalho pedagégico, as relagdes entre alunos x professores, professores x
comunidade, diregdo escolar professores x comunidade escolar, que estejam em sintonia com
os objetivos propostos e previstos nos planejamentos de acdo administrativo, pedagégico e de
ensino, a serem alcangados durante o tempo determinado para essa finalidade (Socorro et al,,
2017).

Com base nestes estudos, temos como objetivo de analisar a relagdo entre a estrutura
fisica do Colégio Estadual do Campo Lucia Rocha Macedo e seus reflexos na aprendizagem.
Trata-se de uma instituicao educacional, gestada pela rede estadual de ensino, localizada numa
area de reforma agraria, na regido Sudoeste da Bahia, municipio de Barra do Choc¢a/Ba.,
denominado de Assentamento Cangussu. O referido colégio atende o ensino médio regular e a
Educacdo de Jovens e Adultos nos turnos vespertino e noturno. Além da sede que fica localizada
no municipio de Barra do Choca, assentamento Cangussu, ainda possui dois anexos, sendo um
localizado no assentamento Lagoa e Caldeirdo, no distrito de Inhobim, municipio de Vitéria da
Conquista/BA; e o anexo Boa Sorte que esta situado no assentamento Boa Sorte, ha 15 km de
distancia do municipio Ribeirdo do Largo/BA. Entretanto, para os dados da nossa pesquisa,
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analisamos tdo somente a estrutura arquiteténica da sede escolar.

O assentamento Cangussu, situado em uma area rural de reforma agraria é coordenado
pelo Movimento dos Sem Terra (MST), situa se a cerca de 134 Km de distancia da cidade de
Vitéria da Conquista, e a 16 km do municipio de Barra do Chog¢a/Ba. O mesmo foi criado em
1996, por meio de um processo mobilizatério, de luta pela terra e reforma agraria, quando 60
familias ocuparam a fazenda Cangussu em Barra do Chog¢a/Ba. Medindo aproximadamente 300
hectares propicios ao cultivo de café, mandioca, milho, feijdo, além de outros, produtos
agricolas que beneficiaram muitas familias acampadas. Apés um longo processo de lutas e
resisténcia dessas familias, o Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria (INCRA),
analisando a condi¢do improdutiva das terras empossadas pelos lutadores a reconheceu como
area de reforma agraria, assentando as familias acampadas que se encontravam estabelecidas
na area territorial® (Zapata, 2010).

O Assentamento Cangussu é hoje um dos mais visitados por estudantes universitarios na
regido, para fins de conhecimento e pesquisas pela sua histéria de luta e construcao, e pelo seu
modelo de desenvolvimento agrario baseado na agricultura familiar e nos principios que
defende a praticas de atividades agroecologicas (Macedo, 2012).

Atualmente, esta area de reforma agraria é composta por 55 familias que trabalham com
a agricultura familiar organica produzindo café, mandioca, milho, feijao, bananas e hortalicas,
criando gado bovino, suinos, ampliando cada vez mais a sua produg¢do agricola para a
sobrevivéncia. As familias de assentados ja tém conquistados muitos beneficios por meio de
suas lutas, além da terra ha também uma preocupacao com a educagao dos seus filhos. Dai suas
reivindicagdes por construcdo e ampliacio de escolas para atender ao processo de
escolarizacdo dos seus filhos (Zapata, 2010).

De acordo com Santos (2010), a educagdo como dimensao humana no processo formativo
€ uma das prioridades do Movimento Sem Terra (MST) quando acampam ou assentam familias
em areas de reforma agraria. O principio educativo, segundo Caldart (2002), faz parte da
estratégia de luta em defesa da reforma agraria. No momento de ocupagdo a preocupag¢do maior
dos sujeitos lutadores e construir o primeiro barraco para o funcionamento da escola. Para os
Sem Terra a consciéncia precisa ser alimentada continuadamente e as criangas, jovens e adultos
devem permanecer estudando e desenvolvendo o seu pensamento critico e criativo, para
tornarem sujeitos interventores da realidade social e continuar na luta por terra trabalho e
dignidade (Caldart, 2000). A partir do reconhecimento legal dessa modalidade de ensino,
especifico para os camponeses, a Educacao do/no Campo, conquistadas através de grandes
mobilizacdes dos movimentos sociais, em especial o MST, vem sendo legitimada pela LDB lei
9394 /96, e outros marcos normativos que dao suporte a essa modalidade de ensino, ao tempo
em que escolas localizadas em areas de assentamentos, principalmente as que sdo definidas
pelo Movimento dos Sem Terra, geralmente sao consideradas de pequeno porte com baixo
indice de alunos matriculados e constantemente ameagadas de fechamento do seu espaco fisico
(Zapata, 2010).

No caso do Assentamento Cangussu, visando atender aos filhos das familias assentadas e
de outros agricultores, moradores de fazendas circunvizinhas, foram construidos dois espacos
educativos sendo que alguns sdo subsidiados pela rede municipal, que agrega alunos do Ensino
fundamental e da Educacgao Infantil; e outros, pela rede Estadual, que atende alunos no Ensino
Médio Regular, e EJA Médio, com funcionamento nos trés turnos.

A conquista dessa instituicao de ensino nas areas de reforma agraria é resultante de um
intenso processo mobilizatério, que teve inicio em 2002, para a ampliacdo ao atendimento
escolar para os jovens e adultos, que concluiam o Ensino Fundamental e precisavam dar
continuidade aos seus estudos no campo, e se concretizou em 2011, quando possibilitou a

1 Dados extraidos do Projeto Politico Pedagégico do Colégio Emiliano Zapata, localizado no Assentamento
Cangussu, Barra do Choc¢a/Ba, elaborado em 2010 pela comunidade escolar.
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construcdo da referida escola. Sendo assim, a mesma foi entregue a comunidade para o seu
funcionamento como instituicdo de ensino no mesmo ano? Contudo, a instituicdo s6 foi
reconhecida como instituicdo de ensino em 2012, quando recebeu o nome de uma lutadora
historica do MST e funcionaria da escola que se chamava Lucia Rocha Macedo, que veio a falecer
em 2009 causada por uma doenga cronica (Macedo, 2012).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Quanto a arquitetura escolar, podemos afirmar que a escola Lucia Rocha Macedo é uma
instituicdo de pequeno porte que atende a duzentos e vinte e trés alunos, matriculados no
ensino médio regular e EJA, para o ano letivo de 2020 distribuidos nos trés anexos. A sua
estrutura fisica é composta por duas salas de aulas, uma sala para dire¢do, uma sala para os
professores, uma sala minuscula destinada a cozinha com um depdsito para dispensa, trés
espacos para banheiros: sendo uma para os alunos do sexo masculino, uma para o sexo
feminino, um para uso da dire¢do e professores, e um para alunos com deficiéncia fisica.
Observando esses dados aludimos que a estrutura fisica da escola nao foi pensada para um
trabalho pedagogico reservado, pois ndo consta em seu projeto arquiteténico a sala da
coordenacdo, a sala para funcionamento de uma biblioteca e tampouco para laboratério. A sala
reservada da cozinha conjugada com a dispensa foi improvisada para o trabalho da
coordenacgdo. E a sala dos professores transformou numa pequena sala de aula devido a
ampliacdo de matricula na escola, sendo reservado outro espaco fora da escola para o encontro
de professores nos intervalos entre uma aula e outra e nas reunides pedagodgica para
planejamento das atividades complementares (Macedo, 2020).

Apesar das deficiéncias na estrutura fisica da escola, o ambiente é considerado pelos
alunos e professores, como bastante arejado e prazeroso por esta situado no meio rural e
cercado por uma paisagem natural formado por coqueiros e arvores sombreiras, plantas
ornamentais e floridas, tornando o espaco bonito, ventilado, agradavel e pedagogico, conforme
se observa na figura 1 apresentada.

Figura 1. Imagem do Colégio Estadual do Campo Lucia Rocha Macedo.

Fonte: Os autores (2020).

2As Informagdes foram colhidas de uma biografia da lutadora histdrica Lucia Rocha Macedo por ser uma assentada
do MST que atuou como educadora no processo de formacgio das familias acampadas, foi também, funcionaria da
escola e morreu em 2009. O nome dado a escola, em 2012 foi em sua homenagem, quando se tornou unidade
educacional executora pela rede estadual de ensino.
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As estruturas fisicas mesmo no momento atual, evidenciam que os prédios escolares,
ainda possuem fortes semelhancas ao modelo arquitetonico, idealizado por Comenius no século
XVI, e incorporado pelos padres jesuitas no século XVII, quando suas estruturas escolares eram
edificadas com uns corredores laterais longos e dividido por salas de aulas (Kowaltowski,
2011). O espago escolar demonstrado na imagem 01, revela um mesmo desenho arquiteténico,
proximo aos modelos tradicionais, situado no espago centralizado em um ambiente natural,
arejado e embelezado com arvores e plantas campestres no entorno da escola. O que diferencia
das estruturas fisicas antigas é o colorido das suas paredes externas. O embelezamento nos
espacos fisicos de area de assentamentos faz parte do principio formativo e educativo da
pedagogia do MST, que harmoniza com a politica de preservagdo do meio ambiente e a luta por
terra e reforma agraria (Caldart, 2000).

A escola por ser localizada em area de assentamento exige de todos os sujeitos envolvidos
maior consciéncia ecolédgica e atencdo as questdes ambientais, no trabalho de preservacdo e
sustentabilidade do meio ambiente. Embelezar o espago da escola, da comunidade e da prépria
casa dos assentados é uma a¢do educativa, intrinseca na dimensao formativa da Pedagogia do
Movimento dos Sem Terra (Caldart, 2000).

Na figura 2, observamos uma imagem de perfil do Colégio Estadual Lucia Rocha Macedo,
na qual verifica-se a semelhan¢a com o modelo de edificacdo escolar apresentado a outros
prédios escolares mais antigos, A escola também traz em sua estrutura um corredor lateral
compartimentalizado por salas amplas, arejadas e acompanhadas de um alpendre, oferecendo
um pouco mais de conforto na acomodacdo do alunado e protecdo das variagdes climaticas,
conforme se verifica na imagem apresentada. Evidencia-se que o espa¢o escolar acompanha o
processo normativo da organiza¢do escolar, bem como seus processos pedagdgicos, de modo
que, “ha todo um contexto social, econdmico, politico e cultural presente num projeto
arquitetonico escolar associado ao trabalho pedago6gico da escola” (Dérea, 2013).

Figura 2. Imagem de perfil do Colégio Lucia Rocha Macedo.

Fonte: Os autores (2020).

0 espaco da escola ndo é neutro, ele traz em si varias outras intencionalidades o qual se
conjugam no ato de educar, ainda com algumas contradi¢des. Como enfatiza Frago & Escalano
(2013) “aescola como instituicdo ocupa um espago e um lugar e, como tal, possui uma dimensao
educativa. “O espago nao é neutro”. Sempre Educa”! (Frago & Escalano, 2013, p. 75).
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Figura 3. O espaco da sala de aula.

Fonte: Os autores (2020).

Ainda sobre a estrutura fisica da escola investigada observa-se que as salas de aula sao
amplas e arejadas, com carteiras e mesas que atendem ao modelo anatomico. As paredes e os
pisos tém cores claras, o que contribui para melhorar a luminosidade da sala, em sintonia com
a luz elétrica. As portas das salas parecem envelhecida com pinturas estragadas, carecendo de
manutencdo. Em frente as salas possui uma area ventilada que protege os alunos das chuvas e
do sol, tornando o ambiente ventilado e propicio para que os educandos alimentem os lagos de
amizade e troquem didlogos entre um intervalo e outro das aulas disciplinares.

Figura 4. Area coberta.

Fonte: Os autores (2020).

Um outro espaco de promoc¢ao de momento de aprendizagem, acontece na area coberta
da escola. Ela é ampla, ventilada, contudo, o seu piso é grotesco, feito de cimento cru,
necessitando de reparos como um piso de ceramica para facilitar a higienizacdo e locomocado
dos alunos. As verbas provenientes do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE),
direcionadas a manutencdo, ainda ndo sao suficientes para os investimentos necessarios na
escola, a fim de assegurar a melhoria na estrutura arquitetonica.
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Neste ambiente geralmente é onde se dd a culminancia dos projetos pedagogicos e as
reunioes com a comunidade escolar. Aqui ha um encontro de diferentes vozes que ecoam de
forma estrondosa, quando todos se juntam participando do dialogo reflexivo. E 0o momento de
comunhado e celebragdo dos projetos pedagogicos feitos pelos alunos e professores, os quais
resultam em apresentacdes culturais e pedagogicas, bem como os de natureza esportiva e
politicas que promovem o debate, a reflexao e ampliagdo do conhecimento interdisciplinar Este
€ o lugar destinado ao encontro coletivo no qual os sujeitos se interagem, trocam suas
experiéncias, dialogam, se abracam. E o lugar do saber, da afetividade e da interacdo, da
formacao de consciéncias, um espaco que oferece a todos que frequentam muita aprendizagem
e fortalece os lagos de amizade quando se juntam.

O Colégio Lucia Rocha Macedo ndo possui uma sala de leitura especifica em sua estrutura
fisica, contudo a sala reservada a leitura, que funciona como biblioteca da escola possui um
trabalho pedago6gico compartilhado. Atende tanto aos alunos do Ensino Fundamental como os
do Ensino Médio. Percebe-se pelas imagens que a sala é pequena mal iluminada, pouco arejada
e ainda funciona como depdsito de outros recursos didaticos de uso da escola. Portanto é um
espaco de incentivo e ampliacdo do conhecimento, das trocas de saberes e experiéncias e de
agucamento da curiosidade. Além dos alunos, a comunidade também faz uso da sala de leitura,
quando buscam livros para pesquisas e outras leituras.

As salas de leituras ou pequenas bibliotecas nas escolas de assentamentos sao de uso
comunitario. Ela torna um instrumento de exercicio da funcao pedagégica e social da escola,
propriamente dita. A comunidade do entorno da escola, visita constantemente o espago escolar,
ora participando dos projetos das reunides, ora buscando os servicos de atendimento
necessario a sua vida pessoal ou comunitaria, como: fazer um oficio, usar a internet, pegar um
livro para ler ou fazer pesquisa, buscar uma informacao, orientagdes para a vida pessoal, além
de outras questdes sociais. E como afirma Caldart (2004, p. 34), as escolas de assentamentos e
acampamentos em areas de reforma agraria, cabem na comunidade, mas a comunidade nao
cabe na escola.

Figura 5. A sala de leitura.

Fonte: Os autores (2020).

Ou seja, a escola se torna minuscula quando envolve a comunidade nas suas atribui¢des
educativas. Por isso, a estrutura arquiteténica de uma escola, intrinsecamente associada as
questdes pedagodgicas e essa estruturacdo fisica a depender da sua configuracao reflete
decisivamente na aprendizagem dos alunos.
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CONCLUSAO

Estas reflexdes sobre as politicas publicas educacionais voltadas para a educacdo do
campo, resultante do protagonismo dos movimentos sociais, tiveram bastante éxito nos anos
finais da década de 1990, até inicio dos anos de 2016. A partir desses anos observa-se que a
cada dia as politicas educacionais voltadas para essa realidade de ensino estdo regredindo,
minguando, voltando ao seu estado de origem colonial quando as escolas do campo eram
esquecidas pelo poder publico. Verificamos que existe uma estreita ralacao entre o ambiente
arquitetonico da escola com os aspectos pedagdgicos, politicos, culturais e econdémicos,
relacionais e de organizacao social, que refletem diretamente, na aprendizagem dos alunos
como bem se verifica neste momento de Pandemia da Covid-19, desnudando a crua realidade
das escolas do campo e a desigualdade na inclusdo digital. Sdo cenarios que demonstram a dura
realidade dos povos que moram e estudam nos espagos publicos do campo, e que nos convidam
para a continuidade das lutas e do enfrentamento por politicas publica destinadas,
principalmente a essa populagao tao despossuida de politica puiblicas de modo em geral e mais
atencdo ao processo de formacao profissional dos seus educadores para entender como exercer
sua missdo de educar nessa realidade social.

A estruturas fisicas das escolas ainda trazem muitas similaridades com as arquiteturas
escolas construidas na antiguidade, seus espagos apresentam muitas contradigdes para o
tratamento pedagogico nas escolas o que reflete negativamente na aprendizagem dos alunos e
no trabalho do corpo docente. A escola investigada ainda possui um ambiente fisico externo
que favorece o ensino aprendizagem por ter um ambiente natural agradavel, ventilado,
prazeroso, relacdes democraticas e um trabalho educativo que valoriza a cultura da
comunidade e as demandas sociais, principios ativos da Educacdo do Campo. Ainda se faz
necessario o fortalecimento de organizagdes sociais e politicas para dar continuidades as lutas
em defesa a educacao de qualidade com condigdes iguais para todos e todas que necessitam da
educacao publica nesse pais.
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