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ABSTRACT

High dropout rates of youth and adult education (YAE) students are observed at all levels of
education, identifying the need to adapt classroom practices. This work aimed to review
reports of experiences of using different methodologies and teaching strategies in EJA. The
survey was carried out in virtual libraries, in academic google and in theses and dissertations
banks. Seventeen reports were selected, which collectively show that in order to obtain
effective learning, it is necessary to take into account the social, cultural and political context in
which the students are inserted and their needs, to value previous knowledge, using diversified
strategies that favor the student autonomy, interdisciplinarity, dialogue, interaction and critical
reflection.
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RESUMO

Altos indices de evasao dos alunos da educagdo de jovens e adultos (EJA) sao observados em
todos os niveis de ensino, identificando-se a necessidade de adequacao das praticas em sala de
aula. Este trabalho teve como objetivo revisar relatos de experiéncias do uso de diferentes
metodologias e estratégias de ensino na EJA. O levantamento foi feito em bibliotecas virtuais,
no google académico e em bancos de teses e dissertacdes. Foram selecionados dezessete relatos
que coletivamente mostram que para obter um aprendizado efetivo, é necessario levar em
consideracdo o contexto social, cultural e politico em que os alunos estdo inseridos e suas
necessidades, valorizar os conhecimentos prévios, lancando mao de estratégias diversificadas,
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que favorecam a autonomia do aluno, a interdisciplinaridade, o didlogo, a interacao e a reflexao
critica.
Palavras-chave: Aprendizagem. Evasdo. Metodologia de ensino.

RESUMEN

Se observan altas tasas de desercion de los estudiantes de Educacion de Jévenes y Adultos (EJA)
en todos los niveles educativos, identificAndose la necesidad de adecuar las practicas en el aula.
Este trabajo tuvo como objetivo revisar relatos de experiencias de uso de diferentes
metodologias y estrategias de enseflanza en EJA. La encuesta se realiz6 en bibliotecas virtuales,
en google académico y en bancos de tesis y disertaciones. Se seleccionaron diecisiete informes,
que en conjunto muestran que para obtener un aprendizaje efectivo es necesario tener en
cuenta el contexto social, cultural y politico en el que se insertan los estudiantes y sus
necesidades, valorar los conocimientos previos, utilizando estrategias diversificadas que
favorezcan la autonomia del estudiante, la interdisciplinariedad, el didlogo, la interaccion y la
reflexion critica.

Palabras clave: Aprendizaje. Evasion. Metodologia de la ensefianza.

INTRODUCAO

Os métodos de ensino compreendem o uso de um conjunto de agdes com o intuito de
alcancar os objetivos de aprendizagem propostos no planejamento. As estratégias de ensino
ditam de que forma os contetidos que foram planejados, serao organizados e desenvolvidos em
sala de aula (Silva & Ploharski, 2011). Estratégias de ensino sao:

[..] os procedimentos metodoldgicos intencionais utilizados pelo professor
para promover processos cognitivos que permitam ao estudante a aquisicdo e
incorporacdo do conhecimento e a sua mobilizacio em diferentes situagoes
(Martins, 2018, p.258).

A escolha das estratégias de ensino a serem utilizadas em aula fica a critério da escola e
do professor. No entanto, muitas vezes o conhecimento do professor acerca delas é limitado e
consequentemente os mesmos ndo fazem uso de estratégias diversificadas, inovadoras e
apropriadas, que levem em consideragdo o tipo de contetido a ser trabalhado (conceitual,
procedimental, atitudinal ou factual) e as peculiaridades dos estudantes.

Um agravante ainda maior é que muitos professores do EJA ndo tém formagao especifica
para atuar na modalidade, assim acabam exercendo com os alunos da EJA as mesmas praticas
de ensino que utilizam com os do ensino regular (Jeffrey & Leite, 2016). Os contetidos a serem
desenvolvidos com o publico EJA devem atender as necessidades e interesses deles,
extrapolando os muros da escola, dando significado ao aprendizado. Além disso, as
metodologias e artificios pedagégicos empregados pelos docentes precisam ser flexiveis, ja que
devem levar em consideracdo a individualidade dos alunos e suas experiéncias anteriores.
Existem diferentes maneiras de aprender, é importante coloca-las a disposi¢do do aluno. Dessa
forma é possivel valorizar as diferencgas, as experiéncias e os potenciais de cada aluno. As
metodologias e estratégias a serem utilizadas em sala de aula devem favorecer o didlogo e o
protagonismo do estudante no processo de aprendizagem (Di Pierro, Vévio & Ribeiro, 2008).

A educacao de jovens e adultos e as fragilidades das metodologias de ensino

Conforme descrito na Lei n2 9.394 (Brasil, 1996, s.p.), “a educac¢do de jovens e adultos
serda destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade proépria.” Portanto, ela visa reparar, equalizar e qualificar,
formando cidadaos para pleno exercicio de sua cidadania (Brasil, 2000). Diante das altas taxas
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de evasdo observada no ensino fundamental, médio e técnico dos alunos da EJA, identifica-se a
necessidade de reavaliacdo e adequacdo das praticas utilizadas pelos professores em sala de
aula. A responsabilidade do professor é muito grande, pois dependendo da metodologia que ele
utiliza, ele acaba desestimulando o aluno e contribuindo mais uma vez para que esse aluno
abandone os estudos ou reprove. Assim, considerando as peculiaridades desse publico, é
preciso que o professor escolha metodologias e estratégias de ensino que favorecem a
interacdo, a autonomia dos alunos, que valorize suas experiéncias e conhecimentos prévios e
principalmente, que escolha contetidos que se adequem as necessidades dos estudantes, assim
favorecendo a aprendizagem e formacdo de cidaddos criticos e conscientes do seu papel na
sociedade (Silva & Ploharski, 2011). No entanto, muitas vezes devido a falta de formacao
especifica para atuagdo nesta modalidade de ensino e a um sistema de ensino engessado que
ainda predomina no Brasil, em que os alunos recebem passivamente os conteddos ministrados
pelos professores, ainda é um desafio para os professores a escolha de artificios pedagogicos
adequadas ao publico da EJA.

Estratégias de ensino

Existem vdrias estratégias metodoldgicas de ensino que podem ser utilizadas durante o
desenvolvimento de uma aula. Entre elas destaca-se: a aula expositiva dialogada, a aula de
campo, as atividades ludicas, o seminario, a dramatizacao, o estudo de caso, a pesquisa, a
experimentacdo laboratorial, as atividades individualizadas, o debate e o grupo de verbalizacao
e observacao (GVGO), o juri simulado, o mapa conceitual, o painel, a resolucdo de problemas, o
portfélio, o estagio e o projeto interdisciplinar (Barros & Martins, 2019). No entanto, muitos
professores ndo sabem quando e como utilizar essas estratégias de ensino. Assim esse estudo
teve como objetivo compilar os diversos relatos de experiéncias do uso de metodologias e
estratégias de ensino na EJA no Brasil, apresentando aspectos conclusivos sob a visdao dos
autores, que podem ser utilizados de base para a pratica docente.

METODOLOGIA

Para isso, foi realizada uma revisao de literatura descritiva sobre as experiéncias do uso
de diferentes estratégias de ensino na modalidade EJA. O levantamento bibliografico foi feito
nas bibliotecas virtuais: Scientific Eletronic Library Online (SciELO), nas bases Literatura
Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS) e no Google Académico. Além
disso, foi realizada uma busca nos bancos de teses e dissertacdes.

A pergunta norteadora foi: Quais estratégias de ensino favorecerem o processo de
aprendizagem dos alunos da EJA?

Para a busca foram utilizados os descritores: metodologias de ensino, estratégias de
ensino, estratégias metodoldgicas, educacdo de jovens e adultos. Os nomes das diferentes
estratégias de ensino, também foram utilizadas para busca. Todos foram combinados entre si
com a utilizacao dos operadores booleanos AND e OR.

Foram incluidos estudos originais que estavam disponiveis para leitura na integra e que
foram publicados entre os anos de 2009 a 2019, em portugués. Assim como, teses e dissertagoes
que tratavam sobre a tematica.

RESULTADOS

Foram descritos nesta revisdo dezessete relatos de experiéncias, sendo oito de artigos,
oito de dissertacdes e um de tese. Essas publicagdes retratam experiéncias vivenciadas em 10
estados diferentes do Brasil, que contemplam todos as regides. A Tabela 1 mostra quais as
principais metodologias e estratégias de ensino foram descritas nesses trabalhos.
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Tabela 1. Principais metodologias ou estratégias de ensino descritas nos relatos de experiéncia

nos diferentes estados do Brasil.

METODOLOGIA OU
ESTRATEGIA DE ENSINO

ESTADO

REFERENCIA

Teatro

Parana
Rio Grande do Norte

Gongalves & Dal-farra, 2018
Martins, 2018

Aulas de campo

Rio Grande do Norte
Rio Grande do Sul

Martins, 2018
Bertoglio, 2013

Rio Grande do Norte
Rio de Janeiro

Martins, 2018
Veiga, 2016

Atividades ladicas Rio Grande do Sul Weber, Schwertner & Quartieri, 2019
Goias Miranda, 2015
Sao Paulo Flores, 2013
Rio Grande do Norte Martins, 2018
Seminario Rio Grande do Sul Nesello, 2010
Amazonas Matos & Platzer, 2018
Atividades de aplicacao Rio Grande do Norte Martins, 2018
teoria a pratica Amazonas Matos & Platzer, 2018
Rio Grande do Norte Martins, 2018
Atividades individuais ou . Parana Silva & Ploharski, 2011
em grupo Rio Grande do Sul Nesello, 2010
Amazonas Matos & Platzer, 2018
Rio Grande do Sul Weber, Schwertner & Quartieri, 2019
Aulas expositivas Riq Grande do Norte Martins, 2018 o
dialogadas Rio Grande do Sul Weber, Schwertner & Quartieri, 2019
Amazonas Matos & Platzer, 2018

Simulacdo de caso

Rio Grande do Norte

Martins, 2018

Reflexdo sobre
acontecimentos da
realidade

Rio Grande do Norte

Martins, 2018

Contextualizagao

Rio Grande do Norte

Martins, 2018

Aprofundamento da
relacdo pedagogica

Rio Grande do Norte

Martins, 2018

Praticas socializadoras
(debates, troca de

Rio Grande do Norte

Martins, 2018

experiéncias)
Rio Grande do Norte Martins, 2018
Pesquisa Rio Grande do Sul Nesello, 2010
Amazonas Matos & Platzer, 2018
Rio Grande do Sul Borges & Lima, 2017
Experimentacio Rio Grande do Norte Martins, 2018
. Rio Grande do Sul Nesello, 2010
laboratorial
Amazonas Matos & Platzer, 2018

Mapa conceitual

Rio Grande do Sul

Nesello, 2010

Leitura de textos

Rio Grande do Sul

Nesello, 2010

Rio Grande do Sul Weber, Schwertner & Quartieri, 2019
Sequéncia didatica Minas Gerais Moreira, 2015
Sao Paulo Ferreira & Vasconcelos, 2016
Projeto Rio Grande do Sul Bortollini, 2012
Amazonas Matos & Platzer, 2018
Metodologias ativas Santa Catarina Barretta, Silva & Junior, 2019
Rio Grande do Sul Fonseca, 2012

Resolugao de problemas

Distrito Federal

Vieira & Pinto, 2019
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DISCUSSAO

A primeira experiéncia a ser relatada, foi o uso do teatro como estratégia educativa em
uma turma de alfabetiza¢do na modalidade EJA (1° segmento), representando o cotidiano de
uma alcoolista (Goncalves & Dal-farra, 2018). A peca de teatro teve como base a educagdo
libertadora de Freire (1987), o teatro do oprimido, de Boal (1980), e o teatro espontaneo, de
Moreno (1984).

A educacdo libertadora tem como objetivo preparar o aluno para entender e transformar
a realidade em que vive, contribuindo com o processo de emancipacdo do mesmo da situacdo
de opressdo. Assim, tem como principios fundamentais o didlogo, a problematizacao e a
reflexao critica (Freire, 1987). No entanto, ainda é um desafio articular a pratica docente com
os pressupostos da educacgao libertadora. Gongalves & Dal-farra (2018) utilizaram o teatro
como estratégia educativa para promover essa articulacdo, pratica que favorece a livre
expressdao, o dialogo e consequentemente a interacdo entre os sujeitos e também a
interdisciplinaridade.

O teatro espontaneo, diferente do convencional, ndo tem roteiro e nem papéis
predefinidos, eles sdo construidos em tempo real no palco. Caracteristicas que vao de encontro
com o teatro do oprimido de Boal (1980) em que o enredo é construido na coletividade pelos
atores e espectadores, através do didlogo e com base nas situagdes de opressdao em que vivem.
Portanto, o teatro da espontaneidade e do oprimido estimulam a criatividade, a expressao e o
protagonismo de todos envolvidos, contribuindo com a redefinicdo de seus papeis na
sociedade, o que converge com a pedagogia libertadora.

Segundo Gongalves & Dal-farra (2018) o uso do teatro como estratégia pedagogica
favoreceu o didlogo e interacdo entre os alunos e possibilitou aos alunos a oportunidade de
participar ativamente no processo de construcao do conhecimento acerca do alcoolismo. Além
disso, o tema da peca foi escolhido pelos préprios alunos, dentro das necessidades deles,
integrando a escola ao contexto social, dando significado ao aprendizado, contribuindo para
formacgao de cidadaos criticos, reflexivos e conscientes de seu papel na sociedade.

Silva & Ploharski (2011) relataram que as metodologias utilizadas por 6 professores da
EJA em quatro escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba também € a que mais se adequa
as necessidades dos alunos e que promova a troca de experiéncias. Eles relatam fazer uso de
atividades individuais ou em pequenos grupos. Os docentes afirmam que a metodologia
utilizada facilita e efetiva a aprendizagem dos alunos.

Martins (2018) investigou quais estratégias de ensino, segundo a experiéncia de 10
professores que lecionam em cursos técnicos integrados ao ensino médio na modalidade EJA
de diversos campus do Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), oportunizaram
aprendizagens consideradas relevantes para o estudante. A pesquisa foi feita através de um
questionario com uma série de perguntas. A pergunta que se refere a tematica em questao foi a
seguinte: Que tipos de estratégias metodolégicas realizou que oportunizaram aprendizagens
consideradas relevantes para o estudante? Os professores mencionaram a utilizacdo de 16 tipos
de estratégias de ensino, no entanto, as mais frequentemente relatadas foram: as aulas de
campo, atividades lddicas, seminario, atividades de aplicagdo teoria a pratica e realizacao de
atividades em sala. Segundo Martins (2018), os depoimentos dos professores apontam para
utilizacao de praticas pedagégicas que tenham como base a contextualizacao e valorizacdo dos
saberes dos estudantes, mas que infelizmente, ndo contemplam a interdisciplinaridade.

As aulas de campo envolvem uma visita planejada a ambientes externos a sala de aula.
Além de motivar os alunos a aprender, elas permitem que os estudantes tenham uma visao mais
ampla e menos abstrata da tematica ou fendmeno ou problematica estudada em sala de aula
(Seniciato & Cavassan, 2004; Cordeiro & Oliveira, 2011). Assim as aulas de campo favorecem a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo, facilitando a efetivacdo do aprendizado e
contribuem para formagdo de um cidadao critico e reflexivo.
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A utilizacdo das atividades ludicas no processo de ensino nao é uma abordagem atual,
estda estratégia tem sido utilizada desde a Grécia Antiga. O trabalho com a ludicidade ajuda no
desenvolvimento cognitivo, pois permite que os alunos construam o conhecimento de uma
maneira acessivel, dinamica, divertida e criativa (Santo, 2012).

0 seminario é uma estratégia que exige muita autonomia do aluno. Ele é preparado com
base em um tema, de maneira individual ou em grupo, sobre o qual os alunos devem ler, se
aprofundar, sintetizar e apresentar sob a coordenacdo de um docente. Através de seu
desenvolvimento o aluno sera capaz de pensar criticamente sobre o assunto, desenvolver sua
capacidade de expressdo e de aprender de maneira independente. Para que o seminario
contribua efetivamente no aprendizado dos alunos, é importante que todos os alunos leiam
sobre todas as tematicas a serem apresentadas antes, para que possam discutir apds as
apresentacoes. As principais dificuldades do uso dessa estratégia sdo: o professor conseguir
estimular todos os alunos a discutir sobre a tematica e o medo que os alunos tém de apresentar
em publico, devido principalmente a timidez, o medo do julgamento e a inexperiéncia
(Marcheti, 2001). Assim o semindrio deve ser trabalhado eventualmente e cuidadosamente
com os alunos, para ndo ter um efeito desestimulador, especialmente com o publico da EJA.

As atividades de aplicacdo teoria a pratica sio comumente utilizadas com alunos dos
cursos de educacdo profissional (Martins, 2018). Ver e fazer na pratica o contetido estudado na
teoria contribui de maneira positiva para o processo de ensino aprendizagem.

A realizagdo de atividades em sala de aula é uma estratégia muito interessante a ser
desenvolvida com o publico da EJA, ja que os mesmos muitas vezes precisam de ajuda
(mediacdo) para resolver os exercicios, além de terem pouco tempo para estudar em casa, pois
normalmente trabalham e tem familia (Martins, 2018).

Veiga (2016) relatou experiéncia do uso de um jogo didatico como estratégia de ensino
de Ciéncias para alunos do ensino médio, ofertado na modalidade EJA, do municipio de
Seropédica, localizado no estado do Rio de Janeiro. A autora realizou uma avaliagdo diagnostica
verificando uma lacuna de conhecimentos. Utilizando-a de base, a autora construiu um jogo
didatico com perguntas e situacdes do cotidiano deles ligadas a tematica, que foram
respondidas pelos alunos em conjunto, proporcionando a interacdo entre os alunos e entre os
alunos e professores e é claro dos alunos com o conteddo. Os alunos participaram ativamente
da atividade, construindo conhecimento acerca do tema. Ainda segundo a autora, os alunos
apoés o jogo estreitaram o laco afetivo e de confianga com o professor, o que fez com que se
sintam mais a vontade em participar das aulas e empolgados com a disciplina. Segundo
Bertoglio (2013, p.79) “A adog¢do de uma postura afetuosa, bem-humorada e de tolerancia e
respeito as diferencas, torna o estudante mais disponivel as propostas e a aprendizagem”.

Para Nesello (2010) as disciplinas do ensino médio sao usualmente trabalhadas de
maneira descontextualizada e fragmentada, o que dificulta que os alunos entendam a aplicacao
pratica desses conteddos no dia a dia deles. Assim o pesquisador propds trabalhar com uma
turma de ensino médio da EJA, de uma escola privada de Flores do Campo, Rio Grande do Sul,
de uma maneira interdisciplinar, acreditando que dessa forma poderia favorecer uma
aprendizagem mais significativa. O autor conseguiu trabalhar as disciplinas de quimica e fisica
concomitantemente. Inicialmente foram coletados dados sobre o cotidiano dos alunos e sua
relacdo académica e social e sobre o conhecimento prévio, para entender a real necessidade
dos alunos. Em seguida foi realizada uma abordagem tedrica sobre os contetudos, usando leitura
de textos, semindrios, mapa conceitual e pesquisa. Todas essas praticas foram seguidas de
dialogo. Foi proposto também a realizagcdo de atividades em sala abordando contetidos de
varias disciplinas. A medida em que as praticas eram desenvolvidas o pesquisador relata que
foi possivel observar a falta de dominio, por parte dos alunos, de conhecimentos basicos, como
o significado das palavras, dai a importancia de o professor conhecer os alunos, entender suas
limitacdes e dificuldades. Como poderiam ser trabalhados contetddos especificos, se havia
necessidade antes de trabalhar conceitos basicos? Esse relato reforca a necessidade de

2022 | Journal of Research and Knowledge Spreading, 3(1), e13494. http://dx.doi.org/10.20952 /jrks3113494



Experiéncias do uso de diferentes estratégias de ensino na educagdo de jovens e adultos

execucdo das praticas docentes de maneira interdisciplinar e nao fragmentada como
comumente é realizado. Neste caso, por exemplo, para os alunos aprenderem fisica e quimica,
os docentes precisaram trabalhar antes conhecimentos basicos de portugués e matematica.
Apbés o embasamento tedrico, os contetidos também foram trabalhados de maneira
interdisciplinar no laboratério de Ciéncias. Segundo o pesquisador os alunos se mostraram
curiosos, motivados e participativos durante as aulas. Com o intuito de avaliar o real impacto
de trabalhar os conteddos de maneira inovadora e interdisciplinar no efetivo aprendizado dos
alunos, ele resolveu trabalhar o conteido de maneira fragmentada e tradicional utilizando aula
expositiva e segundo ele foi notavel na feicdo dos alunos e posteriormente em suas falas o
descontentamento com a metodologia. Segundo o autor trabalhar com os alunos de maneira
interdisciplinar e pratica motivou os alunos a ter interesse em aprender.

As aulas praticas ddao aos alunos a oportunidade de entender a aplicabilidade do
conteudo, aprender a trabalhar em grupo e a resolver os problemas que vado surgindo ao longo
da pratica, desenvolver habilidades manuais, além de ajudar os alunos a refletir, tirarem suas
duvidas e sedimentar os contetudos trabalhados na teoria.

Fonseca (2012) utilizou a metodologia de ensino baseada na resolucao de situagdes-
problemas da vida real, com o objetivo de propiciar a aprendizagem de andalise combinatéria
aos alunos EJA do Instituto Federal de Farroupilha, Campus Alegrete. Para isso, a estratégia de
ensino utilizada foi a resolu¢do de atividades por uma dupla de alunos e um jogo didatico,
seguida de apresentacdo e discussao das estratégias utilizadas por cada dupla, para resolver os
problemas. Segundo a autora a metodologia baseada em resolu¢do de problemas, sem prévia
exposicdo dos conteudos, contribuiu de maneira positiva para aprendizagem dos alunos. Toda
a sequéncia didatica utilizada nas aulas, foi disponibilizada para ser utilizada por interessados.
Segundo a pesquisadora, a resolu¢do de problema nao deve ser utilizada como ultima estratégia
de ensino de um contetido, mas sim, como primeira, pois da oportunidade aos alunos de
resolverem os problemas da sua maneira e de construir conhecimentos novos.

Bortollini (2012) prop6s para os alunos de um curso PROEJA-FIC de uma cidade do
interior do Rio Grande do Sul, a construcao do projeto de um empreendimento, desde a planta
baixa, custos, até a maquete, para ensino de Geometria, utilizando de base os conhecimentos
prévios dos alunos, especialmente os de matematica. O tipo de empreendimento foi escolhido
pelos alunos, com base em seus interesses. Segundo relatos dos alunos, o fato de utilizar seus
conhecimentos prévios, fez com que eles se sentissem mais confiantes e valorizados. E segundo
a autora, a atividade propiciou uma aprendizagem significativa para os alunos, pois o projeto
foi idealizado e desenvolvido conforme as necessidades de cada um dos grupos de alunos.

Moreira (2015) elaborou e validou uma sequéncia didatica para ensino para ensinar
Ciéncias aos alunos da EJA do 6° ano do ensino fundamental de uma escola municipal de Sabara,
Minas Gerais. A sequéncia didatica incluia como artificios pedagégicos o uso de jogos, imagens,
videos, animacgdes, aula pratica e estudo de caso. O tema escolhido para ser trabalhado foi: o
sol, a terra e os seres vivos e esse tema foi escolhido a partir da realidade vivenciada pelos
proprios educandos. Segunda a autora, a utilizacdo da sequéncia didatica propiciou um
processo de ensino-aprendizagem mais amplo, dinamico, prazeroso e significativo e a
integracdo entre os conteudos da disciplina.

Uma outra abordagem também muito interessante, foi desenvolvida por Bertoglio
(2013) com alunos da EJA para ensino de Ciéncias em uma escola municipal de Porto Alegre.
Foi desenvolvido um programa de atividades que incluia uma visita a um museu interativo.
Assim, ap0s trabalhar os conteidos em sala de aula, foi realizada uma visita mediada pela
pesquisadora ao museu de Ciéncia e Tecnologia da PUCRS, que seguiu um roteiro planejado.
Em um outro momento foi realizada uma reflexdo e avaliacao da visita. Segunda a autora, a
visita a0 museu nao s6 complementou o conhecimento adquirido em sala de aula, mas
oportunizou um processo de ensino-aprendizagem mais atrativo, interativo e interdisciplinar.
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Os museus sdo espacos ndo formais de ensino que oportunizam a vivéncia de uma
grande diversidade de experiéncias. Segundo Bamberger & Tal (2006), as visitas guiadas em
museu sdo divididas em trés tipos: livre escolha, escolha limitada e sem escolha. No caso da
livre escolha, ndo existe uma delimitacao de espaco, o aluno pode visitar qualquer exposicao,
sem limite de tempo, sem direcionamento e nenhuma atividade é proposta ao estudante. A
escolha limitada, subdivide-se em dois tipos: um em que o espaco a ser explorado é restrito,
mas o aluno escolhe em que ordem e com que grupo explorar, para responder a atividade
proposta pelo professor; e outro, em que o espaco nao € limitado, o aluno pode escolher quais
espacos explorar de acordo com os questionamentos que ele recebeu do professor. Em ambos
os casos normalmente ocorre interagdo entre os alunos e entre os alunos e os professores. E
por ultimo, nos casos em que o aluno ndo escolhe, a visita é toda controlada no tempo e espago
por um guia ou pelo professor, quase ndo existe interacdo entre os sujeitos envolvidos. Segundo
os autores, visitas com escolha limitada sdo as que mais contribuem com o aprendizado dos
alunos. Segundo Bertoglio (2013), para que as visitas em museus contribuam efetivamente no
aprendizado, é necessario que o professor deixe bem claro quais os objetivos de aprendizagem
e planeje e medeia a visita em consonancia com esses objetivos.

Vieira & Pinto (2019) utilizaram metodologias dialégicas, interventivas e libertadoras a
partir de uma abordagem histdrica, social e cultural no processo de ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita, assim como da matematica, geografia e historia para jovens e adultos da
cidade de Sao Sebastidao, DF. Inicialmente procurou-se conhecer os estudantes e suas
necessidades. A partir dai, o processo de aprendizagem foi desenvolvido utilizando diferentes
estratégias, com base nas situa¢des-problemas-desafios da prépria comunidade, levantadas
pelos alunos, como saude, seguranga, violéncia nas escolas, educagao, preconceito, transporte
e saneamento basico. Como estratégias foram utilizadas rodas de conversas, produg¢do de
cartazes e textos coletivos e cartas enderecadas ao administrador regional que abordavam os
problemas enfrentados pela comunidade e a forma de supera-los. Apés as discussdes dos
problemas a nivel local, a turma manifestou interesse em discutir problemas a nivel nacional,
que foi trabalhado através da leitura, construcao de frases representando o sentimento deles
acerca da tematica e discussdo critica. Segundo as autoras, os alunos se tornaram mais seguros,
reflexivos, criticos e empoderados, atuando ativamente no processo de mudanca da realidade
em que vivem, tornaram-se referéncia para a comunidade e seus filhos.

Weber, Schwertner & Quartieri (2019) realizaram uma entrevista com 10 professores
do EJA de Ensino Fundamental, do Estado do Rio Grande do Sul, com o intuito de entender quais
estratégias de ensino eles utilizam com suas turmas multigeracionais. Os docentes relataram a
utilizacdo de uma grande diversidade de estratégias, sendo que as mais citadas foram:
trabalhos em dupla ou grupo, aulas expositivas e dialogadas, reproducdo, leitura e
desenvolvimento de textos e resumos. Eles também fazem uso de pinturas, analise de videos,
filmes, documentarios e imagens e langam mao de oficinas e jogos, como caga-palavras. Os
professores também citaram que preparam exercicios de diferentes niveis de complexidade
para contemplar os diferentes ritmos de aprendizagem e nao desestimular os alunos. Segundo
a percepcado dos professores, para que aluno da EJA tenha éxito na escola, é necessario que o
professor faca uso de estratégias diversificadas, escolhidas a partir das peculiaridades de cada
turma.

Borges & Lima (2017) relataram a experiéncia da utilizacao de uma sequéncia didatica
que considera a pesquisa como principio educativo para alunos da EJA. As atividades de ensino
foram desenvolvidas durante a disciplina de Ciéncias, em 7 encontros, com 26 alunos de uma
escola publica de um municipio do Rio Grande do Sul. Inicialmente foi observado por parte dos
alunos uma resisténcia ao didlogo, provavelmente devido a baixa autoestima dos alunos, a
vergonha e o medo das criticas. Observou-se também que eles tinham dificuldade em trabalhar
em grupo. Segundo as autoras, essas praticas demonstram que muitas vezes o professor se
preocupa mais em transmitir de maneira acelerada os contetidos conceituais e deixam de lado
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o trabalho com os contetdos atitudinais em sala de aula. Os alunos estavam acostumados a
serem passivos em sala de aula, assim essa mudanca de atitude foi construida ao longo dos
encontros conforme os alunos iam se sentindo estimulados, mais confiantes e suas ideias eram
valorizadas e respeitadas. Analisando os resultados das praticas, as pesquisadoras puderam
identificar o surgimento de trés categorias: (1) mudanca de atitude por parte dos alunos, que
passaram a ser ativos em sala de aula, fazendo suas colocagdes e argumentando, aceitando que
poderiam errar e além disso notou-se que os alunos passaram a valorizar o trabalho em grupo;
(2) aprofundamento dos conteudos conceituais, necessidade percebida pelos préprios alunos,
a partir da constatacao da falta de embasamento teérico durante as discussodes e preparo dos
materiais; (3) aprimoramento dos conteudos procedimentais, percebido pelas pesquisadoras,
gracas ao desenvolvimento de habilidades por parte dos alunos, como a de comunicacdo,
pesquisa e produ¢do de material educativo, como jogos didaticos, cartazes e mapa conceitual.
Segundo o relato, a utilizacao dos principios do Educar pela Pesquisa, favoreceu de maneira
positiva o processo de ensino aprendizagem e o desenvolvimento da autonomia dos alunos,
independentemente do tipo de conteddo a ser trabalhado, atitudinal, conceitual ou
procedimental.

Miranda (2015) relata em sua dissertacdo de mestrado a experiéncia do uso de jogos
pedagogicos no ensino de quimica para alunos da EJA, pertencentes a rede publica estadual da
cidade de Trindade em Goias. As atividades foram desenvolvidas com duas turmas, uma,
referente ao 2° ano e outra ao 3° ano. Inicialmente a pesquisadora trabalhou com um jogo
didatico abordando contetidos ja trabalhados pelo professor em sala de aula. Posteriormente,
ela propds que os alunos criassem jogos educativos, que abordasse um contetido ainda ndo
trabalhado em sala de aula. E importante ressaltar que a participacio dos alunos era voluntaria.
Foram observadas algumas dificuldades e desinteresse inicial por parte de alguns alunos,
segundo a autora, provavelmente porque alguns adultos acreditam que jogos sao atividades
infantis e associadas mais a recreacao do que ao ensino. No momento de construcao dos jogos,
primeiramente os alunos se sentiram incapazes de realizar a atividade proposta, mas a medida
em que discutiam a tematica, as dificuldades eram superadas, conseguindo assim de maneira
cooperativa, atingir o objetivo de aprendizagem. Apesar dessas e outras dificuldades
encontradas ao longo do processo, Miranda (2015) relata que os jogos educativos auxiliam o
professor em suas praticas em sala de aula e favorecem a aprendizagem inclusive por parte dos
alunos da modalidade EJA de ensino. Isso porque, propicia um processo de ensino-
aprendizagem mais interativo, dinamico e divertido, criando ou fortalecendo inclusive a relacao
entre os alunos e entre os alunos e o professor.

Flores (2013) também fez uso de atividades lidicas, como jogos, com o intuito de ensinar
conteudos de matematica para alunos da EJA de uma escola municipal de Jundiai. Inicialmente
a autora trabalhou com os alunos comparando a linguagem materna com a algébrica,
conscientizando os alunos da importancia de se conhecer os simbolos ou expressoes utilizadas
nas equagoes algébricas, para que os alunos possam ler e entendé-las. Posteriormente, os
conteudos foram trabalhados utilizando atividades ludicas, buscando mostrar que é possivel
aprender matematica de uma maneira menos formal, mais acessivel e divertida, diminuindo
assim o abismo observado entre muitos alunos e os conhecimentos da matematica. O uso de
jogos possibilitou que os alunos participassem mais ativamente do processo de construcao do
conhecimento acerca da tematica em questdo. Segundo a autora, os alunos apresentaram
bastante dificuldade em entender e resolver as expressoes algébricas e equagdes de primeiro
grau, necessitando de mediacao frequente do professor durante o processo. No decorrer das
aulas, observou-se uma diminuicdo dessa necessidade e ao final apesar de ainda serem
identificados erros na construcao e interpretacdo de escritas algébricas, observou-se uma
evolucao significava dos alunos.

Os alunos, especialmente da EJA, tém muita dificuldade em aprender os calculos
quimicos, assim Ferreira & Vasconcelos (2016) com intuito de facilitar a aprendizagem desse

2022 | Journal of Research and Knowledge Spreading, 3(1), e13494. http://dx.doi.org/10.20952 /jrks3113494



Experiéncias do uso de diferentes estratégias de ensino na educagdo de jovens e adultos

contelido, elaboraram uma sequéncia didatica de calculos quimicos integrando a ciéncia, com a
tecnologia e a sociedade. A sequéncia didatica foi aplicada para 42 alunos da EJA de uma escola
estadual de Sdo Paulo. Os resultados do pré-teste e pds-teste mostraram que os alunos
aprimoraram muito seus conhecimentos acerca dos calculos quimicos e ainda aprenderam de
que forma esse conhecimento pode ser utilizado no seu dia a dia, dessa forma contribuindo
para a formacao de um cidaddo mais critico.

Barretta, Silva & Junior (2019) relataram a experiéncia pedagégica do uso de
metodologias ativas com duas turmas do Curso Técnico em Agroindustria integrado ao ensino
médio na modalidade EJA do Instituto Federal Catarinense, em Camborid, Santa Catarina. Os
pesquisadores utilizaram para planejar suas praticas pedagdgicas os trés momentos
pedagbgicos (problematizacdo inicial, organizacdo do conhecimento, aplicacio do
conhecimento) descritos por Barretta, Silva & Janior (2019, p. 11 apud Delizoicov, 2008), a
utilizacao da imaginacdo, do jogo e de atividades praticas (Barretta, Silva & Junior, 2019, p. 11,
apud Ketamo, 2007) e a aprendizagem baseada em problemas (PBL), apresentada por Leite &
Esteves (2005). Segundo Barretta, Silva & Junior (2019) o aspecto que mais dificulta a
aprendizagem dos alunos é entender a aplicagdo pratica do contetido tedrico aprendido em sala
de aula. O uso de metodologias ativas ajuda a superar esse obstaculo, ja que estabelece essa
relacdo entre a teoria e a pratica. Além disso, diferente das metodologias tradicionais, no caso
das metodologias ativas, o aluno é o protagonista no processo de constru¢do do conhecimento,
o que favorece o desenvolvimento da autonomia do mesmo. Segundo os autores o uso de
metodologias ativas com os jovens e adultos teve um impacto positivo na aprendizagem, pois
propiciou uma pratica baseada no didlogo e na interacdo. Eles observaram também, a
necessidade de utilizar estratégias de ensino diferentes em cada turma, notou-se que as
mesmas apresentavam tempos e ritmos diferentes de aprendizagem, reafirmando assim a
necessidade constante do professor refletir sobre suas praticas.

A tultima experiéncia relatada neste artigo, foi a de Matos & Platzer (2018), que
perguntaram para sete professores que atuam no 2° segmento da EJA de duas escolas de
Manaus, Amazonas, quais as estratégias de ensino eles utilizam em suas praticas. Os
professores relataram fazer uso de uma grande diversidade de estratégias para tentar tornar
as aulas mais dinamicas e estimuladoras, entre elas: aulas tradicionais expositivas, aulas
praticas, desenvolvimento de projetos, atividades individuais ou em grupo, pesquisa na
internet e elaboracdo de seminarios. Uma professora relatou que apresenta dificuldade de
trabalhar com seminarios, pois demanda muito tempo e também com producdo e leitura de
textos.

CONCLUSAO

Conclui-se que, para favorecer o processo de ensino-aprendizagem, o docente precisa
considerar os seguintes fatores ao escolher as metodologias e estratégias de ensino a serem
utilizadas: (1) as experiéncias e o conhecimento prévio dos alunos; (2) as necessidades dos
alunos; (3) o contexto social, cultural e politico em que os alunos vivem; (4) ritmo de
aprendizado, potencialidades e a faixa etaria dos alunos. E importante que a escola e o professor
se apoiem em praticas que vao além da transmissao de conteudo, ou seja, que contribuam para
formacdo de individuos capazes de exercer plenamente sua cidadania, atuando como
protagonistas da transformacdo da realidade social em que vivem. Assim, se faz necessario
utilizar metodologias diversificadas e priorizar as ativas e que possibilitem a
interdisciplinaridade, interacdo e o didlogo, para que os alunos participam ativamente da
constru¢do do conhecimento, desenvolvam autonomia, visdo critica e reflexiva e aprenda
através da relacao (troca) com seus pares. O professor do EJA precisa lembrar que os alunos
tém sede de aprendizado, o que favorece o processo. Por fim, as suas praticas educativas
precisam estar subordinadas as praticas sociais.
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Nao existe um método ou estratégia de ensino mais adequada para o ensino na
modalidade EJA. O mais importante é que o professor tenha dominio e saiba utilizar as
diferentes metodologias, de acordo com a necessidade dos alunos e tipo de conteddo a ser
trabalhado. Ainda para favorecer a aprendizagem efetiva, é importante que o professor
fortaleca a sua relagdo com os alunos, desenvolvendo assim uma relacdao de empatia e de afeto
mutuo.

As experiéncias relatadas neste estudo, servem como base para os professores que
trabalham com a EJA repensem suas praticas em sala, desenvolvendo atividades mais
diversificadas, que promovam a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e autonomia dos
alunos no processo de ensino-aprendizagem, os estudantes precisam ter o papel principal na
construc¢do do conhecimento e o professor ser s6 um mediador.
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