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Resumo

O artigo problematiza as formas de apropriacao dos
conceitos de desnaturalizacido e estranhamento presentes
nas OCEM-Sociologia (2006) que, quando destacados,
tornam-se as especificidades da Sociologia escolar.
Argumenta-se que: 1) a Sociologia escolar carece de
abordagens propositivas de orientacao a pratica docente;
1) o “olhar figuracional da vida social” é uma disposi¢ao
epistemoldgica potente para descrever as especificidades
da Sociologia escolar; ii1) a clareza das especificidades da
Sociologia é de suma importancia para sua consolidacao
enquanto disciplina do Ensino Basico. Para tanto,
realiza-se uma breve revisao de literatura e apropria-se
das contribuicées de autores contemporaneos, sobretudo
Norbert Elias, para uma proposicao de especificidade da
Sociologia escolar, sendo o “olhar figuracional da
realidade social”.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Configuragao.
Desnaturalizacao. Estranhamento.

Abstract

The article discusses the forms of appropriation of the
concepts of denaturalization and the strangeness present
in the OCEM-Sociology (2006) when highlighted being the
specificities of school Sociology. It is argued that: 1) school
sociology lacks propositional approaches to guide teaching
practice; 11) the “figurational look at social life” is a
powerful epistemological disposition to describe the
specifics of school sociology; 1ii) the clarity of the
specificities of Sociology is of paramount importance for its
consolidation as a Basic Education discipline. To this end,
a brief literature review 1is carried out and the
contributions of contemporary authors, especially Norbert
Elias, are appropriated for a specific proposition of school
sociology, being the “figurational look of social reality”.
Keywords: Teaching Sociology. Configuration.
Denaturation. Estrangement.
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Introducao

O ensino de Sociologia na Educagao Basica brasileira é marcado por um longo
periodo de nao obrigatoriedade, fazendo com que muitos desafios superados por
outras disciplinas ainda néo tenham sido suplantados. A superacao desses desafios
depende de um reconhecimento, no interior da comunidade académica, do ensino de
Sociologia como objeto privilegiado de pesquisa. Por outro lado, o ensino de
Sociologia, enquanto objeto de estudo, depende de sua presenca e sua consolidacao
na Educacao Basica. Para tanto, é necessario avancarmos nas discussoes em torno
das especificidades da Sociologia escolar! para termos maior clareza do que ela
promete ao compor o conjunto de disciplinas de Ciéncias Humanas do ensino médio.
Nesse sentido, buscaremos aqui: 1) destacar a 1importancia de pensar
pedagogicamente a Sociologia escolar e; i11) apresentar um esforco de revitalizacao
das “disposi¢oes cognitivas” ou “principios epistemoldgicos” necessarios a docéncia
dessa disciplina.

Objetivamos problematizar e desvelar possibilidades para pensarmos
especificidades epistemoldgicas da Sociologia escolar. Fazemos isso a partir de uma
perspectiva dialética considerando que o aciumulo de elementos quantitativos
produz, em um dado momento, o qualitativamente novo. Assim, tomamos como
ponto de partida as contribuigoes das OCEM-Sociologia (BRASIL, 2006) e as
limitacoes contidas em muitas de suas apropriacoes. Fazemos isso por serem as
OCEM-Sociologia o documento que, em certa medida, ainda norteia o ensino de
Sociologia no Brasil, uma vez que a BNCC (BRASIL, 2018) nio traz orientacoes
especificas a referida disciplina.

Debrucamo-nos sobre esse ponto por notar uma recorrente compreensio
limitada dos papéis da Sociologia no ensino médio, os quais seriam “desnaturalizar”
e “estranhar” a realidade social. Buscaremos, no primeiro momento, demonstrar
porqué precisamos avancar para além da desnaturalizacdo e do estranhamento

para, em um segundo momento, apresentar uma proposta de contribuicao somatoria

1 Para maior delimitagdo, utilizamos a expressido Sociologia escolar para nos referirmos a Sociologia
ensinada nas escolas de ensino basico, a qual se difere por suas caracteristicas didaticas-pedagégicas
da Sociologia ensinada na Universidade ou mesmo a ciéncia sociolégica. Trata-se de uma disciplina
cujos conhecimentos ou contetidos passaram por uma transposicdo didatica (CHEVALLARD, 1991)
ou recontextualizagdo pedagdgica (BERNSTEIN, 2000), tornando-se adequados ao nivel escolar onde
estao sendo ensinados.
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para pensarmos atuais especificidades epistemolégicas da Sociologia escolar, sem,
contudo, esgotar a questdo e nem as colocar como orientadoras; o que cabe ao
Ministério da Educacdo e ao Conselho Nacional de Educacdo. Ir além das
disposicoes de estranhamento e desnaturalizacao é urgente e necessario, sobretudo
frente as reformas curriculares em cursos nos estados brasileiros que podem
continuar reproduzindo que as especificidades do ensino de Sociologia estariam
apenas no estranhamento e na desnaturalizacdo dos fenémenos sociais. Trata-se de
um momento propicio para o debate em torno dos indicativos referentes as
especificidades epistemologicas do ensino da Sociologia escolar.

Certamente o objetivo aqui é audacioso e sujeito a criticas. Apesar disso,
trata-se de debate urgente e que precisa estar presente na formacio dos(as)
professores(as) de Sociologia. Nao buscamos esgotar a questdo, mas provocar uma
discussdo que promova avancos pedagdgicos ao ensino de Sociologia, considerando
que a proposicao, além de orientar ou direcionar, pode e deve ser periodicamente
(re)avaliada para que nao se constitua em um “camisa de forca”, mas, ao contrario,
enfrente a dinamica social do préprio objeto que também é historico-dialético.

Como destacou Durkheim (2014), as teorias pedagodgicas precisam também
ser propositivas. E, nesse sentido, carecemos de pensar pedagogicamente a

Sociologia escolar. Durkheim, ao tratar da pedagogia, inferiu que:

O seu objetivo ndo é descrever ou explicar o que existe ou o que existiu, mas
sim determinar o que deve existir, como se deve. Elas se orientam nem para
o presente e nem para o passado, mas sim para o futuro, ndo se propdem
exprimir fielmente realidades ja dadas, mas sim decretar preceitos de
conduta. Elas ndo dizem: eis o que existe e o porqué disto, mas sim eis o que
deve ser feito (DURKHEIM, 2014, p.83).

E comum os cientistas sociais se esquivarem da normatividade (no sentido de
proposicoes), mas professores(as) de Sociologia e estudantes dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Sociais carecem de direcionamentos para suas praticas
pedagoégicas. Sabemos que cabe ao Estado? apresentar, por meio de proposigoes,
normas e orientagbes curriculares e pedagogicas que venham direcionar a pratica

docente, assim como fomentar o desenvolvimento de proposi¢oes. Aqui, realizamos

2 Aqui nos referimos as diretrizes curriculares. E certo que muito do sucesso das praticas de ensino
dependem do engajamento profissional do(a) docente dos(as) estudantes, das condi¢bes de trabalho e
acesso a recursos didaticos.
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um esforgo colaborativo nessa direcdo, reconhecendo o papel fundamental da
universidade. Estamos cientes de que o(a) professor(a), ao buscar elaborar seu plano
de trabalho anual, precisa ter clareza dos objetivos a serem alcancados, portanto,
carece de direcionamentos pedagoégicos. Além de saber qual Sociologia se ensinou
ontem e se ensina hoje, é necessario ter perceptibilidade de qual Sociologia estara a

ensinar. Assim, justificamos o esforgo propositivo aqui empregado.

1 Problematizando as especificidades epistemologicas da Sociologia escolar

Em um evento voltado a professores(as) de Sociologia do ensino médio, onde
proferimos uma conferéncia de abertura, nos deparamos com uma inquietude e com
desconhecimento de muitos(as) docentes de Sociologia, sobretudo nédo formados na
area: qual a especificidade do ensino de Sociologia? Observamos, naquele momento,
que as especificidades epistemolédgicas da Sociologia e sua importancia precisavam
ser problematizadas e divulgadas exaustivamente, acées fundamentais para o
aprimoramento da pratica docente, sua manutencdo e consolidacdo no curriculo
escolar.

No final dos anos de 1990 e inicio dos anos 2000, o discurso de que a
Sociologia escolar tinha potencialidade para promover cidadaos criticos, como
preconizado na Lei de Diretrizes e Base da Educacado (LDB, 1996), ganhou forca e
visibilidade, como demonstraram Engerroff e Oliveira (2020). Naquele momento,
esse era o discurso em torno da especificidade epistemologica da Sociologia que
justificava sua presenca no curriculo. Ainda que tal discurso tenha sido importante
para a reintroducdo da Sociologia ao ensino médio, tratava-se de um argumento
fragil, ja4 que a formacio cidada nao é de competéncia exclusiva de uma ou outra
disciplina, mas do projeto educacional que se desenhou na LDB (1996). O fato é que
a especificidade epistemoldgica da Sociologia nao é “formar cidadaos conscientes e
criticos”. Isto posto, qual seria a especificidade epistemologia da Sociologia escolar
hoje?

As confusbées quanto a especificidade da Sociologia e ao seu papel ja haviam
sido criticadas em 1948, no primeiro curso de capacitacdo de professores(as) de

Ciéncias Humanas do ensino secundario e normal realizado no Brasil, e reiterado
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em 1949, por Emilio Willems. Na época, estava posta uma confusdo entre a
Sociologia e a ética social. Assim, descreveu a situacdo: “Razées doutrinarias,
associadas a ignorancia acerca dos verdadeiros propdsitos da sociologia como
disciplina cientifica, levam geralmente a essa estranha situacéo, que constitui um
dos mais graves sendes do ensino normal e superior” (WILLEMS, 1949, p. IV).
Infelizmente, ainda ouvimos relatos de tais posturas relatadas por Willems,
sobretudo entre docentes nao formados na area e desconhecedores da proposta da
Sociologia escolar. E certo que ao conduzir os(as) estudantes a compreensido das
diferencas sociais e culturais e do papel das regras de convivéncia, por exemplo,
estamos diante de atitudes ligadas a ética. Nesse sentido, a atuacdo do(a)
professor(as) é indireta. Também n&o cabe ao(a) professor(a) de Sociologia escolar
formar cientistas sociais, exigindo dos(as) estudantes do ensino médio a
compreensao de teorias e conceitos complexos, nem exigir leituras densas de textos
classicos das Ciéncias Sociais, embora seja possivel e indicado introduzir
fragmentos, como ja acontece no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

A despeito da Base Nacional Curricular (BNCC) nao trazer diretrizes claras
para orientar os curriculos estaduais, a sala de aula e o ambiente escolar sio
espacos importantes de disputas pela consolidacdo do “curriculo real’3, por isso
os(as) professores(as) de Sociologia devem ter clareza das potencialidades dessa
disciplina, tendo condi¢cbes de demarcarem sua importancia, questionando e
superando a visao de que seria ela uma “disciplina menor” no interior do curriculo
escolar; visao que torna ainda mais precario o trabalho docente, como destacaram
Bodart e Sampaio-Silva (2016).

Entao, qual Sociologia escolar queremos? Um dos esforcos importantes na
busca de tal resposta foi a elaboracdo das Organizac¢ées Curriculares Nacionais de
Sociologia (OCEM-Sociologia) em 2006. Estas se materializaram como importante
documento orientador da pratica docente, trazendo diversos esclarecimentos,
sobretudo porque as orientagoes “indicam uma disposi¢do necessaria ao
desenvolvimento do ensino de Sociologia no ensino médio: estranhamento e

desnaturalizacio” MORAES; GUIMARAES, 2010, p.46).

3 Chamamos de curriculo real aquele que efetivamente séo aplicados nas salas de aula.
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As OCEM-Sociologia avangaram para além da ideia de que havia uma relagao
direta entre “conhecimentos sociolégicos” e “exercicio da cidadania” presentes nos
discursos dos anos de 1990 e inicio dos anos 2000. Segundo esse documento,
“entende-se que essa relacdo nao é imediata, nem é exclusiva da Sociologia a
prerrogativa de preparar o cidadao” (BRASIL, 2006, p.104). O documento indica que
“um papel central que o pensamento sociolégico realiza é a “desnaturalizagao” das
concepgoes ou explicacoes dos fenomenos sociais” (BRASIL, 2006, p. 105). Ainda,
nesse documento, encontraremos como papel da Sociologia promover o
“estranhamento”.

Contudo, as OCEM-Sociologia (BRASIL, 2006), ao destacarem como
principios epistemolégicos do ensino de Sociologia o estranhamento e a
desnaturalizacdo, acabam subvalorizando outros principios epistemolégicos mais
especificos da Sociologia escolar, tais como a historicidade dos fenomenos sociais, a
compreensao dialética e relacional entre individuos e sociedade; aspectos que
apresentaremos adiante. Reconhecemos que, no momento de producdo das OCEM-
Sociologia, questoes elementares precisavam ser postas e nisso se mostrou fecundo.
Foram esforcos propositivos realizados da melhor forma possivel dentro das
condi¢bes existentes e para atender as necessidades daquele momento histérico. Os
apontamentos de principios metodoldgicost para o ensino de Sociologia foi uma
importante contribuicdo de orientacio pedagogica.

Como atestaram Moraes e Guimaraes (2010, p.45)5, as OCEM-Sociologia
destacam o estranhamento e a desnaturalizacdo como “principios epistemoldgicos
que caracterizam a pesquisa e o ensino da disciplina”. Segundo o documento,
“entende-se que esse duplo papel da Sociologia como ciéncia — desnaturalizacéo e
estranhamento dos fenémenos sociais — pode ser traduzido na escola basica por
recortes, a que se da o nome de disciplina escolar” (BRASIL. 2006, p.107).

Por estranhamento, as OCEM-Sociologia (BRASIL, 2006), conceitua como a

capacidade de questionar as coisas como elas sdo, buscar compreender o porque,

4 Como principios metodolégicos, as OCEM-Sociologia apontou que a Sociologia poderia ser ensinada
tendo como ponto de partida: a) tema; b) teoria; ¢) conceitos e; d) pesquisa.

5 Amaury Cesar Moraes e Elisabeth da Fonseca Guimaraes foram, juntamente com Nélson Déacio
Tomazi, os consultores da OCEM referente a Sociologia, tendo contato com a colaboracgéo de Ileizi
Luciana Fiorelli Silva, Pedro Conteratto e Pedro Tomaz de Oliveira Neto como leitores criticos do
documento.
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para qué e como sio os fendmenos socials que se apresentam em nosso cotidiano.
Estranhar no sentido de nao observar com familiaridade os fenomenos sociais, como
se ja os conhecesse suficientemente bem e, por tanto, nado carecendo de ser
problematizado; ao contrario, olhar com curiosidade. Esse principio epistemologico
(ou disposic¢ao), destacado pelas OCEM-Sociologia é importante, mas chamamos a
atencdo para o fato de ndo ser exclusivo da Sociologia/Ciéncias Sociais. Como o
documento mesmo reconhece, o estranhamento, “esta ligado aos objetivos da
Filosofia e das Ciéncias, humanas ou naturais” (BRASIL, 2006, p. 105). O
documento afirma que “s6 é possivel tomar certos fenomenos como objeto da
Sociologia na medida em que sejam submetidos a um processo de estranhamento,
que sejam colocados em questdo, problematizados” (BRASIL, 2006, p.107),
inferéncia que concordamos. Contudo, o documento parece ter induzido o(a)
professor(a)-leitor(a) a enxergar o estranhamento como uma atividade especifica da
Sociologia, quando assim nio deve ser entendido.

O estranhamento (no sentido de distanciamento e de tornar estranho o que é
familiar) é uma atitude prépria do método cientifico, logo, deve ser promovido por
todas as disciplinas. Nao ha ciéncia sem estranhamento; o questionamento das
impressoes primeiras, das aparéncias, é uma atitude cientifica e nio apenas do
pensar sociolégico. Contudo, as relagées entre os fendémenos sociais, entre os
individuos e entre fenomenos e individuos, ndo sdo imediatamente visiveis, o que
evidencia que o estranhamento também é uma percepcao cognitiva necessaria.

O Ministério da Educacdo (MEC) langou uma obra, organizada por Amaury
Cesar Moraes, intitulada “Sociologia”, com o objetivo de fomentar uma discussao em
torno das OCEM-Sociologia (2010), apresentando-se como um apoio importante
aos(as) professores(as). Tal obra, em seu segundo capitulo, de autoria do
organizador e de Guimarides, demarca ainda mais o estranhamento e a
desnaturalizacdo como “fundamentos, perspectivas, ou principios epistemologicos”
para o ensino de Sociologia. Como afirmamos, tratou-se de esforco importante para
aquele momento. Contudo, nos urge avancar para além dessas duas disposicoes,
e/ou aprofunda-las no sentido de destacar aspectos e especificidades do ensino de

Sociologia nao evidentes naquele documento.
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Encontramos a atitude de estranhamento em todo o trabalho cientifico, ainda
que mais claramente presente nas Ciéncias Humanas. Como destacou Rabelo (2004,
p.3), “a 1deia de estranhamento tem sua origem em multiplos campos do
conhecimento e essa diversidade, por sua vez, impregna-a de significados
divergentes, quando ndo completamente opostos”. O conceito de estranhamento
(ostraniene) aparece pela primeira vez em estudos ligados a literatura e a arte, com
Viktor Chklovski, em 1917, em trabalho intitulado “Iskusstvo kak priem” (“A Arte
como processo’). Chklovski destaca-o como ac¢ao de distanciamento do modo comum,
do cotidiano que, segundo ele, pode ser proporcionado pela obra de arte. Essa
conceituacao se aproxima bastante daquela que encontramos nas OCEM-Sociologia.

Contudo, o termo “estranhamento” ganhou notoriedade na Antropologia
(RABELO, 2004). Para DaMatta (1978), o estranhamento seria um recurso
metodolégico adotado para distanciar-se das regras, da visdo de mundo
estabelecida, tornando o exdtico em familiar e o familiar em exdtico. Parece-nos que
nas OCEM-Sociologia o conceito esteja relacionado ao conceito apontado por
DaMatta. Contudo, a falta de uma melhor conceituacdo pode, por exemplo, levar
o(a) professor(a) a relacionar com o conceito de estranhamento (Entfremdung)
presente em Marx (1988) e Lukacs (2012), o qual esta relacionado a posi¢do de
alienacdo dos sujeitos em relagdo ao mundo social, ndo tomando consciéncia das
relacoes de poder presentes nas relagoes economicas estabelecidas entre os homens.

Nas OCEM-Sociologia, o conceito de estranhamento é apresentado da

seguinte forma:

No caso da Sociologia, esta em causa observar que os fendmenos sociais
que rodeiam a todos e dos quais se participa nao sdo de imediato
conhecidos, pois aparecem como ordindrios, triviais, corriqueiros,
normais, sem necessidade de explicacéo, aos quais se esta acostumado, e
que na verdade nem s&o vistos (BRASIL, 2006, p. 106-107).

As OCEM-Sociologia apresentam, de forma ordinaria, o conceito de
estranhamento. Assim, julgamos que o documento deveria trazer um conceito de
estranhamento mais sofisticado ou, ao menos, melhor apresenta-lo; o que evitaria a
leitura parcial — ou imprecisa — de que a especificidade epistemoldgica da Sociologia

escolar estaria no estranhamento e na desnaturalizacao.
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Por desnaturalizacdo, as OCEM-Sociologia entendem, grosso modo, como
sendo a pratica de olhar os fenomenos sociais justamente como sendo “sociais”, ou
seja, fruto de relacoes sociais que se desenvolvem ao longo da Histéria. Em outros
termos, destacar que esses fenomenos nao sdo naturais (fruto das determinacoes da
natureza), mas resultados de interesses, conflitos e cooperagoes sociais e, portanto,
possiveis de serem modificados. Igualmente, esse principio epistemoldgico nao é o
que diferencia a Sociologia das demais disciplinas de Humanas, ainda que deva ser
uma das preocupacgoes do(a) professor(a) de Sociologia. Contudo, abre caminho para
pensarmos historicamente os fenomenos sociais sob uma perspectiva sociologica.

A leitura parcial — ou imprecisa — de que a especificidade da Sociologia
escolar seria a desnaturalizacdo e o estranhamento se espraiou no Brasil entre
professores(as) e pesquisadores(as). Encontramos muitas producoes cientificas
trazendo esses aspectos como sendo as especificidades da Sociologia escolar.
Podemos citar alguns exemplos presentes na literatura que reforcam essa
interpretacdo das OCEM-Sociologia.

Lopes e Caregnato (2016), embora destacando que os dois conceitos
epistemologicos aparecem de forma ordinaria nas OCEM-Sociologia e que podem
prejudicar o ensino de Sociologia, acabam afirmando que “o estranhamento é a
razao de ser da disciplina” (p. 62), o que julgamos ser impreciso e pouco colaborar
para compreendermos as especificidades da Sociologia. Ou seja, embora reconhecam
as limitacoes dos conceitos, ndo apresentam avancos em relacdo a eles como sendo
uma especificidade da Sociologia. Uma supervalorizacdo desses dois conceitos
epistemologicos do fazer cientifico como sendo proéprios do ensino de Sociologia
encontramos em dissertacoes de mestrado, tais como em Rissardi (2016), em tese de
doutoramento, como em Santos (2020), em monografias de graduacido, como em
Quaresma (2015), em trabalhos apresentados em congressos, como em Rower e
Franca (2013), e em artigos cientificos, como em Silva (2014)6. Alguns desses
trabalhos ou reconhecem desnaturalizagio e/ou o estranhamento como os objetivos
do ensino de Sociologia ou apresentam que as OCEM-Sociologia apresentam como

sendo eles os principais propositos para a disciplina.

6 Muitos outros trabalhos poderiam ser aqui indicados. Ndo o fizemos por nio desejar alongar essa
demonstracao.
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2 A percepcao figuracional da realidade social no ensino de Sociologia

Se nao é a desnaturalizacao e o estranhamento os principios epistemologicos
que distinguem a Sociologia escolar das demais disciplinas de Ciéncias Humanas,
qual(is) seria(m)? Para responder essa pergunta é necessario compreendermos que
as Ciéncias Sociais vém passando por significativas mudancas epistemoldgicas ao
longo do curso de sua existéncia e nao podemos olvidar que nao ha, no interior das
Ciéncias Sociais, um consenso epistemoldégico ou uma predominancia de uma dada
forma de analisar os fenomenos sociais, embora existam alguns consensos
construidos. Nossa discussido se pautara justamente em perspectivas que parecem
hoje predominar nas Ciéncias Sociais.

Partimos do pressuposto de que a Sociologia escolar é resultado de acgoes
nomeadas  por  “transposicio didatica” (CHEVALLARD, 1991) ou
“recontextualizacdo pedagédgica” (BERNSTEIN, 2000) das Ciéncias Sociais. A
transposicao didatica, ou recontextualizacdo pedagodgica, dos conhecimentos das
Ciéncias Sociais nado anulam as suas epistemologias, logo, os principios
epistemoldgicos das Ciéncias Sociais e da Sociologia escolar sdo os mesmos. E certo
que nao ha um consenso entorno dos principios epistemolédgicos utilizados no fazer
sociologico, mas é possivel identificar uma tendéncia nas Ciéncias Sociais que hoje
delineia as especificidades epistemoldgicas da Sociologia escolar.

Mais especificamente, é sob influéncia de Norbert Elias que problematizamos
as especificidades epistemolégica do ensino de Sociologia para além do
estranhamento e da desnaturalizacdo apontados nas OCEM-Sociologia. Assim,
argumentamos que cabe ao(a) professor(a) de Sociologia uma disposi¢ido
epistemoldgica que denominamos “percep¢io relacional dos fenémenos sociais”, a

qual envolve as habilidades destacadas no Quadro 1.
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Quadro 1 - Esbogo da “percepcao relacional dos fendomenos sociais” para o ensino de
Sociologia.

Disposicoes
epistemologicas

Exemplo de
conteudo/fenomenos
social a ensinar

Exemplos de abordagens do conteado em sala de
aula

Historicizar os fendmenos
sociais

Reconhecer as interagbes
e relagoes de
interdependéncias entre
os individuos

Adotar uma  leitura
dialética das relagoes
entre individuo e
estruturas sociais

Perceber os equilibrios de
poder”  presentes nas
relagoes entre individuos

Cotas raciais e sociais em
processo de selecdo de
universidades publicas

Apresentar a criacdo das contas como resultado de lutas
histéricas, as quais continuam para que as cotas sejam
mantidas, ampliadas, reduzidas ou retiradas.

Demonstrar que as conquistas nio se deram por acao
individual (0 bem feitor), mas como resultados de
interagdes (conflituosas ou colaborativas) entre
individuos.

Abordar como a estrutura social capitalista e racista
provocou a exclusio educacional, como as mentalidades
capitalistas e racistas criaram estruturas excludentes
(leis e regras, por exemplo) e como a inclusdo de
individuos pode influenciar as novas estruturas sociais
(criacio de novas leis e regras, por exemplo).

Demonstrar como a inclusdo social no sistema
educacional modifica as relagbes de poder entre os
individuos, como, por exemplo, na divisdo social do

trabalho.

Fonte: Autoria prépria

Assim, por “percepc¢ao figuracional da realidade social’, entendemos como a
competéncia de: a) refletir os fenomenos sociais de forma historicizada, considerando os
conflitos e as acomodacoes que se dao a partir de correlacées de poder que conformam
cada objeto em estudo; b) pensar as relacées de interdependéncia entre individuo e
Sociedade, assim como individuo e estrutura; c) olhar as estruturas e relagées sociais
como resultados de movimentos histéricos dialéticos sempre inacabados e; d)
considerar o papel dos “constrangimentos exteriores” para moldar as “estruturas
interiores” dos individuos e esses as estruturas sociais, o que se da dialeticamente.

Ao longo do século XX, as Ciéncias Sociais passaram por disputas
epistemologicas que as fizeram se automodelar e; sendo a Sociologia escolar resultado
do que alguns autores denominam transposi¢io didatica (CHEVALLARD, 1991) ou
recontextualizacao pedagogica (BERNSTEIN, 2000) das Ciéncias Sociais, sua condi¢do
nao seria diferente. A primeira metade do século XX foi marcada pelo antagonismo
objetivismo e subjetivismo, estrutura e agéncia, individuo e sociedade. Contudo,
diversos esforcos foram realizados a fim de superar esses binémios, dentre eles

destacamos a importancia das contribui¢oes de Norbert Elias e de Pierre Bourdieu.

Ainda que no interior das Ciéncias Sociais haja desacordos tedricos e epistemologicos,

7 Nao confundir equilibrio de poder com distribui¢do ou posse igualitaria do poder. Trata-se de “forca
relativa” dos individuos, ou seja, a variagdo de for¢a de conforme a forga do outro.
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destaca-se a compreensao de que o antagonismo objetivismo e subjetivismo de outrora
tenha sido, em grande medida, superado, bem como a visdo positivista da histéria. E
basicamente sob esse entendimento que buscamos aqui destacar o que julgamos serem
especificidades epistemoldgicas da Sociologia escolar.

Buscamos demonstrar que o que torna a Sociologia escolar peculiar, especifica, é
o olhar (ou perspectiva cognitiva) histérico-relacional-dialético das estruturas sociais
que ela pode despertar nos(as) estudantes, e nao apenas a desnaturalizacao e
estranhamento dos fenomenos sociais. Chamaremos esse olhar de “percepc¢ao
figuracional da realidade social”. Nao que outras disciplinas da area de Humanas nao
busquem compreender as relacoes entre os fenomenos sociais e a sua histéria, mas essa
¢ uma das maiores preocupacoes e contribui¢oes das Ciéncias Sociais hoje.

E 1mportante esclarecer que ao buscarmos uma especificidade epistemoldgica
nos deparamos com o fato de que todas as Ciéncias “tentam fazer jus a ideia de uma
disciplina sistematica e apresentar seus achados de modo responsavel”. Contudo, o que
as diferenciam sido “os pontos de vista (perspectiva cognitiva) pelas quais as acoes
humanas sao observadas, descritas e explicadas por estudiosos dessas diferentes
disciplinas” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 15-16).

O olhar relacional baseado em uma historicidade dialética para a compreensio
das relagdes sociais nos parece ser um dos principios epistemoldgicos (ou perspectivas
cognitivas) que diferencia o ensino de Sociologia na escola das demais Ciéncias
Humanas; o que a torna insubstituivel no curriculo escolar.

Essa percepcao historica-dialética-relacional se aproxima, em parte, com a ideia
de “imaginacao sociologica” cunhada por C.Wright Mill (1966), para quem “a
imaginagao socioldgica nos permite compreender a histéria e a biografia e as relacgoes
entre ambas, dentro da Sociedade. Essa é a sua tarefa e a sua promessa” (MILLS,
1965, p. 12). No caso do que chamamos aqui de “percepcéo figuracional da realidade
social” damos, comparativamente a Mills, maior importancia a presenca do poder (em
suas multiformas), que aponta para a necessidade de observarmos as motivacoes dos
“ajustes” e “desajustes” sociais e considerar uma historicidade marcada pela
indeterminacao, em contraponto a ideia de histéria linear, imprevisivel e teleologica —

que apontava que o desenvolvimento do capitalismo levaria as sociedades a um
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resultado de antemao previsto, fosse a uma sociedade neoliberal ou ao socialista — que
predominou até os anos de 1970, como destacou Santos (1994).

A diferenca entre o que propomos e a ideia de “imaginacao sociologica” esta em
compreender a histéoria dialeticamente, dando destaque as multiplas correlacoes de
poder® existentes na sociedade. Inserimos o termo dialético a fim de reforgar quatro
principios para se pensar a historia: 1) principio da totalidade; ii) principio do
movimento; iil) principio da mudanga qualitativa e; iv) principio da contradi¢do. O
principio da totalidade reforca a necessidade do olhar relacional ao considerar que os
fenomenos sociais sao interligados entre si. Em uma abordagem dialética, movimento é
uma qualidade das coisas, sendo os fenomenos sociais entendidos ndo como acabados,
mas em constante transformacio e nunca estabelecidos definitivamente. Essa nocao
reforca o conceito de desnaturalizacdo, porém, dando maior énfase ao carater
transitorio do fenomeno, no seu devir. Como destacou Kosik: (KOSIK, 1969, p. 49) “a
dialética ndo pode entender a totalidade como um todo ja feito e formalizado”. O
principio da mudanca qualitativa, presente na leitura dialética da historia, reforca que
as transformacoes nao se realizam de forma repetida, em um eterno processo circular
de reproducdo do velho. O acimulo de elementos quantitativos produz, em dado
momento, o qualitativamente novo. Tal producio dar-se em meio as disputas de poder
na tentativa de transformar ou reproduzir uma dada configuragao social. Ja o principio
da contradicao evidencia a coexisténcias de elementos contraditérios no interior de uma
realidade estruturada, estando elas em constante luta e reformulacao.

Encontramos a preocupacao com o olhar relacional também em Clifford Geertz
(1978, p.15), para quem “o homem é um animal amarrado a teias de significado que ele
mesmo teceu”’. A Sociologia escolar deve proporcionar condi¢coes para que os(as)
estudantes compreendam de que forma suas biografias individuais se ligam as
biografias dos demais sujeitos e as estruturas materiais e simbolicas, tal acdo é
compreendida como uma producgao histérica dialética que supere o subjetivismo, sem,
contudo, cair no objetivismo. Ou seja, torna-se necessario considerar que o0s

“constrangimentos exteriores” contribuem para moldar as “estruturas interiores” dos

8 Nao limitada as lutas de classes, embora esta apresentando importancia consideravel para a
compreensdo de muitas relagdes sociais no interior das sociedades capitalistas.
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individuos e esses, por sua vez, atuam sobre as estruturas socials para sua
remodelacao; trata-se de uma compreensao dialética entre individuo e sociedade.

O que estamos chamando de “percepcgao figuracional da realidade social” esta
baseada no conceito de “configuracao” (ou figuracao) de Norbert Elias (2001), no qual as
estruturas sociais nao podem ser entendidas como estaticas, mas processos histéricos
marcados por lutas de interesses e por um equilibrio de poder. Nao se podem
considerar as agbes soclais como individuais. E necessdrio pensar os individuos
inscritos dentro de uma rede de relacoes interdependentes, sendo elementos de uma
mesma estrutura.

E por meio do conceito de configuracdo que Elias (2001; 1994) supera o
antagonismo “individuo e sociedade”, antes entendido como independentes e
autonomos. Para ele, “considerados num nivel mais profundo, tanto os individuos
quanto a sociedade conjuntamente formada por eles sdo igualmente desprovidos de
objetivo. Nenhum dos dois existe sem o outro” (1994, p.18).

E inegavel que as Ciéncias Sociais reconhecam hoje essas dimensées da
realidade social, ainda que nao se filiem a teoria eliasiana. Elias (2001, p.45) nos
conduz a compreender individuo e sociedade, como “processos que de fato se
diferenciam, mas sio indissociaveis’. Sob a perspectiva de Elias, os individuos estao
inseridos em uma teia de relagcbes. Como destacou Elias (1994, p. 39), “até sua
liberdade de escolha entre as funcbes preexistentes é bastante limitada. Depende
largamente do ponto em que ele nasce e cresce nessa teia humana”, ou seja, da
configuracao a qual estiver inserido. Mais ainda, “toda a maneira como o individuo se
vé e se conduz em suas relagées com os outros depende da estrutura da associagdo ou
associagoes a respeito das quais ele aprende a dizer ‘nés” (ELIAS, 1994).

Além do avanco em relacio as proposicoes classicas do individualismo de Weber
e do holismo de Durkheim, o conceito de configuracao traz consigo a ideia de “poder”, a
qual marca todas as relagoes sociais (ELIAS, 2008). Assim, a epistemologia do cientista
social estaria caracterizada por essa percepcao historica-dialética-relacional dos
fenomenos sociais. De igual modo, sendo a Sociologia escolar resultado de uma
transposicao do saber sabio para um saber ensinavel (CHEVALLARD, 1991), o ensino
de Sociologia deve superar — no sentido de avancar — as bases epistemoldgicas

“desnaturalizacao” e “estranhamento”, incorporando a intencionalidade de promover
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condi¢cées para induzir os(as) estudantes a desenvolverem como competéncia a
“percepcao figuracional da realidade social”. Para tanto, o docente deve abordar os
contetdos considerando as praticas indicadas no quadro 1.

Para Elias (2008, p. 104), “as suas acoes e ideias nao podem ser explicadas e
compreendidas se forem consideradas em si mesmas; precisam ser compreendidas e
explicadas no interior da estrutura do jogo”. No mesmo sentido, Bauman e May (2010),
destacam que a compreensio de nossas biografias depende da compreensio de outras
biografias, o que aqui chamamos de olhar relacional. Para esses autores, “pensar
sociologicamente é dar sentido a condicdo humana por meio de uma analise das
numerosas teias de interdependéncia humana” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 24). Assim,
a realidade social deve ser apresentada aos(as) estudantes em sua dimensao relacional,
historica e marcada pelo poder. Por analogia, podemos dizer que a realidade se
apresenta aos(as) estudantes como um tabuleiro de xadrez com jogo em andamento.
Cabe ao(a) professor(a) criar condi¢cbes para que o(a) estudante compreenda a
disposicao e os movimentos das pecas, desvelando os interesses envolvidos em cada
movimento e posi¢ao ocupada até que o jogo tomasse aquela configuragao.

Para Moraes e Guimaraes (2010, p. 46), “as OCEM-Sociologia indicam uma
disposicao necessaria - dois fundamentos, perspectivas, ou principios epistemolédgicos -
para o desenvolvimento do ensino de Sociologia no ensino médio: estranhamento e
desnaturalizacdo”. A tais principios, acrescentamos a “percep¢ao figuracional da
realidade social”’, pois consideramos aqueles dois principios como etapas iniciais

utilizadas nas Ciéncias Humanas. Em se tratando de lecionar Sociologia, é necessario

avancar.
3 A percepcao figuracional da realidade social: do habitus a pratica
consciente

Nao estamos propondo uma nova forma de ensinar Sociologia, mas lang¢ando
luz as praticas pedagégicas que muitos(as) professores(as) licenciados(as) em
Ciéncias Sociais ja realizam em suas atuacdes docentes cotidianas, porém, muitas
vezes inconscientes. Buscamos dar consciéncia a essa pratica, o que corrobora com o

aperfeicoamento da atividade docente.
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Ao longo da formacdo em Ciéncias Sociais/Sociologia o(a) professor(a) em
contato com o fazer sociolégico adquire habitus especificos que o(a) leva a essa
“percepcao figuracional da realidade social” (ver Quadro 1), sendo essa percepcao
cognitiva apreendida e refletida em sua pratica pedagdgica sem tomar,
necessariamente, plena consciéncia disso.

Assim, ao longo do curso de Ciéncias Sociais/Sociologia o(a) futuro(a)
professor(a) acaba adquirindo predisposi¢oes a olhar os fenOmenos sociais a partir
de um processo cognitivo complexo, o qual envolve, a despeito das correntes tedricas
estudadas, as disposicoes que compreendem o que estamos denominando por
“percepcao figuracional da realidade social”’, composta pelas habilidades sintetizada
no Quadro 1. A incorporacgao em forma de habitus dar-se pelo contato constante com
esse tipo de “olhar”. Importante nao confundir com um agir puramente racional.
Referimo-nos as predisposi¢ées cognitivas adquiridas em forma de habitus.
Adquirido como habitus, ao longo do curso de Ciéncias Sociais/Sociologia, a
abordagem em sala de aula acaba sendo realizada sem muita clareza e
intencionalidade. E necessdrio tomar racionalmente esse principio epistemologico
como objetivo de ensino-aprendizagem.

O habitus compde, a0 mesmo tempo, “estruturas mentais através das quais
apreendem o mundo social” e de “suas acdoes ou manifestacbes corporais”
(BOURDIEU, 1987, p. 155). O habitus é constituido no interior de um campo
especifico, no caso do processo cognitivo marcado por uma “percep¢ao figuracional
da realidade social”, no interior do campo académico, mais restritamente no interior
das Ciéncias Sociais. Assim, ser formado na area colabora na absorcido de
conhecimentos a serem transmitidos em sala de aula, como também na obtencao de
predisposi¢ao cognitiva fundamental para lecionar Sociologia.

Ainda que o(a) professor(a) licenciado(a) em Ciéncias Sociais faca opcoes
tedrico-metodologicas e pedagodgicas conscientemente, a illusio é, geralmente, a
regra. Ou seja, esse(a) professor(a) acaba lecionando sob essa “percepcao
figuracional da realidade social” sem ter total ciéncia disso. Geralmente a
preocupacao recal por conta de atender o programa de ensino, ou mesmo em

observar se a forma como o contetido esta sendo abordado é capaz de desnaturalizar
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e de promover a atitude de estranhamento. Por isso, evidenciar “percepcao
figuracional da realidade social” é necessario.

A illusio é, para Bourdieu (2004, p. 30), “[...] a crenca cientifica como interesse
desinteressado e interesse pelo desinteresse [...]”. Assim, os(as) professores(as)
durante o periodo que frequentaram o curso de licenciatura entram em um jogo
intelectual marcado por interesses proprios do campo, incorporando um habitus
proprio de cientistas sociais, incluindo a forma de interpretar o mundo social.

O habitus gera uma naturalizacdo do jogo e a cumplicidade sobre as
estruturas do campo, a Illusio, que existe na concordancia com a pertinéncia do que
esta em jogo (BOURDIEU, 1996). No caso dos(as) professores(as) licenciados(as) em
Ciéncias Sociais, o habitus adquirido e o interesse pelo jogo os(as) levam a
desenvolver cada vez mais um olhar especifico, o que se reproduz em sua pratica
docente. Uma boa formacdo promove a incorporacio das habilidades apresentadas
no Quadro 1, resta a conscientizacao para potencializar tais habilidades, o que
qualificara o ensino de Sociologia.

Observando alguns livros didaticos aprovados no PNLD-2018, notamos que os
autores, mesmo nao se utilizando o termo aqui adotado (“percepc¢ao figuracional da
realidade social”), abordam os contetidos sob essa perspectiva. Tomando, como
exemplo, o capitulo trés, “Cultura e ideologia”, do livro didatico “Sociologia em
Movimento” (SILVA, et al., 2016, p. 62), observamos que o capitulo tem por objetivos
destacar que as culturas sao “produtos das relacbes sociais estabelecidas
historicamente por individuos em sociedade” e que é importante “avaliar as relacoes
entre cultura e ideologia e sua importancia na compreensao dos comportamentos
sociais” reconhecendo “as relacoes de poder existentes nos meios de comunicacio de
massa”’. Nota-se, com clareza, que os autores adotam, ao menos nesse capitulo,
exatamente o que aqui destacamos: uma “percepc¢ao figuracional da realidade
social”. O desafio é tornar perceptivel essa predisposi¢do analitica ao dirigir-se a
sala de aula. Por conta do histérico viés de formacdo bacharelesca, é preciso
tomarmos cuidado — ndés professores(as) formadores(as) de docentes — para nao
ignorarmos a necessidade de esclarecer aos(as) licenciados(as) em Ciéncias
Sociais/Sociologia quais seriam as especificidades epistemoldgicas da Sociologia

escolar, ndo evitando discussbes pedagodgicas, antes as promovendo. O afastamento
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da Sociologia, em relacdo a abordagens propositivas, acaba minguando as discussoes
e inviabilizando avancos pedagodgicos importantes. Em muitos casos, a critica as
proposi¢coes no interior da Sociologia académica inibe tentativas de indicar para que
serve a Sociologia escolar e qual a sua especificidade epistemologica. E necessdrio
superarmos 1sso.

Isso posto, chamamos a atencao para duas questdoes: 1) o que aqui
apresentamos certamente é cotidianamente aplicado em aulas de Sociologia escolar
por professores(as) habilitados(as), sem contudo, terem uma clara consciéncia disso
e; 11) tornam-se problematicas as limitacées presentes no principal documento
norteador da pratica docente da area (OCEM-Sociologia) por observamos que
apenas 13,7% dos(as) professores(as) possuem formacdo em Ciéncias Sociais
(licenciatura ou bacharelado) (BODART; SAMPAIO-SILVA, 2019).

Assim, além de tornar a pratica do(a) professor(a) licenciado(a) em Ciéncias
Sociais mais consciente do papel da Sociologia escolar, as reflexées aqui realizadas
corroboram para que os(as) professores(as) que lecionam Sociologia possam
problematizar melhor as especificidades epistemoldgicas a serem adotadas ao
lecionar a disciplina. Conscientes dessas especificidades, o processo pedagogico sera
mais efetivo e especifico, deixando mais claro “para que veio a Sociologia” e a
qualificando cada vez mais, aspectos importante para justificar sua permanéncia no

curriculo do ensino médio brasileiro.

Consideracoes finais

As OCEM-Sociologia (2006) se apresentaram como importantes na busca por
uma propositividade pedagoégica do ensino Sociologia e, por isso, reconhecemos seu
papel no direcionamento pedagédgico. Contudo, julgamos ser urgente o
aprofundamento nas discussdes propositivas. Passados mais de uma década, é
necessario rediscutir as especificidades epistemologicas do ensino de Sociologia.
Destacamos que nao podemos nos limitar a enfatizar o “estranhamento” e a
“desnaturalizacdo” como disposicoes basicas para lecionar a disciplina. Ambos os
conceitos sao geralmente apresentados em seus sentidos ordinarios, nao dando

conta de expor as potencialidades do ensino de Sociologia.

O ENSINO DE SOCIOLOGIA PARA ALEM DO ESTRANHAMENTO... | Cristiano das Neves Bodart 155



Latitude | v.15, edigdo especial| pp. 139-160 | jan., 2021 | 1SSN: 2179-5428

A obra Sociologia, da colecdo Explorando o Ensino (MORAES, 2010), foi
publicada pelo MEC com a promessa de “analisar e ampliar alternativas para a
pratica docente” em relagcao as OCEM-Sociologia. A despeito das contribuigoes
trazidas por essas orientacoes, precisamos avancar em termos epistemologicos para
esclarecer as especificidades do ensino de Sociologia.

As duas disposi¢oes [estranhamento e desnaturalizagao] destacadas pelas
OCEM-Sociologia e por Moraes e Guimardes (2010) ndo sao especificidades da
Sociologia escolar, ainda que parte dela. Embora nio seja consenso epistemoldgico
nas Ciéncias Sociais, a especificidade do ensino de Sociologia estaria no
desenvolvimento de uma disposi¢ao cognitiva (ou principio epistemoldgico) marcada
por uma “percepc¢ao figuracional da realidade social”’. Ir além das disposi¢oes de
estranhamento e desnaturalizacdo é urgente e as reformas curriculares em cursos
nos estados brasileiros, desencadeadas pela Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017
(Reforma do Ensino Médio), e pela Base Curricular Nacional (BNCC) para o ensino
médio, podem vir a ser uma oportunidade para o debate e o aprimoramento das
indicacoes referente as especificidades do ensino de Sociologia.

Nao se trata, necessariamente, de apresentar algo estranho aos(as)
professores(as) licenciados(as) em Ciéncias Sociais, mas imprescindivel de ser
demarcado e esclarecido, tornando a pratica docente consciente quanto a “percepcao
figuracional da realidade social”, o que maximizara as a¢bes pedagogicas. Contudo,
a tradicao bacharelesca dos cursos de licenciatura muitas vezes acaba induzindo o
distanciamento dos(as) estudantes em torno de questdoes pedagodgicas. Nesse
contexto, os(as) docentes formadores(as) de professores(as) nio devem evitar
esforcos propositivos ao ensino de Sociologia.

Reconhecemos que o(a) professor(a) precisa ter clareza dos objetivos a serem
alcancados, e esforcos que corroboram para o direcionamento da pratica docente sio
importantes e urgentes. Mais do que saber qual Sociologia se ensinou ontem, e se
ensina hoje, é necessario saber qual Sociologia estaremos a ensinar. Ainda que haja
no interior das Ciéncias Sociais falta de aprecgo pelas abordagens propositivas, em se
tratando de Sociologia escolar indicag¢ées norteadoras da pratica pedagoégica sao

fundamentais para a consolidacao dessa disciplina no ensino médio.
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O ensino de Sociologia deve oferecer aos(as) estudantes ferramentas
metodologicas, conceituais e tedricas minimas para uma percepc¢ao figuracional da
realidade social. £ compreensivel que alguns(mas) professores(as) optem por nao se
apropriar das contribui¢oes da Sociologia figuracional de Elias, mas é razoavel que
suas aulas nao se limitem a desnaturalizacdo e ao estranhamento e aborde os
conteudos considerando as dimensdes de poder, histéricas, dialéticas e relacionais
dos fenémenos.

O esfor¢o aqui empreendido trata-se de uma problematizagao académica, e
nao tem pretensao de ser um documento norteador da pratica docente. Contudo, as
discussoes realizadas sado esforcos iniciais que visam chamar atencdo a um fato
muitas vezes esquecido, ou ignorado, no interior dos cursos de licenciatura em
Ciéncias Sociais: a Sociologia escolar demanda discussdes propositivas que devem
ser periodicamente reavaliadas para que ndo se constituam em uma “camisa de
forca”; ao contrario, tenham a dinamica social, histérica e dialética, inerente ao
proprio objeto.

Se para Mills (1965, p. 12-13), “nenhum estudo que néo volte ao problema da
biografia, da histéria e de suas interligagées dentro de uma sociedade completou a
sua jornada intelectual”, para nds, o ensino de Sociologia que nio problematiza e
historiciza a biografia do(a) estudante, sua formacdo — marcada por disputas,
conflitos e acomodacgdes — e de suas interligacées dialéticas dentro (e com a) da

sociedade a qual esta inserida ndo completou a sua jornada pedagoégica.
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