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Resumo

O obyetivo deste artigo ¢ analisar como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propée o trabalho
com a variagao linguistica nos componentes de Lingua Portugnesa dos ensinos Fundamental ¢ Médio,
buscando compreender se o que ¢ proposto contempla uma pedagogia da variacao linguistica. Os principais
pressupostos tedricos que orientam este estudo sao da Sociolinguistica, em especial, da Sociolinguistica
Edncacional, com a discussao de conceitos como heterogeneidade da lingna, variacao linguistica, variagao
linguistica e ensino, pedagogia da variagio linguistica, entre outros (BAGNO, 2003; 2007; 2013,
BORTONI-RICARDO, 2004, 2005; CYRANKA, 2016; FARACO, 2008, 2015; 2017, 2020;
SCHERRE, 2008). Os procedimentos metodoldgicos adotados foram de abordagem qualitativa do tipo
documental. Os resultados da andlise mostram que, embora o documento contemple alguns dos objetivos da
pedagogia da variagao, ele nao dd conta de todas as questies que deveriam ser trabalhadas para se ter uma
¢fetiva pedagogia da variagdo linguistica no ensino de lingna portugnesa nos ensinos Fundamental e Médjo.
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Abstract

The aim of this article is to analyze how the Common National Curriculum Base of Basic Education
proposes the work with linguistic variation in the Portugnese langnage components of elementary and high
school, also to understand whether what is proposed attends a pedagogy of linguistic variation. The main
theoretical assumptions that guide this study are Sociolinguistics, especially Educational Sociolinguistics,
with the discussion of concepts such as heterogeneity of language, linguistic variation, linguistic variation and
teaching, pedagogy of linguistic variation, among others (BAGNO, 2003; 2007; 2013; BORTONI-
RICARDO, 2004, 2005; CYRANKA, 2016, FARACO, 2008; 2015; 2017; 2020;
SCHERRE, 2008). The methodological procedures adopted were the qualitative approach of the
documentary type. The results of the analysis show that, althongh the document contemplates some of the
goals of variation pedagogy, it does not attend all the goals that should be attended in order to have an
effective pedagogy of linguistic variation in the teaching of Portuguese in elementary and high school.
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Introducgao

Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001) e Bortoni-Ricardo (2005) salientam que nas
escolas brasileiras ainda ndo se deu a devida atencdo a diversidade linguistica, j4 que os
eventos produzidos em sala de aula, na maioria das vezes, nio reproduzem os padroes
sociolinguisticos dos alunos, tampouco refletem suas identidades locais. Trata-se de um
ensino no qual a variagao da lingua ¢ invisibilizada ou silenciada, fica em segundo plano na
pratica docente ou ¢ tratada de maneira imprecisa (BAGNO, 2007, 2013). Faraco (2015)
destaca que, nas escolas brasileiras, ainda se tem uma concep¢ao mais tradicional da
variacdo linguistica, visto que o ensino ainda ¢ regido sobre a nog¢ao do certo e do errado. E

consenso dos sociolinguistas que ¢ necessario avan¢ar em termos da inser¢ao da variagao
linguistica na escola (BAGNO, 2007, 2013; BORTONI-RICARDO, 2005; FARACO,
2015, 2017).

Atualmente, no Brasil, as escolas publicas municipais e estaduais, assim como as
privadas, estao passando por uma readequagao curricular, algumas ja reformularam seus
curriculos e outras ainda estaio em processo de reformulacdo, tendo em vista a Base
Nacional Comum Cutricular (BNCC). A BNCC corresponde a um documento normativo
que prescreve as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
de toda a Educagao Basica (BRASIL, 2018). Dado o valor referencial que esse documento
possui, Gerhardt e Amorim (2019, p. 19) afirmam que:

Ha urgéncia em abrir espagos de didlogos sobre a BNCC e o que cla
representa dentro do grande projeto de um Brasil ajustado a geopolitica
mundial contemporinea, o qual inclui de imediato estabelecer objetivos
para a formacao educacional dos brasileiros. Tais projetos nao sao novos,
mas nos tempos atuais assumem facetas e imagens especificas do tempo
em que vivemos, facetas essas constituindo capilaridades que precisam
ser postas no centro da discussio.

Dentre as facetas que precisam ser postas no centro da discussao, em relagdo a
BNCC, esta a necessidade de investigar como esse documento trata da variagao linguistica
no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, especificamente nos componentes de lingua
portuguesa, partindo, primordialmente, das premissas levantadas por alguns sociolinguistas
brasileiros, como Bagno (2007, 2013) e Faraco (2017), que discutem a necessidade de haver
uma reeduca¢io sociolinguistica e/ou uma pedagogia da variacio linguistica para que o
tratamento da variacao linguistica ocorra de forma efetiva na escola e, consequentemente,
venha a contribuir para a educagao linguistica dos alunos.

Outros pesquisadores ja tém se voltado para a analise da variagio no documento
em perspectivas diferentes (PATRIOTA; PEREIRA, 2018; SANTOS; MELO, 2019;
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SANTOS; SANTANA, 2019)°. Diante do exposto, ressalta-se que esse trabalho ird somar
com as pesquisas que contribuem para a compreensio do tratamento da variagao da lingua
portuguesa na BNCC. Vale destacar que, no presente artigo, a variacao linguistica no
documento ¢ problematizada pelo viés da pedagogia da variacao linguistica.

Neste texto, busca-se compreender como a BNCC propoe o tratamento da variagao
linguistica nos componentes de Lingua Portuguesa dos ensinos Fundamental (Anos Iniciais
e Finais) e Médio e se o tratamento proposto pelo documento contribui para uma
pedagogia da variagao linguistica (FARACO, 2017, 2020). Busca-se também verificar se o
tratamento da variagao linguistica esta presente em todas as praticas de linguagem e analisar
as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas em relagao a variagao linguistica.

Realizamos uma investigagdo com abordagem qualitativa do tipo documental e nos
fundamentamos nos pressupostos da Sociolinguistica, em especial, da Sociolinguistica
Educacional, discutindo conceitos como heterogeneidade da lingua, variagao linguistica,
variacdo linguistica e ensino, pedagogia da variacdo linguistica, etc. (BAGNO, 2003; 2007,
2013; BORTONI-RICARDO, 2004; 2005; CYRANKA, 2016; FARACO, 2008; 2015;
2017; 2020; SCHERRE, 2008), entre outros.

Variagao linguistica e ensino

O ensino de Lingua Portuguesa, em muitas escolas, ainda estd pautado,
exclusivamente, no ensino de gramatica normativo-prescritiva, com uma preocupagiao com
as regras e¢ as nomenclaturas gramaticais, embora as discussoes sobre o ensino de lingua
tenham avangado, tendo em vista uma concepg¢ao interacionista de linguagem.

Nesse cenario, Bortoni-Ricardo (2005, p. 14) afirma que no Brasil “as diferencas
linguisticas socialmente condicionadas nao sao seriamente levadas em conta. A escola é
norteada para ensinar a lingua da cultura dominante; tudo o que se afasta desse codigo é
defeituoso e deve ser eliminado”. Isso inclui, sobretudo, a variagao linguistica, que é taxada
como “erro”, “desvio” da lingua que precisa ser evitado. Logo, quando mencionada no
ensino e, principalmente, nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, o tratamento dado a
variacdo linguistica é ainda precario, visto que, conforme Bagno (2007, 2013) e Faraco
(2015) discutem, esse fenomeno aparece sempre atrelado ao uso exclusivo de falantes
rurais, pobres, de baixa escolaridade, como se os falantes urbanos, escolarizados nao
apresentassem variacdo em suas manifestacoes linguisticas, isto é, como se esses falantes
usassem a lingua de forma “correta”.

3 Patriota e Pereira (2018) propuseram analisar, em termos gerais, o tratamento dado a variacio linguistica, na
interface do ensino, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, ainda na segunda versio da BNCC (BRASIL,
2016), e conclufram que no documento ha lugar para o tratamento do fenémeno, que inclusive é assegurado
como um dos seis objetivos que precisam ser garantidos durante a Educagio Bésica. Santos e Melo (2019)
analisaram a variacdo linguistica também no Ensino Fundamental, mas na versio final do documento.
Ancorados em uma perspectiva funcionalista da lingua, constataram que o documento aborda a variagao a luz
de varios aspectos da concepgao da linguistica funcional, porém, eles chamam a aten¢do para necessidade que
o tratamento da vatiagdo fica mais resttito aos eixos da analise linguistica/semiética e da oralidade, sendo
necessario relacionar tal objeto de conhecimento a outros eixos, como o de leitura e de escrita. Por fim,
Santos e Santana (2019) analisaram o tratamento dado a variagdo linguistica para o Ensino Médio e a
concepeao de linguagem adotada pela BNCC, e concluirtam que embora o documento aborde a variacao da
lingua, deixa em aberto como deve ser trabalhado o conteddo.
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Bortoni-Ricardo (2005, p. 15) salienta que:

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores
e, por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que
existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas
formas alternativas servem a propoésitos comunicativos distintos e sido
recebidas de maneira diferenciada pela sociedade. Algumas conferem
prestigio ao falante, aumentando-lhe a credibilidade e o poder da
persuasio; outras contribuem para formar-lhe uma imagem negativa,
diminuindo-lhe as oportunidades.

Trata-se de a escola conscientizar o aluno acerca da variacdo linguistica e da
avaliagdao social que é conferida ao falante ao empregar determinadas formas linguisticas.
Dessa maneira, as peculiaridades linguisticas e a identidade cultural do aluno serdo
preservadas.

Nesse viés, a autora inaugura no Brasil a Sociolinguistica Educacional, que se volta
para a inser¢do do trabalho com a variagdo linguistica em sala de aula. Segundo Cyranka
(2016, p. 169-170), na perspectiva da sociolinguistica educacional, “[...] o conceito de
‘certo/errado’ em linguagem ¢é substituido pelo de ‘adequado/inadequado’, o que predispoe
os alunos ao desejo de ampliarem a competéncia comunicativa que ja possuem [...]”, ja que
eles tornam-se mais confiantes ao saber que sua variedade linguistica ndo esta errada, mas
que ela tem contextos especificos de uso.

Nessa perspectiva, Bortoni-Ricardo (2004) propde que se trabalhe a variagio do
portugués brasileiro em sala de aula, com base em trés continuos, sendo o terceiro
correspondente ao continuo de monitoragao estilistica, que vai desde as interagdes
espontaneas do falante, realizadas com pouca preocupagao quanto a forma da lingua, até
aquelas que exigem maior planejamento, por exigir muita atencao do falante (BORTONI-
RICARDO, 2004). De acordo com a sociolinguista, os fatores que levam o falante a
monitorar o estilo sdo: o ambiente, o interlocutor e o tépico da conversa; logo, ela afirma
que “com um mesmo intetlocutor, o estilo podera tornar-se mais ou menos monitorado
em funcao do alinbamento que assumimos em relagio ao topico e ao proprio interlocutor
[...]7 BORTONI-RICARDO, 2004, p. 63), o que vai determinar sera sempre O contexto.
Ainda conforme Bortoni-Ricardo (2005), o ensino da norma culta deve ser apenas para a
ampliacao da competéncia linguistica e comunicativa do aluno, para que ele consiga ter
acesso aos estilos monitorados da lingua e, por conseguinte, adéque-os as situagdes que
exigem maior grau de formalidade.

Dessa forma, Bortoni-Ricardo (2004, 2005) afirma que o professor precisa adotar,
em sala de aula, uma pedagogia culturalmente sensivel aos saberes do estudante. Trata-se
do educador valorizar o perfil sociolinguistico do aluno, por isso é preciso que ele adote em
sala de aula estratégias que possibilitem a participagao efetiva do estudante; isto inclui, por
exemplo, o desenvolvimento de atividades que reproduzam a realidade social do aluno,
fazendo com que ele conquiste sua autonomia linguistica. Nesse sentido, o professor cria
caminhos propicios para amplia¢ao do repertorio linguistico do aluno, conscientizando-o
acerca da pluralidade linguitica e do preconceito linguistico arraigado na sociedade, bem
como fornecendo os estilos mais monitorados da lingua, mostrando como e quando devem
usar esses estilos. Conforme Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001, p. 102), “[...] a escola tem de
aceitar a diversidade e torna-la funcional”, isto é, para que se instaure um ensino
democratico em nosso pais, faz-se necessario que a diversidade linguistica seja objeto de
ensino.
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Bagno (2013) afirma que ¢ fundamental que uma escola democratizadora
desconstrua os discursos excludentes que se fundaram em torno da lingua. Por isso é
necessario que se instaure uma educagao linguistica que reconhega a heterogeneidade da
lingua, juntamente com os mitos nefastos que caem sobre ela. Segundo Bagno (2007,
2013), é preciso que haja uma educagdo ou reeducagao sociolinguistica. De acordo com o
autor, ¢ uma reeducagdo devido ao fato de a educacio linguistica primaria ocorrer na esfera
familiar de qualquer pessoa, antes de ela ter contato com a cultura da escola. Porém, a
partir do momento que essa pessoa tem acesso a cultura do dominio escolar, tudo o que ela
aprendeu espontaneamente, até entdo, vai se transformar em “saber formalizado”
(BAGNO, 2007, p. 82). Assim, a reeducagao sociolinguistica corresponde a:

[...] uma educacdo nova, de uma reorganizacio dos saberes linguisticos
que nio tem nada que ver com ‘corre¢ao’, nem com substituicio de um
modo de falar por outro — ao contrario, a reeducagdo sociolinguistica
tem que partir daquilo que a pessoa ja sabe e sabe bem: falar a sua lingua
materna com desenvoltura e eficiéncia. E é uma reeducacio
sociolinguistica porque ¢ através dela que o aprendiz conhecera os juizos
de valor sociais que pesam sobre cada uso da lingua (BAGNO, 2007, p.
83-84).

Isso significa, segundo Bagno (2007), que o professor deve conscientizar o aluno de
que ele possui plena capacidade de expressio, e de que seu modo de falar é valido assim
como qualquer outro, pois nio existe forma linguistica “melhor” ou “pior”, mas sim,
formas diferentes, que estdo sujeitas a juizos de valor sociais.

Faraco (2015, 2017), por sua vez, defende que a escola deve formar cidadaos
conscientes linguisticamente; por isso, propde que ¢é necessaria uma pedagogia da variagao
linguistica, a qual possibilita que o aluno reflita sobre a lingua e seus usos nos diversos
contextos sociais. De acordo com o autor, trata-se de uma pedagogia que leva em conta
nao so6 as questdes internas a lingua, mas também as questoes socioculturais que permeiam
o universo no qual ela esta inserida. Segundo Faraco (2017, p. 134):

Uma pedagogia da variagdo linguistica tem, portanto, entre seus
objetivos, garantit que os alunos percebam e entendam a variag¢ido
linguistica; em consequéncia, sejam capazes de superar criticamente 0s
imaginarios da lingua unica, da lingua certa, da lingua pura, da lingua
homogénea; e abandonem, também criticamente, todos os gestos de
discriminacdo e violéncia simboélica.

Desse modo, ¢ relevante que o professor rompa com a ideia de lingua unica e adote
praticas didatico-pedagdgicas que permitam que o aluno perceba e entenda a variagdo
linguistica e, sobretudo, rejeite o preconceito linguistico (ZILLES; FARACO, 2015). Isso
implica, dentre outras coisas, trabalhar com os modos de fala presentes no cotidiano do
aluno, o que facilita que eles assimilem novas variedades linguisticas em sala de aula,
inclusive, as cultas.

Nessa perspectiva, Faraco (2015, p. 26) afirma que devemos compreender a nossa
realidade linguistica e inseri-la em nossas preocupacdes politico-pedagodgicas, para que
possamos “avancgar na constru¢ao de uma pedagogia que seja capaz, de fato, de dar acesso
a expressao culta sem demonizar as expressoes ditas populares”, isto é, ampliar o repertorio
linguistico do aluno, porém sem estigmatizar as variedades que ele ja possuia antes de ter
acesso a cultura letrada.
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No que tange a efetivacio de uma pedagogia da variacdo linguistica na escola,
Faraco (2020) propoe trés objetivos: conhecer e entender a variagao linguistica; entender e
respeita-la e; transitar com seguranca pelo seu universo. Conforme o autor, o primeiro
objetivo justifica-se pelo fato de que, para compreender a heterogeneidade da lingua, torna-
se imprescindivel entender criticamente a histéria socioeconémica, cultural e
sociolinguistica da sociedade brasileira e, assim, desenvolver “a percep¢aio de que os

estigmas que recaem sobre algumas variedades se assentam num conjunto de valores
culturais constituidos historicamente” (FARACO, 2020, n. p.).

Consequentemente, esse objetivo interliga-se ao segundo objetivo, que visa fazer
com que o aluno adote uma atitude de respeito linguistico incondicional e indistinto. Nas
palavras do autor, “tendo diante de si o amplo quadro das relagdes sociedade e lingua ser
capaz de compreender que o modo como cada pessoa fala espelha sua historia
socioeconomica e sociocultural e a da sua classe social” (FARACO, 2020, n. p.), ou seja,
cada modo de fala tem uma razao de ser e uma explicagdo perfeitamente possivel de ser
descrita e explicada. Por fim, o terceiro objetivo, que é o acesso a norma de referéncia para
designar a norma culta, que opera diretamente na escrita monitorada e ao portugués
brasileiro falado standart, termos propostos por Faraco (2020), para designar a norma culta.
Segundo o autor, é preciso que o aluno tenha acesso a essa norma que opera diretamente
na escrita monitorada. Logo, é necessario que o aluno conheca e domine suas
caracteristicas, compreendendo, assim, as suas funcionalidades.

Cyranka (20106) afirma que uma pedagogia da variagao linguistica deve contemplar
efetivamente a ampliacdo da competéncia linguistica do aluno, desde a modalidade oral até
a escrita, tornando, portanto, os usuarios autbnomos e livres, ja que os liberta da ideia
nefasta de que a lingua “certa” ¢é aquela descrita nas gramaticas normativo-prescritivas.
Nesse sentido, conforme aponta Cavalcanti (2015, p. 301), “o professor no mundo
contemporaneo precisa ajudar a desfazer/desconstruir o que foi construido durante séculos
— as barreiras linguisticas dentro do préprio pais”.

A variagao linguistica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Cutricular (BNCC) é um documento parametrizador do
ensino, tido como referéncia nacional obrigatéria para a (re)formulacio dos curriculos
escolares dos Estados, Municipios e Distrito Federal (BRASIL, 2018). O documento foi
homologado pelo Ministério da Educagio (MEC) em duas partes: a primeira em 20 de
dezembro de 2017, para as etapas da Educacao Infantil e Ensino Fundamental; e a segunda
em 14 de dezembro de 2018, para a etapa do Ensino Médio, que juntas, no final de

dezembro de 2018, integraram-se em um unico volume: A Base Nacional Comum
Curricular: educacio é a base (BONINI; COSTA-HUBES, 2019).

Segundo Bonini e Costa-Hibes (2019, p. 18), a BNCC ¢ apresentada como um
“documento de carater normativo, que tem por finalidade arrolar o que, em seus proprios
termos, setiam as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica”. Cabe destacar que a BNCC ¢ a referéncia, mas nao ¢ o
curriculo, pois enquanto a primeira estabelece os objetivos pretendidos, o segundo cria
caminhos para alcancar esses objetivos (BONINI; COSTA-HUBES, 2019). Para atender
seus objetivos, isto é, para garantir as aprendizagens essenciais para os estudantes, o
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documento propde o desenvolvimento de competéncias gerais e especificas’, que devem
ser desenvolvidas ao longo de toda a Educagao Basica e em cada etapa da escolaridade.

Na BNCC, o Ensino Fundamental esta estruturado da seguinte maneira: cinco areas
de conhecimento, competéncias especificas de cada 4rea, componentes curriculares
(disciplinas) e competéncias especificas de cada componente. Além disso, apresenta para os
Anos Iniciais e Finais, as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades’
que devem ser trabalhadas nessas etapas do ensino.

O componente de lingua portuguesa esta na area de Linguagens. Ao tratar do
componente de lingua portuguesa de modo geral, tanto em relagdo aos Anos Iniciais
quanto aos Anos Finais do Ensino Fundamental, secdo 4.7.7 Lingua Portuguesa,
identificamos que a pluralidade linguistica é abordada “[...] é relevante no espago escolar
conhecer e valorizar as realidades nacionais e internacionais da diversidade linguistica e
analisar diferentes situagdes e atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos, como o
preconceito linguistico” (BRASIL, 2018, p. 70).

Nesse sentido, o documento coloca como relevante que se estude a
heterogeneidade linguistica, a fim de possibilitar que o aluno conhega e valorize as diversas
manifestagoes da lingua, em seus diferentes contextos de uso, além de reconhecer as
atitudes depreciativas que, muitas vezes, sao atribuidas a esses usos linguisticos, gerando o
preconceito linguistico. Isso estd em consonancia com o compromisso com a educagao
integral, que esta inserida na se¢ao Os fundamentos pedagigicos da BNCC: ““[...] a escola, como
espago de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva
de nao discriminagdao, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades” (BRASIL,
2018, p. 14).

Também no que tange ao componente de lingua portuguesa no Ensino
Fundamental, identificamos que o documento propde que sejam contempladas as mais
diversas manifestacOes linguisticas e culturais, a fim de expandir o conhecimento do aluno,
fazendo com que ele conviva e interaja com o diferente, pois “[...] é importante contemplar
o canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura
digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliagao de repertério e uma
interagao e trato com o diferente” (BRASIL, 2018, p. 70).

Relembramos que no componente de lingua portuguesa do Ensino Fundamental, o
ensino parte de praticas de linguagem situadas em diferentes eixos, sendo eles: leitura,
producio de textos, oralidade e anilise linguistica/semiotica. Contudo, cabe ressaltar que o
documento destaca que a separagdo das praticas de linguagem/eixos ocotre por uma
questao de organizagio do texto, mas uma habilidade que estd relacionada a um
eixo/pratica de linguagem também pode ser trabalhada em outra pratica de linguagem ou
eixo (BRASIL, 2018). Apresentada a ressalva do documento, passamos para a discussio de
como a varia¢do linguistica tem sido tratada nos diferentes eixos/praticas de linguagem.

4+ A BNCC define competéncia “como a mobilizagio de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” BRASIL (2018, p. 8), ou seja,
corresponde a capacidade do aluno mobilizar recursos para resolver situagdes complexas.

5 Segundo o documento, as habilidades “expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas
aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2018, p. 29), ou seja, sio os objetivos que o
documento pretende que o aluno desenvolva em cada nivel de escolaridade. Cabe destacar, que cada
habilidade (objetivo) ¢ identificada por um cédigo alfanumérico (BRASIL, 2018).
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A mencao ao trabalho com a variag¢do linguistica no Ensino Fundamental, Anos
Iniciais e Anos Finais, ocorre em habilidades referentes a algumas praticas de linguagem
que se realizam, especificamente, nas praticas/eixos de producio de texto, oralidade e
andlise linguistica/semidtica, conforme apresentamos na sequéncia. Primeiramente,
identificamos o tratamento da variacao linguistica no eixo de produgio de textos, conforme

quadro a seguir.

Quadro 1

Eixo da Produgio de Textos

Consideracio e reflexdo sobre as
condi¢bes de produgio dos
textos que regem a circulagdo de
diferentes géneros nas diferentes
midias e campos de atividade
humana

* Refletir sobre diferentes contextos e situacGes sociais em que se

produzem textos e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e
lingufsticos que esses contextos determinam, incluindo-se af a

multissemiose e caracteristicas da conectividade (uso de hipertextos e
hiperlinks, dentre outros, presentes nos textos que circulam em contexto
digital).

Construcio da textualidade

¢ Usar recursos linguisticos e multissemioticos de forma articulada e

adequada, tendo em vista o contexto de producdo do texto, a constru¢io
composicional e o estilo do género e os efeitos de sentido pretendidos.

Estratégias de produgio Desenvolver  estratégias  de  planejamento,  revisdo, edicdo,

reescrita/redesign e avaliagio de textos, considerando-se sua adequacio

aos contextos em que foram produzidos, a0 modo (esctito ou oral;

imagem estitica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e¢/ou

semioses apropriadas a esse contexto, os enunciadores envolvidos, o

género, o suporte, a esfera/ campo de circulagdo, adequacio 3 norma-

padrio etc.

Fonte: Brasil (2018, p. 77-78, grifos nossos).

Nota-se que essas dimensdes visam contemplar tal eixo considerando as “condigdes
de producio dos textos”, a “construcao da textualidade” e as “estratégias de produgao”.
Com base nos trechos que grifamos, pode-se afirmar que as trés dimensoes se voltam para
que o aluno reflita sobre o uso da lingua nos diferentes contextos sociais, a fim de
identificar os recursos estilisticos adotados em cada evento sociocomunicativo e,
consequentemente, desenvolver a capacidade de adequar seus textos (orais ou escritos) aos
contextos especificos de uso, utilizando a variedade linguistica adequada, bem como a
norma-padrio.

Desse modo, entendemos que, no eixo de produgio de textos, é levado em conta
que “toda produgao linguistica é dependente do contexto em que se encontra o falante |...]”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 76). Bagno (2007) afirma que a varia¢ao linguistica pode
ser classificada em tipos especificos: regionais e continuum rural/urbano (vatiacio
diatépica), sociais/classes e grupos sociais (vatiagio diastritica ou variacio social), na
comparagao entre a lingua falada e a lingua escrita (variagao diamésica), estilistica (variagao
diafasica) e histérica (variacdao diacronica). Dito isso, constata-se que, no eixo de produgao
de texto, as dimensdes propostas consideram um tipo especifico de variagao linguistica, no
caso a variagao estilistica (diafasica), a qual, segundo Bagno (2007), corresponde a variagao
que ocorre no comportamento linguistico de todo falante, a depender da situagao
interacional em que ele se encontra.

No entanto, no que tange a norma-padrao, o documento ressalta a necessidade de
adequar as ocorréncias lingufsticas a essa norma, nas situagdes que a requeiram (BRASIL,
2018). Nota-se que os estudos tedricos e metalinguisticos, no qual estd inserido o estudo da
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norma-padrio, deve ser trabalhado de forma contextualizada, em praticas de linguagem
situadas, possibilitando, assim, que o aluno reflita sobre o uso da lingua e amplie suas
capacidades comunicativas.

[...] estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a
literatura, sobre a norma padrio e outras variedades da lingua — nio
devem nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo,
devendo estar envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos
estudantes ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em
leitura e em producdo) em praticas situadas de linguagem (BRASIL,
2018, p. 71).

Entretanto, cabe destacar que, na concep¢ao sociolinguistica, a norma-padrao é um
“produto cultural, modelo artificial de lingua criado justamente para tentar ‘neutralizar’ os
efeitos da variagdo, para servir de padrio para os comportamentos linguisticos
considerados adequados, corretos e convenientes” (BAGNO, 2007, p. 38-39). Bagno
(2007) propoe os conceitos de variedades prestigiadas, para se referir a norma culta, aquela
empregada por falantes escolarizados, em situa¢Ges que exigem um maior grau de
monitoramento estilistico; e de variedades estigmatizadas, para se referir as normas
populares ou vernaculas, que sio as variedades linguisticas empregadas pelas pessoas
pobres, habitantes das zonas rurais e/ou das periferias das grandes cidades, com baixa
escolaridade (BAGNO, 2007).

Faraco (2008, 2015, 2020), por sua vez, denomina como norma
culta/comum/standard, o conjunto de variedades linguisticas ndo estigmatizadas,
empregadas pelos falantes urbanos, em situagdes mais monitoradas das interacOes
sociocomunicativas. O autor propoe que, no lugar de norma-padrao, a qual ele também
denomina “norma curta”, por ser uma norma estreita, dogmatica, sem respaldos
linguisticos, sustentada na cultura do “erro”, se politize o conceito de norma de referéncia.
Segundo o autor, essa norma de referéncia deve emergir da norma culta efetivamente
usada, que opera em certas situacOes linguisticas, especificamente, na escrita monitorada, e
do portugués brasileiro falado standard. Todavia, por mais que a norma de referéncia seja
uma padronizagdo da lingua, ao contrario da norma-padrio, “ela nao desmerece a
complexidade e a exuberancia da variagao linguistica” (FARACO, 2020, n. p).

No documento, entretanto, nao ha distingao entre a norma culta e a norma-padrao,
tampouco ¢ enfatizado o que se entende por norma-padrio. Além disso, no trecho
“norma-padrao e outras variedades da lingua” (BRASIL, 2018, p. 71), fica a impressiao que
o documento considera a norma-padrio também como uma variedade linguistica e
considerar a norma-padrao como uma variedade da lingua efetivamente usada é um grande
equivoco (BAGNO, 2013).

Na sequéncia, apresentamos como a variagao linguistica esta presente no eixo da
oralidade dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental.

Quadro 2

Eixo da Oralidade

Consideragio e reflexao sobre as condigdes | * Refletir sobre diferentes contextos e situacbes sociais em que
de produgio dos textos orais que regem a | se produzem textos orais e sobre as diferencas em termos
circulacio de diferentes géneros nas | formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos
diferentes midias e campos de atividade | determinam, incluindo-se af a multimodalidade e a
humana multissemiose.
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Relagio entre fala e escrita * Estabelecer relacio entre fala e escrita, levando-se em conta
o modo como as duas modalidades se articulam em diferentes
géneros e praticas de linguagem (como jornal de TV,
programa de radio, apresentacio de seminario, mensagem
instantanea etc.), as semelhancas e as diferencas entre modos
de falar e de registrar o escrito e os aspectos sociodiscutsivos,
composicionais e linguisticos de cada modalidade sempre
relacionados com os géneros em questao.

¢ Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua
producio a esse contexto.

Fonte: Brasil (2018, p. 79-80, grifos nossos).

No eixo da oralidade, as dimensdes que contemplam a variagdo linguistica se
apresentam sobre as “condi¢oes de producgao dos textos orais” e da “relagdao entre fala e
escrita”. Na condi¢ao de produgdao de textos orais, visa-se levar o aluno a refletir e
conhecer os diferentes contextos sociais de producao de eventos da oralidade,
possibilitando, assim, que o aluno perceba as diferengas formais, estilisticas e linguisticas do
texto oral em cada contexto especifico, ou seja, trata-se da variagao estilistica, a qual foi
discutida acima, no eixo de produ¢ao de textos. Na relacao entre fala e escrita, visa-se
comparar como a fala e a escrita se articulam nos géneros orais e escritos, de modo que o
aluno perceba suas semelhancas e suas diferencas, assim como os recursos composicionais
e linguisticos usados na constituicdo de cada um. Essa comparagiao entre a modalidade
falada e a modalidade escrita da lingua corresponde a variagao diamésica, a qual Bagno
(2007, p. 46) define como “a que se verifica na comparacao entre a lingua falada e a lingua
escrita. Na analise dessa varia¢do ¢ fundamental o conceito de género textual”.

No eixo de analise linguistica/semidtica, contemplando os Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental, é proposto que:

Cabem também reflexdes sobre os fenomenos da mudanca linguistica e
da variaciio linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que
podem ser observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as
variedades linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social
atribuido as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que
esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado (BRASIL,
2018, p. 81).

Nesse eixo, ¢ tratada explicitamente da necessidade de o aluno refletir acerca da
variagdao e da mudanca linguistica, reconhecidas pelo proprio documento como “inerentes a
qualquer sistema linguistico” (BRASIL, 2018, p. 81). Além das variedades linguisticas
serem objetos de reflexdo, também ¢é proposto que o valor social atribuido as variedades de
prestigio e as variedades estigmatizadas deve ser objeto de reflexdo. Quando o documento
refere-se as variedades estigmatizadas, embora nio haja a definicdo do que seriam essas
variedades dentro do documento, se tomarmos a definicdo de Bagno (2007), podemos
inferir que, ao propor o tratamento das variedades estigmatizadas, se inclui a variedade
relacionada as classes e grupos sociais (variagao diastratica). Cabe destacar que o
documento enfatiza também que o valor social atribuido a essas variedades esta relacionado
a preconceitos sociais, portanto, deve ser objeto de estudo.

Ainda no eixo anilise linguistica/semidtica, o documento apresenta para o Ensino
Fundamental um quadro com os conhecimentos linguisticos que devem ser tratados
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transversalmente no componente de lingua portuguesa, sendo esses relacionados a
ortografia, a pontuagdo, aos conhecimentos gramaticais (morfologicos, sintaticos,
semanticos), entre outros. Nesse quadro, os conhecimentos linguisticos estdo organizados
na seguinte ordem: Fono-ortografia, Morfossintaxe, Sintaxe, Semantica, Varia¢ao linguistica
e Elementos notacionais da escrita. O excerto abaixo representa as habilidades voltadas
para os conhecimentos da variagao linguistica.

Quadro 3

Variagao linguistica e Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas
diferencas fonoldgicas, prosédicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos
semanticos.

* Discutir, no fenémeno da variacdo linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas bases
de maneira critica.

Fonte: Brasil (2018, p. 83).

Primeiramente, o documento sugere que, no campo do conhecimento relacionado a
variacdo linguistica, o aluno conheca algumas das variedades que o portugués brasileiro
apresenta e compreenda que essas diferengas linguisticas operam em todos os niveis da
lingua, bem como avalie os efeitos semanticos que elas produzem. Observa-se que essa
habilidade estd em consonancia com o que Bagno (2007, p. 39) defende, ao afirmar que “a
variacdo ocorre em todos os niveis da lingua”. Posteriormente, o documento propde que se
discuta no campo da variagdo linguistica, a existéncia das variedades prestigiadas e
estigmatizadas da lingua, o que nos possibilita afirmar que, mesmo implicitamente, é
abarcado um tipo especifico de variacdo: a variacio social relacionada as classes/grupos
socials (variacdo diastratica), assim como também os valores sociais que sao atribuidos a
essas variedades, nas quais algumas sio consideradas “bonitas” e outras sdo ridicularizadas,
gerando o preconceito linguistico. Por isso, o documento propde que ¢é necessirio
questionar criticamente as bases dessa avalia¢ao social.

Desse modo, o que o documento apresenta esta em consonancia com as discussoes
dos sociolinguistas, pois, conforme Bagno (2007, p. 76) aponta: “[...] as formas linguisticas
vao ser julgadas e avaliadas de acordo com os juizos de valores sociais atribuidos a quem se
serve delas [...]7, ou seja, na verdade, trata-se de uma avaliacio social, e ndo linguistica,
embora o documento ndo mencione as bases que definem quais variedades siao prestigiadas
e quals sdo estigmatizadas. Entretanto, ao deixar em aberto “questionando suas bases de
maneira ctitica”, o documento abre a possibilidade para isso, e, a0 nao colocar a questio de
modo explicito para que esse tratamento ocorra, o professor precisa ter conhecimento das
discussdes no ambito da sociolinguistica. Além disso, ao tratar das variedades
estigmatizadas, embora o documento niao as mencione explicitamente, partindo do
conceito de variedades estigmatizadas na sociolinguistica, ¢ possivel incluir também a
variedade relacionada as classes e grupos sociais (variacdo diastratica), mas, patra isso, ¢é
preciso a compreensao pelo professor ou pela escola na elaboragaio do curriculo do
conceito e de quais seriam as variedades estigmatizadas.

No que se refere ainda ao ensino fundamental, dentre as dez competéncias
especificas de Lingua Portuguesa para os Anos Iniciais e Finais, trés delas fazem mengdo a
variacdo linguistica, como mostra o quadro a seguir.
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Quadro 4

Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensfvel aos
contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usudrios e da
comunidade a que pertencem;

4. Compreender o fenémeno da variagao linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos;

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo comunicativa,
ao(s) intetlocutot(es) e ao género do discurso/género textual.

Fonte: Quadro desenvolvido com base em Brasil (2018, p. 87).

Na competéncia especifica 1, temos a de compreensao da lingua como heterogénea,
vinculada aos usos sociais que fazemos dela e meio de construcao identitaria, o que se
coaduna com as discussoes de Bagno (2007), Faraco (2008) e Bortoni-Ricardo (2004). A
competéncia 4 volta-se, explicitamente, para a necessidade de entender a variagio como
algo natural da lingua, portanto, deve-se ter respeito por todas as variedades linguisticas e
desconstruir qualquer tipo de preconceito linguistico. Essa habilidade dialoga com o que
Scherre (2008, p. 98) afirma, ao dizer que, para um bem ensinar, é necessario, dentre outras
coisas, “uma atitude sem preconceito e respeitosa” diante dos fatos linguisticos. Ja a
competéncia 5 refere-se a adequagao linguistica que o aluno deve fazer em suas interagoes
socials, isso implica, empregar a variedade e o estilo de linguagem adequado a cada situagao
comunicativa, na qual deve ser considerado também o(s) interlocutor(es) e o género do
discurso adotado, ou seja, temos aqui énfase na variagao estilistica (variacao diafasica).

Até aqui abordamos o tratamento da variacdo linguistica no componente de lingua
portuguesa para todo o Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Anos Finais. Passamos agora
a enfocar, especificamente, o tratamento da variacdo linguistica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, que esta inserido na secao 4.7.7.7 Lingua Portugnesa no Ensino
Fundamental — Anos  Iniciais: Praticas de lingnagem, objetos de conbecimento e  habilidades.
Identificamos que a variacao linguistica é abordada como objeto de conhecimento de
pratica de linguagem situada e que as habilidades contemplam séries especificas, conforme
apresentamos no quadro a seguir.

Quadro 5
LINGUA PORTUGUESA - 3° AO 5° ANO
PRATICAS DE | OBJETOS DE | HABILIDADES

LINGUAGEM CONHECIMENTO 3 ANO [#7ANO |57 ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Oralidade Variagdo linguistica (EF35LP11) Ouvir gravagGes, cangdes, textos falados
em diferentes variedades linguisticas, identificando
caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e
respeitando as diversas variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos
regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando
preconceitos linguisticos.

Fonte: Quadro desenvolvido com base em Brasil (2018, p. 112-113).

Especificamente na secdo que se refere aos Anos Iniciais, a varia¢do linguistica
como objeto de conhecimento esta presente do 3° ao 5° ano, na pratica de linguagem
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“Oralidade”, e em relacdo a todos os campos de atuagao: campo da vida cotidiana, campo
artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa e campo da vida publica
(BRASIL, 2018). Observa-se que a habilidade referente a variagao linguistica que contempla
os alunos do 3° ao 5% ano refere-se mais explicitamente a variacido diatopica, pois propde
que se comparem os “modos de falar de lugares diferentes” (BAGNO, 2007, p. 46). Para
isso, o documento recomenda que os alunos escutem textos orais de diferentes variedades
linguisticas, a fim de identificar as diferencas e as peculiaridades que cada variedade
apresenta, e, diante disso, agir com respeito diante de diferentes manifestagoes linguisticas,
em especial, das variedades de diferentes grupos regionais ou diferentes culturas locais,
buscando a recusa a preconceitos linguisticos.

Na sequéncia, abordamos o tratamento da variagdo linguistica na se¢do que trata
especificamente dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Na secio 4.7.7.2. Lingua
Portugnesa no Ensino Fundamental — Anos Finais: priticas de lingnagem, objetos de conbecimento e
habilidades, a variagao linguistica ¢ tratada como objeto de conhecimento do 6° ao 9° ano.

Quadro 6
LINGUA PORTUGUESA - 6° AO 9° ANO
PRATICAS DE | OBJETOS DE | HABILIDADES
LINGUAGEM CONHECIMENTO
TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO
Analise Variagdo linguistica (EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua
linguistica/semiotica falada, o conceito de norma-padrio e o de

preconceito linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da norma-padrio em situagdes de

fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

Fonte: Quadro desenvolvido com base em Brasil (2018, p.160-161).

Pontualmente, na secio que trata dessa etapa do ensino, a variagao linguistica ¢é
objeto de conhecimento da pratica de linguagem “Anélise Linguistica/Semidtica”. A
primeira habilidade propde que o aluno reconhega as variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrdo e de preconceito linguistico. Observa-se que essa habilidade
refere-se ao reconhecimento, incluindo o conceito de norma-padriao. Entretanto, cabe
ressaltar que no documento nao ha clareza do que esta sendo entendido por norma-padrio.
A segunda habilidade requer que o aluno faga uso consciente e reflexivo de regras e normas
da norma-padrio em situagoes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada. Cabe destacar
que, nessa habilidade, o documento esta se referindo ao uso da norma-padrio, por isso
podemos depreender que o conceito de norma-padriao subjacente a0 documento nao ¢ o
mesmo discutido por Bagno (2007, p. 106), “nio corresponde a nenhum uso real da
lingua”, nem mesmo ¢é falada pelas pessoas que tém acesso as variedades prestigiadas
linguisticamente. Nessa habilidade, conforme Santos ¢ Melo (2019) também discutem, o
documento contempla dois tipos de variagdo: a variacao diafasica, que ¢ motivada
extralinguisticamente pelo comportamento estilistico do falante a depender do contexto de
uso; e a variagdo diamésica, por ele ter de adequar os recursos linguisticos proprios dos
textos falados e dos textos escritos.

Além dessas habilidades, o documento menciona novamente, na mesma se¢ao do
quadro anterior, o trabalho com a variagdo linguistica nos 8° e 9° anos, porém com
habilidade somente para o 9° ano.
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Quadro 7

LINGUA PORTUGUESA - 8° E 9° ANOS

PRATICAS DE | OBJETOS DE | HABILIDADES

LINGUAGEM CONHECIMENTO 8° Ano ‘ 9° Ano

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Analise Variagao linguistica (EF09LP12) Identificar

linguistica/semiotica estrangeirismos, caracterizando-
os segundo a conservacio, ou
ndo, de sua forma grafica de
origem, avaliando a pertinéncia,
ou nao, de seu uso.

Fonte: Quadro desenvolvido com base em Brasil (2018, p.190-191).

Como nota-se, tal habilidade refere-se somente ao 9° ano, e visa que os alunos
identifiquem o uso de palavras estrangeiras que se inserem na lingua portuguesa. Essa
habilidade contempla a mudanga linguistica, fenomeno o qual, segundo Bagno (2007, p.
164), ¢ “inevitavel” e “irrefreavel”, pois a incorporagdo de empréstimos linguisticos de
outro idioma atribui renova¢ao a lingua. Ademais, a habilidade também menciona a
variagdo diacronica, ao propor que o aluno verifique se a forma grafica da palavra
permanece igual a sua forma de origem, ou seja, fazer a comparagao pra ver se ela mudou
ou nao com o tempo; ¢ contempla a variagao estilistica (diafasica), ao sugerir que se avalie a
pertinéncia ou nao de seu uso, isto ¢, se ela se adequa ao contexto de uso.

Passamos agora a discutir o tratamento da variagao linguistica no Ensino Médio.
Segundo o documento, na etapa final da Educacao Basica, ou seja, no Ensino Médio, ¢
necessario “garantir a consolida¢dao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental [...]” (BRASIL, 2018, p. 464). E importante ressaltar que, na BNCC, a
organizacao dessa etapa de ensino ¢ diferente da organizacao do Ensino Fundamental. De
acordo com Bonini e Costa-Hubes (2019, p. 34):

Em termos de educa¢io secundaria, a BNCC conceitualiza essa etapa e
discorre sobte os percursos formativos, adendo a contrarreforma do Ensino
Médio imposto pelo governo Temer via decreto. Na sequéncia, descreve
e apresenta as competéncias ¢ habilidades de quatro areas de
conhecimento e de apenas dois componentes curriculares: Lingua
Portuguesa e Matematica [..]. Os componentes Arte, Educacio Fisica,
Lingua Inglesa, Biologia, Fisica, Quimica, Filosofia, Geografia, Historia e
Sociologia ficardo a mercé de decisdes e possibilidades estaduais |...].

Na area de Linguagens e suas Tecnologias, area onde esta inserido o componente
de lingua portuguesa, na segao 5.1.1. Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio:
competéncias especificas e habilidades, hd uma competéncia especifica voltada para a
variacdo linguistica, que ¢ a competéncia 4. Vale destacar também que, nessa etapa, as
habilidades nao estao divididas por seriagaio como no Ensino Fundamental, pois elas
abarcam as trés séries/anos do Ensino Médio de forma continua. Dentre as competéncias
especificas de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio, destacamos a
competéncia quatro (4):

Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico,
cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressOes identitdrias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
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enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p.
490).

De acordo com o documento, o objetivo dessa competéncia é fazer com que, ao
final do Ensino Médio, os educandos compreendam a natureza dinamica das linguas,
respeitando as diferentes maneiras em que elas se apresentam e vivenciando-as como marca
da identidade social de quem as empregam, bem como rejeitando e combatendo os
preconceitos de qualquer natureza.

Também de acordo com o documento, as habilidades que precisam ser
desenvolvidas no Ensino Médio, em relagao a variagao linguistica das linguas, aplicando-se
também a lingua portuguesa, sio as seguintes.

Quadro 8

Habilidades

(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as linguas como
fenémeno (geo)politico, histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG402) Empregar, nas interaces sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados a situacdo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando os usos das linguas por esse(s)
interlocutor(es) e sem preconceito linguistico.

Fonte: Quadro desenvolvido com base em Brasil (2018, p. 494).

A habilidade EM13LLGGA401 propde que os alunos analisem criticamente textos e,
assim, sejam capazes de compreender e caracterizar o carater heterogéneo e dinamico das
linguas, as quais sofrem influéncias (geo)politica, historica, social, cultural, e sdo sensiveis
aos contextos de uso. Segundo Scherre (2008, p. 21), “somos nés que mudamos as
linguas”, por isso elas vao assumir um carater dinamico, que varia conforme o uso que
fazemos delas no tempo e no espaco. Ja a habilidade EM13L.LGG402 refere-se a adequagio
linguistica as diversas situagdes comunicativas, nas quais devem ser consideradas também
o(s) interlocutor(es) e o género do discurso adotado; além disso, espera-se que o aluno,
durante as interagdes sociais, respeite a variedade linguistica e o estilo linguistico utilizado
pelo(s) seu(s) interlocutor(es), agindo, portanto, sem preconceito linguistico. Essa
habilidade contempla a variagao diafasica, da qual o aluno deve ter conhecimento para
monitorar-se ou nao linguisticamente, a depender da “[...] relagdo ao proéprio falante, ou
escritor, [...] da sua interagao discursiva, do interlocutor a quem ele se dirige, do assunto ou

tema que desenvolve” (CYRANKA, 2016, p. 167).

Na parte que se refere especificamente ao componente de lingua portuguesa, na
secao 5.1.2. Lingna Portugnesa, o documento propoe que:

No Ensino Médio, aprofundam-se também a analise e a reflexdo sobre a
lingua, no que diz respeito a contraposicdo entre uma perspectiva
prescritiva uUnica, que segue os moldes da abordagem tradicional da
gramatica, e a perspectiva de descricio de varios usos da lingua. Ainda
que continue em jogo a aprendizagem da norma-padrio, em funcio de
situagdes e géneros que a requeiram, outras variedades devem ter espaco
e devem ser legitimadas. A perspectiva de abordagem do portugués
brasileiro também deve estar presente, assim como a reflexdo sobre as
razdes de sua ainda pouca presenga nos materiais didaticos e nas escolas

brasileiras (BRASIL, 2018, p. 504).
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Desse modo, no Ensino Médio, o estudante deve aprofundar a analise e a reflexdao
acerca da lingua, em relagdao a contraposi¢do existente entre a perspectiva prescritiva, que é
ancorada na ideia de lingua unica (homogénea), e a perspectiva descritiva, que abarca a
heterogeneidade linguistica. O documento ressalta também que, embora continue visando a
aprendizagem da norma-padrido, “em funcdo de situagdes e géneros que a requeiram’”,
outras variedades linguisticas devem ser exploradas. Além disso, nota-se que o documento,
ao colocar o termo “outras” para tratar das variedades linguisticas estd novamente
considerando a norma padrao como variedade também.

Todavia, cabe salientar que o documento reconhece que a variedade linguistica deve
ter espago e ser legitimada. Esse excerto esta em consonancia com o que Bagno (2007, p.
1106) sugere, ao afirmar que “em vez de tentar ensinar somente a regra A ou somente a
regra B, como se elas fossem mutuamente excludentes, é possivel transformar em objeto e
objetivo de ensino a prépria existéncia de A e B, e o convivio das duas”, ou seja, é possivel
o convivio tolerante e tranquilo tanto da abordagem prescritiva, quanto da descritiva da
lingua, contanto que nao imponha a norma-padrao como a unica opgao valida de lingua, e
acolha a variagdo como um fenémeno da nossa lingua que merece ser estudado.

No que se refere as habilidades destinadas ao componente Lingua Portuguesa no
Ensino Médio, na secao 5.7.2.1. Lingua Portugnesa no Ensino médio: campos de atnagao social,
competéncias especificas e habilidades, encontramos apenas trés habilidades que contemplam a
variacdo linguistica e estdo relacionadas a competéncia especifica 4, da area Linguagens e
suas Tecnologias, como apresentado no quadro abaixo.

Quadro 9

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO SOCIAL
PRATICAS DE LINGUAGEM: Lcitura, escuta, produgio de textos (orais, escritos, multissemioticos) e
analise linguistica/semiética.

COMPETENCIA HABILIDADES

ESPECIFICA

4. Compreender as linguas | (EM13LP09) Comparar o tratamento dado pela gramitica tradicional e pelas
como fenémeno (geo) | gramaticas de uso contemporaneas em relagdo a diferentes topicos
politico, histérico, cultural, | gramaticais, de forma a perceber as diferencas de abordagem e o fenémeno

social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades
e vivenciando-as como
formas de expressoes
identitarias, pessoais e
coletivas, bem como agindo

da variacdo linguistica e analisar motiva¢des que levam ao predominio do
ensino da norma-padrio na escola (BRASIL, 2018, p. 507).

(EM13LP10) Analisar o fenémeno da variacdo linguistica, em seus diferentes
niveis (variagoes fonético-fonoldgica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-
pragmatica) e em suas diferentes dimensodes (regional, historica, social,
situacional, ocupacional, etaria etc.), de forma a ampliar a compreensio sobre
a natureza viva e dinamica da lingua e sobre o fené6meno da constituicio de

no enfrentamento de | vatiedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o
preconceitos de  qualquer | respeito s variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos
natutreza. (BRASIL, 2018, p. 508).

(EM13LP16) Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequagio
aos contextos de produgido, a forma composicional e ao estilo do género em
questdo, a clareza, a progressdo tematica e a variedade linguistica empregada,
como também aos elementos relacionados a fala (modulacio de voz,
entonacdo, ritmo, altura e intensidade, respiracdo etc.) e a cinestesia (postura
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato de
olho com plateia etc.) (BRASIL, 2018, p. 509).

Fonte: Quadro desenvolvido com base em Brasil (2018).

No que diz respeito a competéncia especifica 4, como ja comentamos
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anteriormente, verifica-se que as habilidades relacionadas com tal competéncia operam em
todas as praticas de linguagem: Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos,
multissemidticos) e andlise linguistica/semidtica; e em todos os campos de atuagio social,
sendo eles: campo da vida pessoal, campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e
pesquisa, campo jornalistico-midiatico e campo de atuagao na vida publica.

A habilidade EM13LP09 visa que o aluno compare a gramatica tradicional com as
gramaticas contemporaneas, porém nao fica claro quais seriam tais gramaticas,
subentendendo-se que possam ser as gramaticas descritivas do portugués. O intuito dessa
comparagao ¢ fazer com que o aluno desmitifique a ideia de lingua como um bloco unico e,
assim, compreenda a varia¢do linguistica como um fendomeno natural da lingua e,
consequentemente, entenda o predominio da norma-padrao no ensino. Conforme Cyranka
(2016), isso permite que os alunos desenvolvam um olhar critico frente a gramatica
normativa. Porém, nao fica explicitado como seria possivel, a partir das comparagdes das
gramaticas, o aluno analisar motivagdes que levam ao predominio do ensino da norma-
padrio na escola (BRASIL, 2018, p. 507), sendo que, como Bagno (2007) ressalta, ndo é

uma questao linguistica, mas social que determina o que é norma-padrao.

Por sua vez, a habilidade EM13LP10 propde que os estudantes sejam capazes de
analisar o fenomeno da variagio linguistica nos diferentes niveis da lingua: fonético-
fonologico, lexical, sintatico, semantico e estilistico-pragmatico, e em suas diferentes
dimensoes: regional, historica, social, situacional, ocupacional, etaria, etc. Nota-se que essa
habilidade contempla indmeros tipos de variagio, inclusive no que tange ao social e aos
grupos sociais: diatopica (regional), diacronica (historica), diafasica (situacional) e diastratica
(social, ocupacional, etaria). De acordo com o documento, isso possibilita que o aluno
amplie a compreensao sobre a dinamicidade da lingua, e sobre os fatores extralinguisticos
que influenciam na constituicdo de variedades linguisticas prestigiadas e estigmatizadas;
além de fundamentar o respeito linguistico e combater os preconceitos que vigoram em
torno da lingua. Nesse sentido, o documento propoe que os alunos compreendam que
existem multiplas variedades linguisticas e que estao sujeitas “[...] a avaliagdao social positiva
e negativa [...]7 (MOLLICA, 2017, p. 13), conferindo-lhe, portanto, prestigio ou estigma
sociolinguistico. Porém, na habilidade, ndo ha especificacio de quais variedades seriam
estigmatizadas e quais seriam prestigiadas.

Além disso, cabe destacar também que, embora o documento proponha o enfoque
na avaliagao social que pesa sobre as variedades linguisticas, ele nio propoe, conforme
afirma Mollica (2017), o tratamento dado ao tipo de insercao do falante na escala social, a
depender dessa avaliagdo social.

Por fim, a habilidade EM13LP16 refere-se a produgao e analise de textos orais, de
acordo com seus respectivos contextos comunicativos, incluindo a adequacdo da variedade
linguistica empregada, dentre outros elementos que auxiliam na construc¢ao de sentido. Essa
habilidade contempla a variagao estilistica (diafasica).

Diante dos dados expostos, nota-se que todas as habilidades que envolvem a
varia¢do linguistica apresentada para o Ensino Médio tém relacdo com todas as praticas de
linguagem: Leitura, escuta, produgao de textos (orais, escritos, multissemioticos) e analise
linguistica/semibtica.
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Consideragoes finais

Este artigo teve como objetivo compreender como a BNCC propde o trabalho
com a variagdo linguistica nos componentes de Lingua Portuguesa dos ensinos
Fundamental e Médio e se o que é proposto em termos de tratamento da variagdo
linguistica no documento contribui para uma pedagogia da variacao linguistica. Para isso,
foram propostos os seguintes objetivos especificos: verificar se o tratamento da variag¢ao
linguistica esta presente em todas as praticas de linguagem, analisar as aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas em relagdo a variacdo linguistica.

E importante destacar que, embora o documento adote a variagio linguistica como
objeto de ensino, no Ensino Fundamental e Ensino Médio, o espago destinado para o
tratamento desse fenomeno ainda niao é muito amplo. No que concerne ao Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e Finais, mesmo que o trabalho com a varia¢io linguistica seja
proposto em termos de um objeto de aprendizagem que pode ser trabalhado
transversalmente em todos os eixos/praticas de linguagem, explicitamente a vatiagao
linguistica é mais abordada como objeto de conhecimento e com competéncias e
habilidades mais voltadas para dimensdes e habilidades referentes a algumas praticas de
linguagem que se realizam, especificamente, nas praticas/eixos de producio de texto,
oralidade e analise linguistica/semidtica.

Especificamente, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a variagao linguistica é
abordada somente na pratica de linguagem oralidade, para alunos do 3°, 4° ¢ 5° anos. No
Ensino Fundamental — Anos Finais, a variacido é objeto de conhecimento da pratica de
linguagem analise linguistica/semiética, producio textual e oralidade, embora as habilidades
destinadas a alunos do 6° ao 9° ano ocorrem, especialmente, na pratica de linguagem analise
linguistica/semiética. No Ensino Médio, a vatiacdo é mencionada como objeto de estudo
de todas as praticas de linguagem: Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos,
multissemidticos) e analise linguistica/semidtica.

Percebemos que o estudo da variagao linguistica no Ensino Fundamental, embora
citado como transversal, é abordado mais exclusivamente nas praticas/eixos de produgao
de texto, oralidade e anilise linguistica/semidtica. Porém, é importante ressaltar que,
conforme o proprio documento menciona, essa separacao das praticas de linguagem se da
por uma questio de organiza¢ao do texto, ja que uma habilidade que esta relacionada ha
um eixo/pratica de linguagem também pode ser trabalhada em outra pratica de linguagem
ou eixo. Todavia, essa possibilidade corre o risco de nao se concretizar na pratica, caso os
referenciais curriculares elaborados pelos estados ou os curriculos das escolas nao
contemplem isso, uma vez que nem todo professor pode conseguir mobilizar uma
habilidade relacionada a varia¢ao linguistica de um eixo em outro.

Em relagao ao segundo objetivo especifico, verifica-se que, no Ensino Fundamental
em geral, as aprendizagens essenciais, competéncias e habilidades que abordam a variagao
linguistica contemplam: reconhecimento da diversidade linguistica, respeito as variedades
linguisticas e recusa ao preconceito linguistico. Além disso, sao apresentadas habilidades
para trabalhar com variagao estilistica (diafasica), norma-padriao, variagao diamésica,
mudanga linguistica, variagao diastratica, variedades prestigiadas e estigmatizadas e questoes
identitarias. Pontualmente, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a habilidade proposta
contempla: a variacdo diatopica, respeito e recusa ao preconceito linguistico. No Ensino
Fundamental — Anos Finais sao abordados os objetos de aprendizagem: reconhecimento da
pluralidade linguistica, conhecimento da norma-padrao, reconhecimento e combate ao
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preconceito linguistico, variacao estilistica (diafasica), variacdo diamésica, mudanga
inguistica e variagao diacronica.
linguisti iagao di 1

No Ensino Médio, a variacdo linguistica é contemplada no que tange as seguintes
competéncias e habilidades: compreensao da dinamicidade e heterogeneidade da lingua,
adequacgdo linguistica, reconhecimento das variedades linguisticas como expressoes
identitarias, respeito e enfrentamento ao preconceito lingufstico, compara¢io entre
gramatica prescritiva e descritiva da lingua portuguesa brasileira, compreensio das
variedades prestigiadas e estigmatizadas, e sao abordadas as variagdes diatopica, diacronica,
diafasica/estilistica e diastratica.

Constata-se que, nas duas etapas de ensino, o documento aborda conteidos que
contemplam a variagdao linguistica e, a0 mesmo tempo, nao nega o estudo da norma-
padrao, como pode se observar no Ensino Fundamental — Anos Iniciais ¢ no Ensino
Médio. Porém, tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio, ndo ha clareza sobre o que
esta sendo entendido como norma-padrao, o que pode acarretar uma confusdao conceitual.

Observa-se também que, embora o documento proponha como objetivo de
aprendizagem o trabalho com variedades prestigiadas e estigmatizadas da lingua, nao
apresenta quais seriam essas variedades, nem propde explicitamente a problematizacao das
bases que definem quais variedades sao prestigiadas e quais sio estigmatizadas; além de nio
abordar o tratamento dado ao tipo de inser¢ao do falante na escala social, a depender dessa
avaliagdo, pois, conforme os sociolinguistas defendem, essa avaliacio conferida aos
usuarios de lingua ¢ social e nao linguistica.

A anilise mostra os tipos de variagdo que sao tratadas no documento. As
aprendizagens essenciais, competéncias e habilidades propostas estao relacionadas aos tipos
de wvatiacdo: diatopica, diafasica/estilistica, diamésica, diacronica e diastritica, com
predominancia da variagao estilistica (diafasica), ja que o documento propde o
desenvolvimento de varias habilidades relacionadas a adequagao linguistica e  aos
contextos sociocomunicativos. Contudo, competéncias e habilidades relacionadas as
variedades diacronica e diastratica (social) sdo propostas em menor propor¢ao. No que
concerne a variagao diacronica, a qual segundo os sociolinguistas, é pouco trabalhada na
escola, verifica-se que também ¢ pouco tratada, sendo abordada apenas duas vezes em todo
o documento, que é no Ensino Fundamental — Anos Finais, na habilidade voltada para o 9°
ano, e em uma habilidade voltado para o Ensino Médio. A variagdo diastratica (variagao
social) ¢ mencionada explicitamente apenas uma vez no documento, no Ensino Médio, e
duas vezes de forma indireta no Ensino Fundamental em geral, que pode ser subentendida
como subjacente as habilidades relacionadas as variedagdes estigmatizadas e prestigiadas.
Segundo Faraco (2015, p. 20), “a variagdo social |[...], é de fato a verdadeira questdo a ser
enfrentada, ja que ¢ ela que serve de critérios para os gestos de discriminacao dos falantes e
de violéncia simbdlica”, ao querer transformar a diferenca linguistica em marca de
inferioridade.

Neste trabalho nos atemos mais aos dois primeiros objetivos, uma vez que nao foi
objetivo do artigo aprofundar como é proposto o trabalho com a norma-padrao ou norma
culta no documento. Diante disso, compreendemos que o documento se aproxima
consideravelmente do primeiro objetivo, que é conhecer e entender a variagao linguistica,
tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, devido as aprendizagens
sintetizadas, ao responder o segundo objetivo especifico deste artigo. Porém, também
como verificamos no segundo objetivo deste trabalho, o documento nio aborda muito a
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variagao diacronica e social da lingua, o que impossibilita um reconhecimento mais efetivo
de todas as variedades linguisticas. Desse modo, a variagio social relacionada, a qual,
segundo Faraco (2015), continua sendo pouco tratada no ensino e, quando mencionada, é
demonizada, o que inviabiliza a compreensio consistente da variacao linguistica, que ¢é tao
necessaria para uma efetiva pedagogia da variagao linguistica (FARACO, 2020).

O segundo objetivo da proposta de pedagogia da variagao linguistica, que ¢é
entender e respeitar a variacdo linguistica, é contemplado no documento tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio, ao se propor o reconhecimento das variedades
prestigiadas e estigmatizadas da lingua, o respeito as variedades e combate ao preconceito
linguistico. Porém, torna-se insuficiente, a0 nao propor competéncia e habilidades que
problematizem o porqué de algumas variedades serem prestigiadas e outras estigmatizadas,
assim como pelo fato de nao propor competéncias e habilidades que problematizem de
modo mais explicito o porqué do preconceito linguistico, nem da inser¢io que é conferida
ao falante na escala social, a depender da variedade linguistica que ele emprega.

Portanto, compreendemos que, embora o documento proponha objetivos de
aprendizagem que contribuem para uma pedagogia da variacdo linguistica, por nao
contemplar de modo completo todos os objetivos que devem ser alcangados para
efetivacdo dessa pedagogia, o trabalho com a variagio linguistica proposto nos
componentes de Lingua Portuguesa dos ensinos Fundamental e Médio ainda nio esta ao
todo concernente com uma pedagogia da variagao linguistica. Assim, encerramos com uma
citagao de Faraco (2020, n. p.): “ainda nao conseguimos formular um discurso oficial que
incorpore a variagao linguistica de forma consistente como um dos elementos articuladores
de praticas de ensino de portugués. Avangamos, sem duvidas, mas ainda ha muito a ser
feito”.
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