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Resumo

Este estudo parte do pressuposto de que as praticas educativas para a promogao da leitura, a partir da
mediagao, refletem diretamente no processo de ensino e aprendizagem das criangas. A leitura constitni uma
pritica culturaly ao estabelecer com o texto uma relagio de proximidade e de encantamento, possibilita um
didlogo com o imagindrio coletivo, aflora a criatividade e os processos cognitivos. Nessa perspectiva, esse
trabalho tem por objetivo refletir sobre as orientagies dispostas nos documentos oficiais que tratam a respeito
da mediagio da leitura no processo de formagao de leitores. Para tanto, realizon-se uma pesquisa de
abordagem qualitativa, cuja opeao metodolggica subsidion-se na pesquisa bibliogrdfica, pantada nos
pressupostos da Prsicologia Histrico-Cultural, com base na perspectiva de 1 ygotsky (1991; 1995; 1997),
em didlogo com os estudos de Martins (2011); Miranda (2005); Martinez (2005), em interlocucao com
antores que abordam a temdtica. Os documentos apontam e descrevem que a leitura exerce centralidade no
processo de formagao do sujeito, devendo ser incentivada tanto no ambiente familiar como no escolar, a partir
de praticas contextualizadas e de mediagoes de leitura de qualidade no processo de formagio de leitores.

Palavras-chave: Mediacao da leitura. Praticas educativas. Formagao de leitores. Documentos oficiais
Abstract

This study assumes that educational practices for the promotion of reading from mediation directly reflect
directly on the teaching and learning process of children. Reading constitutes a cultural practice; when
establishing with the text a relationship of proximity and enchantment, enables a dialogue with the collective
imaginary, the creativity and cognitive processes emerge. From this perspective, this work aims to reflect on
the orientations provided in the official documents dealing with the mediation of reading in the process of
training readers. To this end, a qualitative research was carried out, whose methodological option was
supported in bibliographic research, based on the assumptions of Historical-Cultural Psychology, on
Vygotsky's perspective (1991; 1995; 1997) in dialogue with the Martins (2011); Miranda (2005);
Martinez (2005) studies, dialogue with anthors who address the theme. The documents point out and
describe that reading exerts centrality in the process of formation of the subject be encouraged both in the
Sfamily and school environment, based on contextualized practices and quality reading mediations in the
process of reader training.
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Introdugiao

O presente texto parte dos resultados de uma pesquisa de iniciagao cientifica
subsidiada pelos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, em que desenvolveu-se um
estudo sobre a mediagao de leitura, com o objetivo de refletir sobre as concepgdes teodricas
que tratam a respeito do processo de media¢io da leitura na formagdo de leitores,
privilegiando as orientagdes dispostas nos documentos oficiais.

Tematicas voltadas a leitura e ao processo de media¢ao tém sido discutidas em
pesquisas académicas, como Tassoni (2000; 2008), Martins (2011), Bulhdes (2016),
revelando a real necessidade de praticas de intervencao pedagogica e de mediagoes voltadas
ao processo de aprendizagem da crianga, tendo por finalidade emergir uma transformagao
qualitativa e efetiva nas a¢oes educativas.

A atividade humana se configura a partir de agdes de mediagdes, seja por meio de
objetos, de signos ou de outras pessoas, isto é, o contato com o mundo nao acontece de
forma direta, mas mediada a partir de direcionamentos e interven¢es que permitam o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor na apreensio do saber (MARTINS,
2001). Nessa perspectiva, partimos do pressuposto de que o educador, em seu papel de
mediador do processo educativo, assume uma fun¢ao determinante na atuacdo didatico-
pedagdgica ao inovar e qualificar modos de intervencdes, especificamente em agdes
direcionadas a mediagdao da leitura, buscando, assim, provocar nas criangas o desejo pela
leitura desde a mais tenra idade, de forma a contribuir para o desenvolvimento e para a
formacao de leitores assiduos e competentes (CALERO, 2013).

Por tramitar em todas as areas do conhecimento, a leitura se mostra uma ponte para
o processo educativo eficiente, efetivo e qualitativo, tendo em vista que sua aprendizagem
esta relacionada a formagao global do sujeito, bem como a sua convivéncia e participacio
social, politica, economica e cultural (MARTINS, 2010). Nessa direcao, destaca-se que o
ato de ler pode ser entendido como uma ferramenta indispensavel para compreender e
interpretar a diversidade de textos, produzidos sob diferentes intengdes e objetivos (SOLE,
1998). Esses aspectos contribuem de forma decisiva para a autonomia dos leitores, na
medida em que ler se mostra um instrumento para o manejo de certas situagdes em uma
sociedade letrada.

Se a leitura ¢ vista como um ato imprescindivel para o desenvolvimento cognitivo e
a aprendizagem de conceitos, o que os documentos oficiais trazem como orientacio a
respeito da mediagao da leitura? Até que ponto as orienta¢des evidenciam uma concepgao
de leitura de modo a subsidiar o trabalho pedagdgico com vistas a formagao de leitores?

Nesse sentido, desenvolveu-se um estudo de abordagem qualitativa, cuja opgao
metodologica foi a pesquisa bibliografica, a partir de uma reflexdo sobre a concepgio de
leitura, com énfase nas orientacdes dos documentos oficiais da Base Nacional Comum
Curricular BNCC (BRASIL, 2018); nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 2001) e nos cadernos 1 e 7 de formagao do PNAIC (BRASIL, 2016), com foco
nos eixos voltados a mediagao da leitura e as praticas pedagdgicas no processo de formagao
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de leitores.

Em relagdo a natureza da pesquisa, segundo Silva e Menezes (2005), pode-se
classifica-la como uma pesquisa de abordagem qualitativa, a partir de um estudo
bibliografico sobre conceitos de mediagaio e de leitura, bem como reflexées de
pressupostos envolvendo a mediagdo nas praticas pedagogicas. Quanto as finalidades de
pesquisa, configurou-se como descritiva, visando descrever e compreender as orientagoes
sobre a mediagao da leitura encontradas nos documentos oficiais. Além disso, do ponto de
vista dos procedimentos utilizados, evidencia-se sua caracterizagdo como bibliografica,
sendo subsidiada por estudos de autores que discutem e abordam a tematica proposta.

Para melhor apresentacido da reflexao proposta este estudo se organiza em torno de
trés segOes tematicas: na primeira apresenta-se os pressupostos da Psicologia Histérico-
Cultural, com énfase nas perspectivas vygotskyanas; na segunda discute-se sobre o conceito
de media¢ao e sua relagdo com a atividade de leitura, ressaltando as contribui¢cdes para o
processo de ensino e aprendizagem, para, em seguida, direcionar um olhar reflexivo as
orientagdes sobre a mediagao da leitura dispostas nos documentos oficiais.

Pressupostos da psicologia histérico-cultural: implicagées da mediagdao na pratica
pedagoégica

Os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural, com centralidade nos estudos de
Lev Semenovich Vygotsky’, chegaram ao Brasil na segunda metade da década de 70, mas
foi somente a partir da década de 80 que a abordagem do autor foi sendo mais mencionada
pelos educadores brasileiros, em relagdo a temas voltados a pratica pedagogica
(MIRANDA, 2005). Entretanto, é importante salientar que a pratica pedagdgica nao foi
objeto de estudo de Lev Semenovich Vygotsky e, nesse sentido, a articulagao do construto
tedrico do autor com os processos educativos foi bastante desafiante, precisando que os
estudiosos fizessem atribui¢oes e percepgdes no ambito histérico e social, a0 mesmo
tempo de um entendimento amplo de sua obra e de superagao de sua sintese provisoria.

Conforme Martins e Moser (2012), Vygotsky (1991) tratava da génese das fungdes
mentais superiores por intermédio do conceito marxista de media¢ao, entendendo que a
mente formaria os conceitos pela mediacio de signos e a linguagem seria o meio mais
importante que os seres humanos utilizariam para construir conceitos e conhecimentos.

Cabe ressaltar que, para Vygotsky (1997), o ato mediado por signos desperta
profundas e significativas mudancas no comportamento humano, dado que entre a
resposta do sujeito e o estimulo do ambiente se entrepée um novo elemento designado
signo, que opera como um estimulo de segunda ordem, transformando suas expressoes
espontaneas em expressoes volitivas.

Contudo, Martins e Moser (2012) abordam que a mediagao pode ser considerada
como um ato de interacio entre um mediador e um mediado. A vista disso, a mediacio,
sobretudo no ato educativo e de formagdo humana, cumpre um papel e tarefa essencial,
tendo em vista que promove apropriagoes necessarias a vida social e que, gradualmente,

3 Cf. Miranda (2005) enfatiza que a teoria de Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) apesar de sua relativa
incompletude, em razdo da morte precoce do autor, é conhecida no mundo todo.
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contribui para que os processos interpessoais (interpsiquicos) transformem-se em
processos intrapessoais (intrapsiquicos) (VYGOTSKY, 1995).

A mediacao apresenta duas caracteristicas essenciais: nao ¢ simplesmente uma
transmissao passiva de conteudos e nao acontece independentemente do nivel de
desenvolvimento. Sendo assim, “para beneficiar-se da mediacio é preciso que se leve em
consideragao o nfvel de desenvolvimento real, o que refor¢a a importancia de se investigar
as aquisi¢oes ja disponiveis” (MIRANDA, 2005, p. 21). Nessa dire¢ao, para que o processo
de mediagao possa ser efetivado, qualitativamente, o professor precisa conhecer seu aluno e
o contexto social, cognitivo e afetivo em que ele esta inserido, para, assim, entender suas
aprendizagens e suas tentativas de significar a realidade, por meio de um processo ativo,
através de reflexoes, duvidas, questionamentos e dialogicidade. Diante do exposto, percebe-
se que pela mediagio o professor contribui constantemente para o desenvolvimento das
criangas e que, para isso, deve incentivar e motivar o processo de apreensiao e construgao
de conhecimentos.

Mediagao e leitura: contribui¢des para o processo de ensino e aprendizagem

Ao discutir sobre o conceito de leitura, Martins (2010) descreve que ler significa
inteirar-se do mundo, uma vez que possibilita a conquista da autonomia e, portanto,
permite desvencilhar-se de ler pelos olhos do outro. Nesse sentido, entende-se que a
atividade de leitura pode assumir um papel determinante no processo de reflexao, de
criticidade, de emancipacao, de alteridade, de inser¢ao social, ou seja, de desenvolvimento
integral do sujeito.

Martins (2010) ressalta a existéncia de trés niveis basicos de leitura, identificados
como niveis: sensorial, emocional e racional. A leitura sensorial esta ligada a visdo, ao tato, a
audicdo, ao olfato e ao gosto. Por meio desse tipo de leitura ¢ que o leitor vai definindo o
que gosta ou nao, mesmo inconscientemente. No que se tange a leitura emocional, a autora
afirma ser aquela que desperta as emogoes, estimula a fantasia, nos faz ficar felizes ou
tristes, sendo capaz de nos envolver de tal modo, a poder nos levar a fazer parte da historia

(MARTINS, 2010).

No que concerne a leitura racional, Martins (2010) evidencia que este tipo de leitura
tem como enfoque o aspecto intelectual, em que o leitor busca compreender, questionar e
dialogar com o texto. Cabe ressaltar que, embora apresentem caracteristicas e modos de
manifestacao diferenciados, os niveis sensorial, emocional e racional de leitura podem
ocorrer de modo interrelacionado. De acordo com a autora, ocorre que em determinados
momentos do desenvolvimento cognitivo e afetivo dos sujeitos prevalece um nivel de
leitura, pois “|...] 2 medida que desenvolvemos nossas capacidades sensoriais, emocionais e
racionais, também se desenvolvem nossas leituras nesses niveis, ainda que, repito, um ou
outro prevaleca. Mas a interagao persiste” (MARTINS, 2010, p. 80).

Para Leontiev (1978), a mediacao ¢ entendida como o traco distintivo central entre
a inteligéncia pratica dos animais e o pensamento humano. Todavia, o conceito de
mediacio excede a relagdo aparente entre as coisas, visto que, adentra a esfera das
intervincula¢des entre as propriedades fundamentais das coisas (VYGOTSKY, 1995).
Martins (2016) explica que ao introduzir o conceito de mediagaio Vygotsky (1995) nido o
tomou como um simples elo entre coisas. Pois, para Vygotsky (1995) a mediagio é a
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interposicio que provoca transformacdes, isto é, uma condi¢ao externa, interpsiquica
(plano das relacbes interpessoais) que, ao ser internalizada (plano intrapsiquico),
potencializa e qualifica a atividade, seja esta pratica e/ou tedrica. Sobre o assunto, Martins
(2011) ressalta que os planos sao instituidos e transformados pela mediagao dos sujeitos, ou
seja, por meio de processos educativos.

Martinez (2005) enfatiza que a leitura requer a companhia do outro, a mediagao,
parceria e a responsabilidade social. No entanto, o autor aborda que, como seres humanos,
precisamos interiorizar “[...] la lectura para enriquecer «nuestro yo»” (MARTINEZ, 2005,
p. 14), para que, posteriormente, em sociedade possamos ampliar as experiéncias de leitura
vivenciadas e adquiridas por nés, em busca do favorecimento e enriquecimento da
formacdo leitora. Destaca-se que ler historias e mediar momentos de leitura, para criangas
ou até mesmo para jovens e adultos, trata-se de uma pratica que ocupa um espago
significativo no processo educativo (BUSATTO, 2012) e, portanto, deve ser incentivada e
motivada o mais cedo possivel.

Nesse sentido, consideramos a leitura e a escrita como instrumentos
imprescindiveis de mediagdo para o sujeito se inserir em uma sociedade letrada e,
consequentemente, agir como cidadao e poder interagir socialmente de forma auténoma,
critica e reflexiva. A vista disso, percebemos a leitura como uma das mediagdes
fundamentais para promover a evolugdo dos conceitos cotidianos, tendo em vista que leva
o sujeito a realizar niveis de abstracao e de significacao, por meio do dominio da linguagem
e da construcdo de sentidos e significados. Logo, deve estar presente desde a Educagao
Infantil no ambito escolar e familiar (LERNER, 19906).

Nesse viés, Solé (1997) considera que é imprescindivel realizar leituras com e para
as criancas o mais cedo possivel, haja vista que ao ler se conduz a crianca a caminhos
inesperados e surpreendentes. De acordo com Solé (1997), a leitura é um processo de
interacdo que acontece entre um leitor e um texto, podendo ser exercida de diferentes
maneiras e responder a diferentes propositos e especificidades, envolvendo o uso
competente de um conjunto de estratégias e de responsabilidades sociais, podendo
promover novos aprendizados. A autora define que ler trata-se de agdes que envolvem, de
forma simultanea, processos descendentes e ascendentes e, nesse sentido, o leitor eficiente
seria aquele capaz de usar variadas fontes textuais de informacao em sentido amplo, “[...]
paratextuales y contextuales para construir el significado del texto” (SOLE, 1997, p. 18).
Contribuindo para alargar conhecimentos, experiéncias anteriores, hipoteses e a capacidade
de inferéncia, para interpretar sobre o que se leu, expandindo assim, as informagdes
obtidas.

Solé (1997, p. 19) aborda que “aprendemos cuando leemos, y con mucha
frecuencia, ademas, leemos para aprender”, em um processo continuo de apreensio ao
saber. Nessa perspectiva, as estratégias e atividades de leitura sao aliadas fundamentais para
entender, compreender e interpretar os textos. Cabe denotar, ainda, que a compreensio do
que ¢ lido depende de alguns fatores: 1) da clareza e da coeréncia do contetdo dos textos;
2) compreensao do conhecimento prévio e 3) articulacio de seus conhecimentos com o
conteudo do texto, que contribuem para que o leitor construa seu proprio entendimento ao
que se 1é e para que 1¢ (SOLE, 1992).

Nessa dire¢ao, podemos entender que, para Solé (1992), a leitura tem alguns
objetivos especificos, sendo: a) entendimento dos propésitos explicitos e implicitos da
leitura, ou seja, o por qué e o para que eu tenho que ler? e b) estabelecer relagoes
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significativas entre o conhecimento prévio de cada um com a leitura do conteudo em
questdo (o que o texto fornece), refletindo sobre o que realmente se sabe ou o que precisa
aprender acerca de determinado conteudo do texto.

Em suma, compreendemos que a leitura é muito mais do que um simples conjunto
de habilidades envolvidas no processo de decodificagao. Pois a atividade de leitura requer
um tratamento educacional sério e responsavel, a fim de que os leitores possam utiliza-la
para ampliarem seus conhecimentos, para se divertirem, para adentrarem novos mundos e,
a0 mesmo tempo, para aprenderem significativamente (SOLE, 1997).

As orientagbes sobre a mediagdo da leitura nos documentos oficiais

Ha duas décadas os documentos oficiais vem apresentando orienta¢oes em relacao
ao trabalho pedagdgico com a leitura. Nos Paraimetros Curriculares Nacionais (BRASIL,
2001) encontram-se orientagdes conceituais e procedimentais no tépico “Pratica de
leitura”. As orientagoes dispostas nao se restringem ao ato de ler como um processo de
extracao de informacdes do texto escrito, mas de uma atividade social, que acontece de
modo diferenciado na relagdao entre os sujeitos leitores e autor com o texto, implicando na
compreensio e na constru¢ao de sentidos e significados.

Diante disso, compreende-se que, na agao docente, as atividades de mediagao de
leitura promovem e estimulam uma pratica social complexa, sendo assim, o documento
orienta um trabalho pedagdgico com textos diversificados, incluindo a realidade e os
contextos sociais das crian¢as. Nesse sentido, as praticas educativas com a leitura por meio
de propostas contextualizadas se mostram enfatizadas, desde que fagam sentido para a vida
do educando, o que pode ser conduzido por propodsitos distintos de leitura, isto é, uma
acao leitora movida por diferentes finalidades, seja para solucionar um problema pratico,
atualizar-se, estudar, divertir-se, “[...] escrever ou revisar o proprio texto” (BRASIL, 2001,
p. 54-55).

A leitura pode ser entendida como um instrumento capaz de contribuir
efetivamente para a formagao do leitor proficiente ou competente, ou seja, um sujeito que
“l...] por iniciativa prépria, é capaz de selecionar, dentre os textos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua”, que dependendo da
qualidade pode deixar o leitor cada vez mais motivado e realizado (BRASIL, 2001, p. 54).

Verifica-se que nos PCN (BRASIL, 2001) a concepgao de leitura parte de uma visao
interacionista, uma vez que é compreendida como um processo, em que o leitor realiza um
trabalho ativo de construc¢ao de significados do texto, tendo objetivos de leitura, nao
apenas extraindo informag¢oes do texto, mas compreendendo o que leu. Concebida como
uma pratica social, como um modo de interagao entre leitor e texto, a leitura se mostra uma
posicao ativa do sujeito diante daquilo que ¢, que possibilita uma formacao leitora efetiva e
qualitativa entre os envolvidos no processo.

A partir de 2012 teve-se a implementa¢ao do programa de formagao de professores
alfabetizadores, o Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC)*, composto

4 O Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC), foi instituido pela Portaria n° 867, de 4 de
julho de 2012, que prevé inicialmente “alfabetizar as criangas até, no maximo, os oito anos de idade, ao final
do 3° ano do ensino fundamental, aferindo os resultados por exame periédico especifico” (BRASIL, 2012).
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por cadernos de orientagdo conceitual e procedimental. Foram divulgadas orientacdes,
conforme descrito no primeiro caderno de formagio do PNAIC, sobre “Ser docente na
educagio infantil: entre o ensinar e o aprender” e, na terceira unidade, referente a “Tertulia
Literaria: construindo caminhos para a formagao das professoras como leitoras de
literatura”. Nesses cadernos a leitura é compreendida como um processo coletivo e
dial6gico, partindo do pressuposto de que “[...] ler implica compartilhar espagos, construir
pensamentos coletivamente, vivenciar experiéncias de leituras partilhadas” (BAPTISTA et
al., 2016, p. 111), sendo cotidianamente ampliado as experiéncias por intermédio dos
sentidos construidos por leitores distintos.

De acordo com o sétimo caderno de formagao proposto pelo PNAIC, “Livros
infantis: acervos, espagos e mediagdes”, especificamente na primeira unidade “Livros
infantis: critérios de selecao: as contribuicbes do PNBE”, o habito de leitura de um
professor pode também determinar a sua a¢ao no trabalho com livros de literatura infantil
(PAIVA, 2016, p. 17). Por isso, quando os docentes sdo leitores assiduos, oferecem as
criangas praticas de leitura significativas, seja por meio de mediagoes, de leituras em voz
alta ou compartilhada, dentre outras, repercutindo direta e indiretamente no processo de
ensino e aprendizagem e em seu posicionamento frente aos futuros leitores.

Em face do exposto, pode-se compreender que quando os professores sio leitores,
realizam atividades de leitura literaria, intervengdes de estratégias de leitura ou, até mesmo,
agentes leitores que contam ou leiam histérias, que demonstram um posicionamento leitor
em suas respectivas praticas educativas, ocorre uma mediacdo mais efetiva, conforme
assegura os estudos de Maia (2007). Este posicionamento leitor remete as escolhas de
obras, as formas de realizar a leitura, como também na escuta atenta e na postura dialdgica
construida com os discentes. E isso claramente influencia nas relagdes de trocas de saberes
interpessoais e intrapessoais entre as criangas, entre a crian¢a e o professor.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento orientador atual,
apresenta algumas expressoes, tais como: “Leitura/Escuta”; “Estratégias de leitura”;
“Leitura compartilhada” e “Media¢ao”. Tendo em vista a necessidade de uma proposta
pedagdgica que trabalhe com media¢Ges de leitura no processo de formacio de sujeitos-
leitores, o eixo leitura “[...] compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacio ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemiodticos e de sua interpretagao” (BRASIL, 2018, p. 71). As atividades de leitura
estao voltadas a fruicao estética de textos e de obras literarias, podendo acontecer por meio
de mediacGes e estratégias de leitura, dentre outras possibilidades, especialmente, sob o
foco da construcao de significados, na compreensao e interpretacao dos géneros escritos
que circulam em diversas esferas da sociedade.

A leitura no contexto da BNCC ¢ abordada em um sentido mais amplo, uma vez
que nao diz respeito somente a leitura de textos escritos e de textos multimodais®, como

Foi uma iniciativa do “Ministério da Educagio (MEC) que contou com a participacdo articulada entre o
Governo Federal, governos estaduais e municipais e do Distrito Federal, dispostos a mobilizar esforcos e
recursos na valorizagio dos professores e das escolas; no apoio pedagdgico com materiais didaticos de
qualidade para todas as criancas do ciclo de alfabetizacio e na implementacdo de sistemas adequados de
avaliagdo, gestdo e monitoramento, objetivando alfabetizar todas as criancas até oito anos de idade,
apresentando como referéncia o Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007 e a Meta 5 do Plano Nacional de
Educagao (PNE)”. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pnld/pnld-pnaic. Acesso em: 08 out. 2020.

5 Sobte os textos multimodais Rojo (2014, p. 320) considera que “Esses ‘novos escritos’, obviamente, dio
lugar a novos géneros discursivos, quase diariamente: chats, paginas, fweets, posts, ezines, funclips etc. E isso se da
porque hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de “leitura-escrita”, que, convocando novos
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imagens estaticas (pintura, foto e desenho) ou em movimento (filmes e videos) e a0 som
(musica). As praticas leitoras sdo colocadas como dimensoes interrelacionadas as praticas
de uso e reflexdo, sendo fundamental a realizacdo de ag¢des contextualizadas, por meio da
utilizagdo de textos de diversificados géneros, circulantes nos diversos espacos e campos de
atividade humana (BRASIL, 2018).

Sendo assim, considerando que a BNCC traz uma concep¢ao mais alargada de
leitura, envolvendo a multiplicidade semidtica e as formas de produgdo e veiculagdo de
textos, propoe-se no documento orientador atual que, os professores, enquanto
mediadores do processo educativo, construam com os educandos atividades literarias que
lhes possibilitem transitar do material impresso ao digital, j4 que, com o advento das
tecnologias, as mediagOes de leitura e “as praticas de linguagem contemporaneas nao so
envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como
também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir” (BRASIL, 2018, p. 68).

Para tanto, a orientagdao disposta no documento ressalta a necessidade de que os
meios tecnologicos sejam utilizados de forma didatico-pedagdgica e de forma responsiva
pelos docentes no processo educativo, de modo a corroborar de forma significativa para o
despertar do interesse dos educandos pela leitura e apreensio ao saber, contribuindo para a

transformacao social e cognitiva de cada discente, tanto dentro como fora da cibercultura
(BRASIL, 2018).

Tendo em vista que o mundo contemporaneo é marcado pelo desenvolvimento
tecnologico, percebe-se que a BNCC mostra uma preocupagao com o desenvolvimento de
competéncias presentes em uma sociedade cultural e globalizada, validando a leitura na
perspectiva das tecnologias e sua aplicacio na vida pratica. Com vistas que, ao usar as
tecnologias, os estudantes sejam possibilitados a vivenciar “[...] experiéncias variadas e
facilitadoras de aprendizagens que reforcam a capacidade de raciocinar logicamente,
formular e testar conjecturas, avaliar a validade de raciocinios e construir argumentagoes”
(BRASIL, 2018, p. 530). Pois, de acordo com a BNCC, as ferramentas tecnologicas ofertam
uma gama de possibilidades de criagdo pelos educandos, em relagao a producao de textos,
fotos, videos e audios, tornando acessiveis a disponibilizacio de textos multissemioticos,
em variadas e diferentes midias (BRASIL, 2018). Nesse sentido, as orientacbes apontam
para uma a¢ao mediadora a partir de sugestao de propostas, como:

Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores,
escritores, acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir
playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos
tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades. Em tese, a
Web é democritica: todos podem acessa-la e alimenta-la continuamente

(BRASIL, 2018, p. 68).

Dessa forma, cabe ressaltar que ao contemplar praticas de leitura e mediacdes via
cultura digital, a BNCC orienta que o professor planeje o trabalho pedagogico, de forma a
usufruir dos beneficios oferecidos pelas diferentes tecnologias. No entanto, para que esse
processo ocorra positivamente, o educador, enquanto mediador do processo de ensino e
aprendizagem, deve atualizar-se e vivenciar atividades de leitura em ambientes digitais,

letramentos, configuram os enunciados/textos em sua multissemiose (multiplicidade de semioses ou
linguagens), ou multimodalidade”.
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buscando adquirir dominio das tecnologias (digitais) (BRASIL, 2018), para, entao, usa-las
em prol do processo educativo.

Diante disso, as praticas educativas com a leitura deparam-se com uma situagao
emblematica da a¢ao mediadora de textos em suportes digitais, tanto pela necessidade de
aprimoramento da formacao docente em relagao a utilizagao de dispositivos digitais, quanto
a disponibilidade dos recursos tecnolégicos na institui¢io escolar para desenvolver
propostas inovadoras. Nesse sentido, a escola depara-se com desafios contemporaneos de
criar novas estratégias para contribuir com o despertar da fantasia, da imaginagdo, da
ampliacao de conhecimentos e experiéncias tedrico-praticas no processo educativo e de
promogao da leitura, nos mais diversos suportes. No qual se centraliza a mediagio como
determinante na compreensdao leitora, implicando na autonomia do sujeito-leitor e na
potencializagao do processo de ensino e aprendizagem.

Conforme descrito na BNCC, nos anos iniciais do ensino fundamental os géneros
propostos para leitura/escuta e producio oral, escrita e multissemiotica, devem ser mais
simples, devendo ser trabalhado com bilhetes, convites, fotolegenda, manchetes e listas de
regras da turma, dentre outros, ganhando destaque o campo da vida cotidiana, em que

circulam géneros mais familiares aos discentes, como as cantigas de roda, as receitas e as
regras de jogo (BRASIL, 2018).

No campo artistico-literario revela-se a necessidade e a importancia da participagao
e interacao em situagoes de leitura, fruicdo e producio de textos literarios e artisticos, que
favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo sao: as lendas, mitos, contos,
fabulas, cronicas, poemas, cancio, cordéis, quadrinhos, tirinhas e charge/cartum (BRASIL,
2018).

No campo de atuagao de Lingua Portuguesa para o 1° ao 5° ano, é exposto
especificamente no eixo referente a “Leitura/escuta (compartilhada e autonoma)” de forma
geral sobre os objetos de conhecimentos fundamentais para a promogao da leitura e
formagao do leitor literario, sendo: 1) reconstrucao das condigoes de producao e recepgiao
de textos, prevendo como habilidade “(EF15LP01). Identificar a fungao social de textos
que circulam em campos da vida social dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a
comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e digital” (BRASIL, 2018, p. 95). A
orientacdo tem em vista que os discentes possam reconhecer para que os textos foram
produzidos, quem os produziram, onde circulam e a quem se destinam. Desvelando-se a
importancia do processo enunciativo-discursivo da linguagem, do texto como forma de
expressao social, como meio de interagdo com o contexto da multimodalidade textual, que
visa a formagdao do leitor-ouvinte, ao direcionar agoes para estimular o processo de
desenvolvimento da linguagem das criangas. 2) “Estratégia de leitura”, que prevé como

habilidades:

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler
(pressuposicOes antecipadoras dos sentidos, da forma e da fun¢io social
do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condig¢bes de produgio e recepcdo desse texto, o género, o suporte € o
universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da propria obra (indice, preficio etc.), confirmando
antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacdo das hipoteses realizadas. (EF15LP03) Localizar
informagbes explicitas em textos. (EF15LP04) Identificar o efeito de
sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais em
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textos multissemioticos (BRASIL, 2018, p. 95).

O terceiro objeto de conhecimento destacado no documento refere-se a “Leitura de
imagens em narrativas visuais”, habilidade: “(EF15LLP14) Construir o sentido de histérias
em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras e interpretando recursos graficos
(tipos de baldes, de letras, onomatopeias)” (BRASIL, 2018, p. 97). Ademais, a BNCC
também instrui sobre a relevancia de outros objetos de conhecimento, como: 4) “Formagao
do leitor literario”, em que é orientado sobre a importiancia da leitura de diversos livros
literarios, apresentando aos alunos o mundo imaginario por meio de uma dimensao ladica e
de encantamento; 5)“Leitura colaborativa e auténoma”, visando a colaboragao entre
colegas, com a ajuda do professor, para posteriormente de forma autonoma, poderem ler e
compreender textos narrativos de maior porte, como contos populares, acumulativos, de
fadas, dentre outros; 6) “Apreciacio estética/Estilo”, de poemas visuais e concretos e 7)
“Formagdo do leitor literario/Leitura multissemidtica”, prevendo como habilidade
“(EF15LP18) relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos” (BRASIL, 2018,
p. 97).

As orienta¢des dispostas na BNCC incentivam a vivéncia de praticas de leitura
situadas por meio de mediagdes ou estratégias de leitura, envolvendo o contato com
géneros textuais escritos e multimodais, “[...] bem como as perspectivas de analise e
problematizacao a partir dessas leituras” (BRASIL, 2018, p. 244), que corroboram
qualitativamente para o desenvolvimento da leitura reflexiva e critica e para a construcao de
um percurso criativo e significativo de aprendizagem.

O documento instrui aos educadores e profissionais da educagao que as atividades
de mediacao da leitura devem ser realizadas de forma contextualizada e inovadora, de
acordo com as necessidades e interesses dos alunos, utilizando de textos diversificados que
circulam em campos da vida social, buscando aproximar os alunos da leitura por meio da
validagao de seus conhecimentos prévios, experiéncias e vivéncias. Tendo em vista que as
praticas educativas sejam efetivas e qualitativas para a formagao leitora e ao processo de

ensino e aprendizagem (BRASIL, 2018).

Diante de tais exposi¢odes, para que a real transformacao do processo educacional
seja efetivada, faz-se necessario que os educadores renovem a cada dia a pratica educativa
(MARTINS, 2013). Para isso, deve-se refletir sobre as agdes realizadas e buscar estratégias
pedagdgicas, com vista a possibilitar processos educativos que promovam sentidos em
relagao ao contexto e realidade social em que estao inclusos.

Os documentos apontam orientagdes com perspectivas similares que visualizam a
formacio de cidadaos leitores, competentes e criticos, capazes de ler diversificados textos e
de, a0 mesmo tempo, distinguir as informac¢Ses mais importantes, oferecidas diariamente
em diferentes dispositivos digitais e, para isso, a leitura deve ser provocada, instigada e
incentivada desde a primeira infancia. Contudo, ocorrem abordagens distintas que ora
priorizam praticas sociais de leitura, ora literaria, ora de textos multimodais, no caso da
BNCC, o que mobilizam ag¢des diferenciadas de media¢ao. Com isso, emerge a necessidade
de uma reflexdo mais agucada em relagdo as agdes formativas de professores como
mediadores da leitura, de modo a viabilizar um repensar sobre o que, para que € como
promover a leitura, como um instrumento capaz de contribuir de forma efetiva para a
formacio de sujeitos-leitores, que integrem e participem de forma autdbnoma, consciente e
critica da sociedade.
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Consideragoes finais

Considerando que este estudo objetivou refletir sobre as orientagdes dispostas nos
documentos oficiais em relagao a mediacao da leitura, buscou-se apresentar uma reflexio a
respeito da acdo mediadora como propulsora da aprendizagem, destacando a leitura como
competéncia imprescindivel para o sujeito se inserir e interagir em uma sociedade letrada.
Tendo em vista que, por meio de media¢Oes efetivas e qualitativas da leitura, tanto o
professor, enquanto mediador do processo de ensino e aprendizagem, quanto os discentes,
como sujeitos-leitores ativos, sao possibilitados a requalificagao, ao enriquecimento e a
ampliagao de conhecimentos, tornando-se leitores assiduos, autonomos, criativos e
competentes, em processo constante de aprendizagem (SILVA, 2011).

Observou-se que ocorrem orientagdes similares nos documentos oficiais analisados:
BNCC (BRASIL, 2018); PCN (BRASIL, 2001) e os cadernos 1 e¢ 7 de formagao do PNAIC
(BRASIL, 2016). Em relacio a leitura ambos descrevem que o ato de ler ocupa um lugar de
centralidade no processo de formacio do sujeito, devendo ser incentivado tanto no
ambiente familiar como escolar, a partir de praticas contextualizadas e de agoes mediacoes
no processo de formagao de leitores.

A leitura é abordada nos documentos como um processo de interlocugio e de
interagao consigo, com o outro e com o mundo. Nesse sentido, compreender a leitura no
espaco educacional, implica atentar-se para o ato de ler como uma pratica social,
fundamental para o desenvolvimento e a aprendizagem. Por isso, ler nos possibilita
adentrar outros mundos por meio da imagina¢do, ampliando horizontes, modos de
perceber e se posicionar em relacio ao texto. O que exige do professor-mediador um
planejamento das atividades de leitura, a partir de um repensar sobre o fazer pedagdgico,
sobre o que, para que, como e quando ler, que incide na escolha dos livros literarios, na
organiza¢ao do espa¢o e na mediagao da leitura, para assim contribuir com o processo de
formacao de futuros leitores de modo efetivo e qualitativo (SILVA, 2004).

As orienta¢des, por vezes, demonstram preocupagoes distintas nos documentos
analisados, privilegiando ora as praticas sociais de leitura, ora literaria, ora de textos
multimodais, o que demandam agbes distintas da mediagao pedagdgica. Nesse sentido,
frente as oscilagoes das orientacOes referentes a leitura, destaca-se a necessidade de se
oferecer espagos de reflexdio em relacio as agdes formativas de professores como
mediadores da acio leitora.

Dessa forma, ressalta-se que as orientacoes disponiveis na BNCC, sobre as praticas
educativas com a leitura, evidenciam situacbes emblematicas da mediacio de textos em
suportes digitais, haja vista que desvelam lacunas referentes a formagdo continuada de
professores tanto em relagao a utilizacao de dispositivos digitais, quanto a utilizagao de
recursos tecnologicos disponiveis na institui¢ao escolar para inserir propostas inovadoras.

Frente aos desafios contemporaneos de criar novas estratégias para contribuir com
as praticas educativas de promocido da leitura, em diferentes suportes, seja impresso ou
digital, ¢ imprescindivel que os professores-mediadores incentivem nao apenas o “saber
ler”, mas o “querer ler”; a fim de que as criangas se tornem leitores assiduos. Lembrando-se
que um dos fatores mais eficazes, segundo Torremocha (2005), para uma crianga ler e ficar
motivada nesse processo trata-se de ver o outro ler de forma apaixonante, engajadora,
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suscitante e provocante.
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