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Resumo

Considerando-se os desafios relacionados a escolarizacao da literatura e a partir de uma pesquisa de natureza
bibliografico-documental, este trabalbo tem por objetivo apresentar uma andlise de livro diddtico, verificando
confluéneias, dissondncias e potencialidades em relagio ao modelo ideoldgico de letramento. O livro selecionado
faz parte do Plano Nacional do 1Livro Didatico (PNLD, 2018) e o recorte para a andlise inclui o primeiro
capitulo destinado aos estudos literdrios, a carta ao estudante e a introducao as orientagies ao professor. Os
conceitos dos Novos Estudos do Letramento ancoram-se, neste trabalbo, especialmente em Street (2000,
2014), propondo-se reflexcdes principalmente a partir das nogoes de letramento antonomo e letramento
ideoldgico. As proposicies sobre letramentos literarios, partem de estudos de Zaponne (2008). A investigagao
descritivo-analitica indica que o corpus apresenta indices de reconhecimento da variedade de letramentos com
textos ficcionais, sem, no entanto, aprofundar discussoes sobre as relagoes de poder e/ ou sociais que os
envolven, afastando-se, nesse sentido, de um modelo ideoldgico de letramento.
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Abstract

Considering the challenges related to the schooling of literature and based on bibliographic-documental research,
this paper aims to present a texthook analysis, verifying confluences, dissonances and potentialities in relation
to the ideological model of literacy. The selected textbook is part of the National Texthook Plan (PNLD,
2018) and the analyzed portion includes the first chapter, devoted to literary studies, the letter to the student
and the introduction to teacher guidance. The concepts of the New Literacy Studies in this work are especially
anchored in those by Street (2006, 2014), and reflections are proposed mainly from the notions of antonomons
literacy and ideological literacy. The propositions regarding literary literacies are based on studies by Zaponne
(2008). The study indicates that the corpus presents indexes of recognition of the variety of literacies with
fictional texts, without, however, deepening discussions about power and/ or social relations that involve then.
In this way, the corpus moves away from an ideological model of literacy.
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Introducgao

O livro didatico de portugués (doravante LDP) tem sido apontado por diferentes
pesquisadores (Leahy-Dios (2004), Gtij6 e Paulino (2005), Batista (2008), Dalvi (2011), Silva
(2015), Pimentel (2018), Sa (2019), entre outros) como um recurso bastante utilizado pelos
professores, podendo ser objeto de investigacao cientifica de diferentes areas e sob distintos
enfoques (MUNAKATA, 2012, p. 182; BUNZEN, 2005, p. 11). Regido por documentos
oficiais que, por sua vez, estabelecem politicas linguisticas, o LDP pode manifestar
reconhecimento das experiéncias de professores e estudantes quanto as praticas de
letramento de que participam, ou apresentar os textos literarios como se fossem
desvinculados dessas praticas. Nesse sentido, uma analise a luz dos Novos Estudos do
Letramento pode levar a reflexes pertinentes sobre as praticas de ensino de literatura.

Na introdugdo de Educacio e letraments, Mortatti (2004) alerta para a variagdo de usos
do termo fetramento. Outros pesquisadores reconhecem a “complexidade do fendémeno”
(KLEIMAN, 1995, p. 11) e as dificuldades para a definicio do conceito (CONCEICAO,
2007, p. 89). Cosson (2015), por exemplo, ao tratar de letramento literario, apresenta essa
problematica e considera a existéncia de trés concepgoes de letramento, “sem estabelecer
fronteiras fixas” (COSSON, 2015, p. 1706). Pinto (2014), por sua vez, propde a existéncia de
trabalhos que lidam com o conceito a partir de “posicionamentos paradigmaticos” distintos
(PINTO, 2014, p. 76).

Este trabalho nao se propoe a discutir essas variedades, mas faz-se necessario o
comentario a fim de situar a perspectiva na qual as no¢des acionadas para a analise foram
engendradas, qual seja, a dos Novos Estudos do Letramento (NEL), inaugurados por Brian
Street, em 1984, conforme Rojo (2009, p. 98). Os NEL surgem fora do ambiente escolar,
em abordagens etnograficas de variadas praticas que envolvem, de algum modo, o texto
escrito. De acordo com essa perspectiva, uma pessoa pode ser considerada letrada
(alfabetizada ou nao) em determinadas praticas sociais que envolvem o texto escrito e nao
em outras, reconhecendo-se, assim, praticas nao validadas por instancias oficiais ou
consideradas menores na conjuntura das relagdes de poder estabelecidas.

Considerados para observar o fenémeno literario em suas variadas manifestagdes, os
NEL podem contribuir para o dialogo entre professores e estudantes no reconhecimento
dessas diferentes praticas. Na analise aqui proposta, entende-se que a sala de aula seja um
ambiente de encontro “intercultural”, como propoe Torquato (2013, p. 75), visto que os
estudantes nao constituem um grupo homogéneo e que os envolvidos na situagdo pedagdgica
possivelmente participem de praticas distintas de letramento.

Sendo um instrumento bastante utilizado nas escolas brasileiras, como uma anilise
de livro didatico contribuiria para discussdes sobre as praticas letradas e o ensino de
literatura? Neste trabalho, analisa-se um recorte de um livro didatico, observando-se as
primeiras atividades propostas para o estudo da literatura. Buscou-se averiguar, em
investigacao bibliogrifico-documental e descritivo-analitica, se o corpus adota e/ou estimula
um modelo ideolégico de letramento. A obra Portugués contemporineo: didlogo, reflexao e uso, de
William Cereja, Carolina D. Vianna e Christiane D. Codenhoto (2016), foi selecionada por
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se tratar da obra de Lingua Portuguesa (para o 1.° ano do Ensino Médio) mais adotada por
meio do Programa Nacional do Livro Didatico, em 2018,

Foram selecionadas também a carta ao estudante e a introducao das orientaces ao
professor. Apresentam-se, primeiramente, alguns conceitos dos Novos Estudos do
Letramento, seguidos de reflexdes sobre os letramentos literarios e, entdo, passa-se a analise
do corpus. Sem desconsiderar a agéncia dos envolvidos em sala de aula, o material ¢ aqui
analisado como potencial condutor da atividade pedagdgica, visto que o LDP “se abre para
uma determinada cena discursiva que promove e enseja” (BATISTA; GALVAO, 2009, p.
19).

A relevancia da discussio aqui apresentada, partindo da analise do material
bibliografico mais adotado pelos professores, justifica-se por procurar ampliar as reflexées
referentes aos letramentos e as praticas especificas que envolvem textos literarios e pessoas
com diferentes historias de leitor em sala de aula.

Os Novos Estudos do Letramento

Na perspectiva dos NEL, o letramento nao precisa ser associado com “escolarizagao
ou com pedagogia” (STREET, 2014, p. 127), havendo duas concepgdes possiveis sobre o
letramento: a que lida com o letramento escolar como autbnomo (modelo exemplar etc.) ¢ a
perspectiva de um modelo ideolégico de letramento, que vé o escolar como mais uma pratica
de letramento. Para o autor, aderir ao segundo modelo significa concentrar-se “em praticas
socials especificas de leitura e escrita”, sendo importante o “processo de socializagao na
construc¢ao do significado de letramento para os participantes” (STREET, 2014, p. 44).

Seguindo nesse sentido, o autor destaca a “importancia de compreender as crengas e
valores locais e as percepgoes locais de letramento, em vez de simplesmente imp6-los de
fora” (STREET, 2014, p. 56). Como os usos do letramento sio variados, aquele que se
pretende ensinar na escola pode diferir das percepeoes e usos locais, que deveriam ser
considerados para a compreensio de tais experiéncias, o que colaboraria para um ensino
efetivo nessa perspectiva.

Ao comentar criticas a essa abordagem, Street afirma que considerar outras praticas
de letramento nao é “uma simples escolha entre o ‘congelamento’ de valores tradicionais, de
um lado, ou de uma crua ‘modernizacao’, do outro”, mas de “estabelecer uma relacio de
sensibilidade para com culturas locais” (STREET, 2014, p. 59).

De acordo com Rojo (2009), essa ideia é reiterada em

[...] abordagens mais recentes dos letramentos, em especial aquelas ligadas
a0s novos estudos do letramento (NEL/NLS), [que] tém apontado para a
heterogeneidade das praticas sociais de leitura, escrita e uso da
lingua/linguagem em geral em sociedades letradas e tém insistido no

2 Conforme informacées do FNDE, foram distribuidos 1.254.128 exemplares de livros do aluno. Disponivel
em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro /pnld /dados-estatisticos. Acesso em
28 set 2020.

Leitura, Maceid, n. 68, jan./abr. 2021 — ISSN 2317-9945 321
Estudos linguisticos e literarios p. 319-333



https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatísticos

L eltur a Reflexies sobre literatura e ensino: nma andlise de livro diddtico a partir dos Novos Estudos do 1 etramento
N, Miriam Juliana Pastori Bosco

carater sociocultural e situado das praticas de letramento (ROJO, 2009, p.
102).

Nesse sentido, parece pertinente que a escola procure (re)conhecer as praticas nao
escolares dos estudantes, desde o “primeiro” contato (representado pelo recorte do corpus
aqui analisado) entre os envolvidos na situa¢ao pedagogica. Isso é possivel caso haja a adogao
de um modelo ideoldgico de letramento, o que “exige que professores [...] auxiliem os
aprendizes a entender os principios criticos que subjazem tanto a suas praticas letradas
quanto as praticas pedagogicas através das quais eles as aprenderam” (STREET, 2014, p.
119). Se o letramento for compreendido como autonomo, como algo dado, sem observagao
de seu contexto, praticas de letramento nao valorizadas socialmente sao excluidas do rol de
possibilidades de observagao do mundo e a formagao critica pode ficar comprometida, tendo
em vista, ainda, o “conflito irresolvido desses letramentos” (ROJO, 2009, p. 60).

Também as ideias de pratica e evento de letramento sdo importantes aqui. Para Street,
pratica de letramento nao se refere ao evento em si, mas “a concepgdes do processo de leitura
e escrita que as pessoas sustém quando engajadas no evento” (STREET, 2014, p. 147). Sendo
assim, diferentes grupos sociais desenvolvem diferentes praticas de letramento nao s6 porque
delas participam, mas porque conhecem os “protocolos” e, em alguma medida, as relagGes
de poder a elas subjacentes. Dependendo de como as aulas forem conduzidas, os estudantes
conhecerdo apenas eventos de letramento — situagdes de que participam uma vez ou
esporadicamente, sem conhecer as regras que as regem e, portanto, sem um transito cultural
(em que esses conhecimentos se fariam presentes e atuantes).

Ao tratar das implicagoes dos NEL para a pedagogia e a politica educacional, Street
(2014) atirma que:

uma reconfiguraciao do letramento como pratica social critica exige que
levemos em conta essas perspectivas historicas e também transculturais na
pratica de sala de aula e que auxiliemos nossos alunos a situar suas praticas

de letramento (STREET, 2014, p. 149).

Para que a abordagem das relagoes, inerentes as praticas letradas sejam constantes no
processo pedagogico, e atendam ao que o autor defende no excerto acima, considera-se
necessario observar as politicas linguisticas, das quais os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), direcionadores do PNLD 2018, sao representativos. Torquato (2013) afirma, por
exemplo, que os PCN predominantemente parecem indicar a valorizacio de praticas letradas
dominantes voltadas ao mercado de trabalho e a cidadania (TORQUATO, 2013, p. 83).
Busca-se ressaltar, com isso, que a producio do LDP ¢ engendrada em um conjunto de
concepgdes e valores de carater coletivo, provavelmente representativos de sua época.

A insisténcia, nesta se¢ao, nas concepgoes apresentas por Street (2006, 2014) visam
a esclarecimentos quanto a concepgao de letramento adotada, tendo em vista a variagao de
abordagem mencionada na introdugao. Além disso, ¢ partindo dessa perspectiva tedrica que
Zappone (2008) engendra a nocao de letramento literdrio, o que se apresenta a seguir.
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Letramentos e textos ficcionais

Em Modelos de letramento literdrio e ensino da literatura: problemas e perspectivas, Zappone
(2008) apresenta discussGes sobre a projecao de conceitos dos NEL para a ideia de
letramento literario e do papel que a escola tem desempenhado em relagao ao ensino de
literatura. A autora faz um diagnéstico da situagdao do ensino de literatura que, entre outros
aspectos, nao valoriza outros letramentos que envolvem textos ficcionais e encara o grupo
de estudantes como homogéneo e com acesso semelhante a materialidade do texto literario.
Além disso, identifica um ensino mais atrelado ao aprendizado de caracteristicas do que da
leitura do texto literario efetivamente.

Zappone (2008, p. 59) aponta como caracteristica do ensino no nfvel médio o uso de
livros que reforcam o estudo da literatura por perfodos histéricos e caracteristicas do autor,
pressupondo o texto lido, o que ratificaria “a caracterizagao do letramento literario no espago
escolar como uma pratica demarcada pela autonomia do texto” (ZAPPONE, 2008, p. 59).

Segundo Zappone (2008):

conhecer as praticas de letramento literario presentes na escola bem como
as praticas de letramento literario presentes em diferentes ambitos sociais
pode contribuir para que se possa pensar nas relagoes entre essas duas
esferas, escola e vida social, fazendo-as convergir para formacio de
individuos com graus de letramento e de letramento literario cada vez
maiores (ZAPPONE, 2008, p. 54).

Utiliza-se, neste trabalho, o termo /leframentos literdrios, portanto, referindo-se a
quaisquer praticas envolvendo textos ficcionais, tal como o fazem Zappone (2008) e Esper,
Zappone e Jung (2014, p. 1104), considerando que, em sala de aula, hda uma pratica de
letramento especifica, normalmente voltada a literatura canonica, “caracterizada pela adogao
de certos procedimentos muito particulares do contexto escolar” (ZAPPONE;
YAMAKAWA, 2013, p. 187). O reconhecimento dessa especificidade faz parte de uma
perspectiva ideoldgica de letramento.

Analise do material didatico

PropGe-se uma analise do texto em si e de suas possiveis repercussdes em um
ambiente escolar, considerando-se que, em alguma medida, o LDP serve de base para a
organiza¢ao do processo de ensino-aprendizagem. Concorda-se com Dalvi (2013, p. 91), para
quem as obras didaticas estao submetidas a coer¢oes (seja pelo procedimento editorial, seja
pela legislagdo educacional) que levam a fragmentagao do contetdo.

Também se considera, como Rezende (2013), que

[...] tendo, pois, o livro didatico como apoio, o mais comum é que o
professor configure nesse trabalho as mais diferentes estratégias [dentre as
quais] leitura de fragmentos [...]| seguidas por perguntas e respostas, sendo
que estas ja se encontram no manual do professor (REZENDE, 2013, p.
101).
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Levando essas proposi¢oes em consideragao, a escolha das primeiras atividades sobre
literatura pressupoe que o LDP poderia ser usado para o primeiro contato envolvendo
professor, alunos e textos literarios nos procedimentos de aula de lingua portuguesa no
ensino médio. Além disso, constituem também a analise aqui proposta: a carta ao estudante,
assinada pelos autores do material, as orientagdes ao professor, disponiveis no entremeio das
atividades, e a introdugao do suplemento de orientagoes didaticas, especificamente as partes
relativas ao estudo de literatura. Na carta e na introducao das orientacoes didaticas, buscou-
se observar referéncias aos letramentos, assim como indicagdes de uma perspectiva de
letramento autbnomo ou letramento ideolégico.

Percebe-se, na carta ao estudante, algumas reflexdes sobre as relagoes cotidianas dos
estudantes com textos:

[...] vocé participa de praticas diversas de leitura e escrita nos mais
variados contextos: na escola, em casa ou em outros ambientes que
frequenta; por meio do celular, do Zablet ou do computador; por meio do
velho e bom papel em seus mais diferentes tipos e formatos. Da mesma
maneira, vocé interage oralmente em situagdes variadas, produzindo falas
ora mais curtas, ora mais longas, em situa¢des desconstruidas ou formais
(CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 3)3.

Nesse trecho, ha o reconhecimento de praticas de leitura e escrita em contextos que
estao além do espago escolar, dos diferentes suportes em que esses textos aparecem, além de
praticas de oralidade. Para Street (2006, p. 466) “praticas de letramento sdo constitutivas da
identidade e da pessoalidade”. Assim, a caracterizagao dos estudantes no trecho acima, indica
valoracdo de sua constitui¢ao identitaria em relacio a praticas de letramento com textos
ficcionais supostamente por eles realizadas. No segundo paragrafo dessa carta, reforca-se a
ideia dessa valorizagao: “Neste livro, tomamos como base essa relagao que vocé ja tem com
a linguagem para apresentar e discutir diferentes questdes sobre nossa lingua, sobre nossas
produgdes literarias e culturais e sobre os textos que produzimos em nossa vida” (p. 3).

Ainda na carta, ha um paragrafo sobre o estudo da literatura:

vocé lera textos de diversos momentos da histéria da humanidade e
percebera que os textos literarios e as artes em geral [...] estdo
intimamente conectados a realidade social de cada época, surgindo como
uma espécie de resposta artistica ao seu contexto de produgio: refletem,
assim, muito da visdo politica, social e artistica do momento em que estdo
sendo produzidos. Vocé vera também que mesmo textos escritos muitos
séculos atras guardam relagdes préximas com obras atuais, confirmando a
ideia de que a literatura e seus temas ndo se encerram em um determinado
periodo, mas transformam-se ao longo do tempo, em um fluxo continuo,
a medida que a sociedade e os sujeitos igualmente se modificam (p. 3).

A carta ao estudante indica, pelo excerto observado, abertura em relacao a possiveis
discussoes sobre as diferentes produgdes literarias do contexto dos estudantes. No entanto,
observa-se uma possivel limitagao no reconhecimento de diferentes praticas de letramento,

3 Objetivando-se proporcionar maior fluidez ao texto, a partir daqui todas as referéncias ao corpas indicardo
apenas a pagina. A referéncia completa ¢ CEREJA, W. R; VIANNA, C. A. D.; CODENHOTO, C. D.
Portugués contemporineo: dialogo, reflexdo e uso. Sao Paulo: Saraiva, 2016. (v. 1). (Suplementado pelo
manual do professor).
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ja que, ao afirmar que o estudante percebera que “os textos literarios e as artes em geral [...]
estdo intimamente conectados a realidade social de cada época”, seria importante também
considerar que diferentes grupos sociais podem ter experiéncias bastante distintas em um
mesmo recorte temporal, ou seja, que diferentes praticas de letramento ocorrem
concomitantemente na historia.

E fato que o canone ou o letramento literario efetivado no espaco escolar (ou que se
espera que se efetive) seja “uma espécie de resposta artistica ao seu contexto de produgao”,
e refletem “muito da visdo politica, social e artistica do momento em que estio sendo
produzidos” (p. 3). Se “ver nossas proprias praticas educacionais como especificas de uma
cultura, e nao universais” (BLOCH, 1992, apud STREET, 20006, p. 477) for reconhecido
como algo importante, seriam necessarios esclarecimentos sobre por que esses textos
configuram a escolarizacao do fendomeno literario.

Partindo para a analise das “Orienta¢oes didaticas”, foi observada a introdugao,
buscando-se especialmente trechos que poderiam ser indicativos da visao de letramento do
LDP, objetivando-se também estabelecer didlogos entre as orientagbes e as atividades
propostas no livro.

O texto ¢ iniciado indicando que o livro foi produzido para o professor que sempre
desejou “uma obra que nio tratasse os estilos de época da literatura de forma cristalizada e
estanque, mas estabelecesse relagdes dialogicas entre a literatura de um autor e de uma época
com obras e autores de outras épocas” (p. 341).

Seguindo-se, ainda, a afirmacao:

Uma obra que trabalhasse os géneros de discurso com uma perspectiva
dos estudos de letramento, com diferentes praticas de leitura e escrita, e
que incluisse géneros da esfera digital e géneros multimodais, como o
roteiro de documentario e o conto multissemidtico (p. 341).

Aqui o termo letramento (que pode associar-se a concepgOes distintas, como ja
mencionado na introducio deste trabalho) aparece sem indicagao explicita da filiagao teorica.
Finalmente, na introdugao, ha o seguinte:

O trabalho de literatura privilegia o desenvolvimento da competéncia
leitora de textos literarios, a0 mesmo tempo que estabelece nexos com seu
contexto de producio, com textos de outras areas do conhecimento, bem
como com outras linguagens e artes. [...] (p. 341).

Nesse “primeiro contato” dos autores com os professores, no suplemento, percebe-
se a intengao de estabelecer “didlogos” entre obras, destacando-se a formacio da
“competéncia leitora”, sem, no entanto, indicar aos professores a consideracio de outras
praticas com textos ficcionais realizadas pelos estudantes (as outras praticas, ao que parece,
sao aquelas que o proprio livro didatico ja traz). Considere-se a organizacao do livro para a
confirmagao dessas proposi¢des nas atividades.

O livro se constitui de 4 unidades divididas em 3 capitulos, cada qual apresentando
trés segoes: Literatura, Lingua e Linguagem, Producao de Texto. A primeira se¢ao destinada
a literatura intitula-se “O que ¢é literatura?”. Sob esse titulo encontram-se as subdivisdes: Foco
no texto: “José”, de Carlos Drummond de Andrade, Homzens nu agachado no ar, de Ewan Fraser,
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“Tem alguém air”, de Gabriel, O Pensador; Foco no texto: “Literatura — Leitores & leitura”,
de Marisa Lajolo, “O direito a literatura”, de Antonio Candido; Fung¢des da literatura;
Literatura oral e literatura escrita; Estilos de época. Nessa primeira se¢io, o contato com o
estudante ¢ iniciado da seguinte forma:

Vocé vai ler, a seguir, trés textos. O primeiro, “José¢”, de autoria de Carlos
Drummond de Andrade, ¢ um dos mais importantes poemas da literatura
brasileira; o segundo é uma colagem feita pelo fotégrafo britanico Ewan
Fraser; o terceiro ¢ a letra de uma cangio de Gabriel, O Pensador (p. 14).

A afirmac¢iao de que “José” é “um dos mais importantes poemas da literatura
brasileira”, reitera um carater “assertivo” do LDP, que normalmente apresenta autores com
fortuna critica consolidada (SILVA, 2015, p. 16), em um modelo (autbnomo) em que
professores e alunos apenas aceitam “os sentidos ja [...] propostos para os textos literarios
sem compreender as razoes por que sao pertinentes” (ZAPPONE, 2008, p. 54). O enunciado
parece pressupor que as praticas de letramento que confirmam essa informagao sobre “José”
sao experienciadas pelos estudantes, o que provavelmente niao se confirma na maioria dos
casos. Como afirma Dalvi (2013, p. 75), “principalmente para alunos economicamente
desfavorecidos, o acesso ao circuito literario ¢, as vezes, tio impensavel quanto um cruzeiro

para as ilhas gregas”.
Ainda sobre isso, para Zappone (2008),

[...] no caso de alunos com mais tempo de escolarizacio, a desconsideracio
da orienta¢do de letramento dos alunos leva a supor que todos tém acesso
aos textos literdrios [...] Ora, se essa nao ¢ a realidade de muitos alunos,
desse modo, o texto literario torna-se um objeto inacessivel por duas vias:
seja pela sua auséncia material na vida do aluno, seja pela impossibilidade
de acessar sentidos para ele pela falta de um instrumental adequado que
deveria ser oferecido pela escola (ZAPPONE, 2008, p. 55).

Certamente, ¢ papel da escola situar o estudante quanto a importincia de autores
considerados candnicos, como ¢ o caso de Drummond, e suas obras, e parece pertinente,
pela orientagao dos NEL, expor as construgoes sociais que os legitimam. HEstudiosos
dedicados a pesquisa sobre o ensino de literatura, como Dalvi (2013, p. 83), defendem a
leitura do texto literario de forma integral, sempre que possivel. Provavelmente atento a esse
pressuposto, o LDP apresenta o poema inteiro, mas nao amplia discussoes sobre as relagoes
socials que envolvem o texto, tais como questoes sobre o suporte em que teria circulado, se
constituinte de uma antologia ou de um livto com projeto tematico, por exemplo.

Ainda sobre o enunciado anterior, também na orienta¢ao para o professor, nao ha
sugestio de reflexdes no sentido do reconhecimento de praticas de letramento dos
estudantes, o que parece problematico tendo em vista que “o letramento nunca se dara de
forma pura porque a concepgao de leitura e escrita que as pessoas tém siao fundamentadas
numa visao particular e local” (BALLA, 2014, p. 74).

As atividades propostas focalizam predominantemente a interpretacio textual e a
construcao estética, o que ¢ apresentado como central nas aulas de literatura e justificado
pelo subtitulo da se¢ao (Foco no texto). Percebe-se a auséncia de reflexdes sobre os modos
de circulagdo dos textos abordados na unidade. Sobre “José”, o LDP (questio 4, p. 16)

apresenta informagdes sobre seu contexto de produgdo (informa que foi produzido no
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periodo da Segunda Guerra Mundial e apresenta uma visao representativa do estado de
espirito geral).

No entanto, parece desconsiderar que o poema circulou (e circula) em espagos e
suportes especificos. Em relagdo a cancao Tew alguém ai? (questao 5, p. 17), o contexto de
producio e circulagido nao ¢ mencionado, reforcando uma visao de autonomia dos textos em
relacdo as possiveis praticas de letramento em que estdo inseridas. Ha um pequeno quadro
apresentando poucas informagodes sobre Drummond e Gabriel, o Pensador. Quanto a
colagem de Ewan Fraser, cuja presenca no LDP sugere atencdo aos “letramentos
multissemiéticos” (ROJO, 2009, p. 107), nao constam informagdes adicionais.

Sobre a questao 6 (p. 17) ha a seguinte orientagdo ao professor: “Aproveite a
oportunidade para conversar com os alunos a respeito do risco do uso de drogas e das causas
que muitas vezes levam jovens a tomar esse caminho” (p. 17). Além do cuidado para que a
discussdo nao tome um tom moralizante ou de pura apropriacao do literario para o ensino
de aspectos relacionados a formag¢ao moral e cidada, a proposta poderia questionar se o tema
faz parte de obras por eles conhecidas, reconhecendo-se, assim, praticas de letramento de
que os estudantes possam participar.

Em seguida, inicia-se nova subse¢ao. O comando ao leitor ¢ o seguinte: “Conceituar
literatura ndo é uma tarefa facil. Leia os textos a seguir e veja o que dois estudiosos dizem
sobre literatura” (p. 17). Sao apresentados, entdo, trechos de autoria de Marisa Lajolo e
Antonio Candido, que buscam responder a pergunta “O que ¢ literatura?”. Parte-se, entao,
para questoes de interpretacao textual dos dois trechos, cujo direcionamento e delimitagao
ficam claros em “De acordo com o texto de Lajolo [...] Candido” (p. 18).

Nao ha esclarecimentos sobre o que justificaria que as opinides de Lajolo e Candido
tenham sido escolhidas para fazer parte do material. Espera-se que os professores associem
as citagdes a autoridade atribuida aos pesquisadores, mas estudantes de primeiro ano de
ensino médio provavelmente nao os conhecam. Considerando-se a preocupac¢ao do modelo
ideoldgico com “as instituigbes sociais gerais por meio das quais esse processo [de
letramento] se da, e nao somente com as instituicoes ‘pedagdgicas” (STREET, 2014, p. 44),
seria pertinente esclarecer por que essas vozes sao consideradas legitimas.

Para a questio “3. De acordo com o texto de Antonio Candido: a. O que ¢
literatura?”’, ha uma orientagao ao professor: “Amplie o conceito, comentando com os alunos
que sao todas as formas de criagdo artistica que nos conduzem a um mundo de imaginagao
ou fantasia” (p. 18), o que sugere o reconhecimento de praticas variadas. As demais questoes
orientam para esse mesmo ponto.

A questao 3.d: “Pessoas analfabetas também podem wusufruir do prazer
proporcionado pela literatura? Justifique sua resposta” (p. 18) pode direcionar reflexdes
sobre diferentes letramentos literarios, mas, dependendo de como for conduzida, a discussao
pode resultar “apenas” em verificacao de leitura, ja que no texto objeto de interpretacio ha
a seguinte afirmagao: “a criagao ficcional ou poética, que é a mola da literatura em todos os
seus niveis e modalidades, esta presente em cada um de nds, analfabeto ou erudito”
(CANDIDO apud CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 18).

A questdo seguinte reforca a orientagao apresentada: “4. Além das formas de
expressao literarias citadas por Antonio Candido, que outras voce citaria, proprias de nosso
tempo?” (p. 18). Esse é o primeiro e tinico momento em que a experiéncia do estudante ¢
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considerada explicitamente e de forma efetiva, ja que o interpela sobre isso. A sugestio de
resposta do material é a seguinte: “Resposta pessoal. Entre outras possibilidades, o role-
playing game (RPG), o cinema, as séries de TV” (p. 18).

Depois disso, inicia-se uma subsec¢do intitulada “Fung¢oes da literatura”, com os
seguintes dizeres: “Da mesma forma que o conceito de literatura tem mudado
historicamente, a funcdo ou o papel que essa forma de expressio cumpre socialmente
também tem variado, de acordo com o momento e o grupo que a produz” (p. 19). Embora
a referéncia a literatura como forma de expressao possa limitar a concepgao de literatura
como espaco também de disputas, a sentenca tem potencial para discussdes supostamente
desejaveis pelos pressupostos dos NEL, ja que reconhece a variabilidade da funcio da
literatura conforme a época e o grupo que a produz. Ainda assim, a producio e recepg¢ao dos
textos literarios estdo permeadas por relagoes de poder que niao entram nas discussoes
propostas pelas atividades.

Parece que, do ponto de vista dos NEL, seria pertinente que isso também fosse
evidenciado. Expandido, esse trecho poderia trazer a tona discussoes sobre porque se I¢é esses
textos e nao outros literarios na escola. Sdo apresentadas, entdo, as principais fungoes
literarias: “Literatura como arte da palavra”, “como recriagao da realidade”, “como prazer”,
“como experiéncia”, “como interacao e transformacao” (p. 19-20). Nao ha mais orientag¢oes
ao professor nessas paginas, mas destacam-se, a seguir, trechos desses textos expositivos que
poderiam gerar discussdes tangiveis ao reconhecimento dos diversos letramentos

envolvendo textos ficcionais.

“Em certas épocas, por exemplo, a literatura assume uma fungio
predominantemente ladica; em outras, uma funcao filoséfica e pedagogica; em outras, uma
funcao politica, ideolégica e até panfletaria” (p. 19). Ainda que nao tenha ocorrido uma
reflexdo ou delimitacdo do tipo de literatura que se estuda na escola, aparentemente este
trecho esta direcionado para esse recorte, visto que, se as produgoes fossem consideradas
também fora da escola, ou seja, vistas como distintas formas de letramentos, tais fungoes
certamente nao seriam indicadas em divisao cronoldgica, ja que, em uma mesma época,
fun¢oes predominantes em espagos distintos podem ser variadas. Levantar a questao junto
aos estudantes poderia ser uma forma produtiva de leva-los a refletir sobre as variadas formas
de contato e valoragao da produgao literaria.

A subsecao seguinte, intitulada “Literatura oral e literatura escrita”, faz referéncia a
existéncia de literatura “estritamente” oral - “na Amazénia brasileira ou na Africa” (p. 20) —
retomando a origem oral de obras fundadoras da literatura ocidental. Apesar de reconhecer
as praticas de oralidade na carta ao estudante (p. 3), nao ha, sobre o excerto, proposta de
discussio sobre literatura oral ou letramentos literarios predominantemente orais na vida dos
estudantes, tampouco discussoes sobre atribuicGes de valor a essas manifestaces e/ou
interagoes especificas, para os quais o LDP se apresenta como potencialidade, considerando-
se que o capitulo ¢é iniciado com um poema, género literario vinculado diretamente 2
oralidade em seus primordios (e ainda em algumas de suas manifestacdes), e outro dos textos
¢ uma letra de cangao. Dessa forma, o material parece distanciar-se de uma visao de oralidade
e escrita “como praticas sociais intimamente relacionadas que partilham usos comuns”
(CONCEICAO, 2007, p. 91), e que, juntas, constituem o fazer literario de manifestagoes
como o cordel, cuja leitura vincula-se diretamente a sua “realizacao oral” (ALVES, 2013, p.
36-39).
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Passa-se, entao, a subse¢ao “Estilos de época”. Nela, os autores destacam que se trata
de algo resultante dos estudos de histéria da literatura, sem referéncia a discussoes sobre
quais textos fazem ou deixam de fazer parte dessa histéria: “Da mesma forma que a histéria
humana, a histéria da literatura também ¢é organizada em periodos, e também acompanha as
transformagoes historicas, sociais e culturais da humanidade” (p. 21). O trecho sugere que a
classificacio em periodos contempla toda a producio literaria, ndo havendo sugestio de
discussoes sobre as razoes da sele¢ao dos textos que caracterizam os periodos.

O texto expositivo reforca a postura que privilegia a leitura e interpretagao textuais,
ja verificadas nas atividades propostas, como se observa no trecho seguinte:

Mais importante do que saber situar um autor ou uma obra na linha do
tempo ¢é ser capaz de ler um texto literario e compreendé-lo, isto é,
conseguir relacionar as ideias principais apresentadas por ele com o modo
de pensar e sentir o mundo experimentado pelo ser humano da época (p.

21).

A luz dos NEL, seria importante questionar a suposta homogeneidade de percep¢io
do mundo do “ser humano da época”, ja que,

na concepg¢io ideoldgica do letramento literario, pressupde-se que esses
aspectos [contextuais de producio e recepcdo] devem ser, opostamente a
concepgdo autbnoma, considerados enfaticamente para que os sentidos
possam set construidos, ja que o letramento € historicamente construido
e moldado pelas institui¢bes sociais onde se realizam as praticas de

letramento (ZAPPONE, 2008, p. 10).

Sendo assim, constatam-se, com a analise das atividades, alguns aspectos que podem
dificultar o transito em diferentes praticas de letramentos: a) Nao ha referéncias
suficientemente claras sobre os meios de circulacio dos textos. Dessa forma, torna-se mais
complicado que o leitor situe as obras socialmente, como partes de uma pratica social (de
producido e recepcio); b) A experiéncia dos estudantes com textos literarios/ficcionais,
dentro ou fora da escola, é pouco questionada; c) Pressupbe-se que os estudantes tenham
conhecimentos prévios sobre o que se faz na escola (e fora dela) com textos literarios, o que
normalmente nao se confirma.

Consideragdes finais

A anidlise proposta visou verificar a aproximac¢iao do LDP com o modelo ideolégico
de letramento, no¢dao vinculada aos NEL, pressupondo que o corpus selecionado seja
representativo de praticas escolares. Retomando a questio norteadora desta investiga¢ao, é
possivel afirmar que o recorte analisado ora se aproxima, ora se distancia de um modelo
ideolégico de letramento.

Aproxima-se ao admitir a existéncia de outros textos ficcionais (além daqueles
considerados canonicos), mas distancia-se ao fazer poucas referéncias as experiéncias dos
estudantes, aos contextos de circula¢ao dos textos e as relacOes sociais e de poder inerentes
as diferentes praticas de letramento. Quais reflexdes sao possiveis sobre o ensino de literatura
e sua relacao com diferentes letramentos a partir disso?
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E provavel que a dificuldade enfrentada pela instituicio escolar, representada nesse
trabalho por parte de um LDP, em admitir as praticas de letramentos literarios experienciadas
pelos estudantes tenha a ver, a0 menos em parte, com a associa¢ao do letramento “as nogoes
educacionais de Ensino e Aprendizagem e aquilo que professores e alunos fazem nas escolas,
em detrimento dos varios usos e significados de letramento” (STREET, 2014, p. 122).

As praticas sociais de escritura e leitura de textos literarios nao sio originarias da
escola, mas sao inseridas nela, como propoéem Evangelista, Brandio e Machado (2001) em
A escolarizagio da leitura literaria. Se ensinar a ler o texto literario é fun¢ao primordial das aulas
de literatura, caberia também a inser¢ao de reflexdes capazes de propiciar aos estudantes o
“transito” (critico) entre essas praticas.

Para isso, parece pertinente incluir atividades que proponham anélises do conjunto
que constitui o sistema literario, nos moldes propostos por Candido (2013, p. 25), além de
outros atores sociais que constituem parte dessas relagoes, tais como criticos e editores, ao
menos deixando claro aos estudantes por que se estudam determinadas obras na escola e nao
outras, por que se privilegia o que foi construido como conhecimento da historiografia
literaria e ndo os livros da industria cultural, por exemplo, explicitando, dessa forma, o que
Zappone (2008, p. 54) chama de “regras do jogo”. Nesse sentido, parece pertinente também
considerar a relagao dinamica entre o canone e as obras que dele nao fazem parte (COSSON,
2014) nas reflexdes sobre processos de ensino/aprendizagem.

O corpus analisado apresenta possiveis aberturas para reflexdes (a depender da
dinamica docente) sobre diferentes letramentos, mas nao explicita as relagdes (de poder) que
permeiam produgoes, publicacoes, destaque a determinados autores e nao a outros, escolhas
feitas pela escola como instituicio (regida por sua vez por politicas linguisticas e
educacionais) na gama multipla de produgdes literarias, contextos de produgao e circulacio
das obras.

Considerando-se o modelo ideolégico de letramento, a analise indica limitagdes que
podem aproximar as atividades analisadas do enfoque autonomo de letramento, ja que, neste,
desconsidera-se “a situacao e os contextos da leitura, bem como as identidades e histérias de
leitura dos leitores” (ZAPPONE, 2008, p. 57).

Percebe-se, pela analise, quao desafiadora é a tarefa de recuperar os elementos
constitutivos das praticas de letramento “para que os sentidos produzidos na situagao original
sejam recuperados” (TORQUATO, 2013, p. 86), assim como reconhecer esses elementos
nas praticas escolares. Apesar de o material inserir as discussdes no ambito da relacao
literatura-sociedade, a auséncia de reflexdes mais profundas sobre as relagdes estabelecidas
nas praticas linguisticas/sociais pode dificultar que estudantes aprendam, inclusive, que
aquilo que ¢é apresentado em sala de aula nio ¢ a totalidade da produgio realizada (sequer a
totalidade dos textos de autores considerados canonicos).

Considera-se, aqui, que esses conhecimentos sejam necessarios para a formagao de
leitores que coloquem conscientemente em jogo sua propria situacdo na historia (Jauss,
1994), capazes de transitar pelos diferentes letramentos que envolvem textos literarios de
forma critica.

O trabalho aqui exposto, ao procurar identificar confluéncias, dissonancias e
potencialidades relacionadas a um modelo ideolégico de letramento, pode contribuir,
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portanto, para a ampliacao das reflexdes sobre LDP, literatura e a dinamica escolar ao lidar
com a diversidade de leitores e letramentos.
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