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Resumo

Este estudo constituin-se a partir da visao sdcio-historica de que a lingna ¢ um sistema de praticas sociais e
historicas sensiveis a realidade sobre a qual atna. Espera-se que o processo de ensino e aprendizagem de
inglés proporcione a_familiarizacdo com o novo idioma, por meio de priticas que envolvam a leitura e a
escrita. O objetivo deste estudo foi investigar o livro diditico internacional de inglés a partir de demandas
educacionais contemporaneas, verificando as contribuigoes desse material para a educagao critica,
multiletrada, integral e cidada. O estudo foi delineado a partir do paradigma qualitativo de pesquisa e
analisou a colecao Think, publicada pela Cambridge University Press. Para a andlise, foram considerados
05 principais preceitos das teorias dos letramentos e multiletramentos. Os resultados indicaram que o
material analisado foca no desenvolvimento de habilidades e no aprendizado das fungoes linguisticas. As
priticas de leitura e de escrita ndo envolvem géneros de textos auténticos. Esse fato desfavorece o
desenvolvimento de um falante de inglés ativo, critico, conectado e multiletrado, capaz de participar de
priticas de linguagem locais e globais, nas quais os diferentes géneros contribuissem para uma comunicacio
mais humanizada e abrangente.

Palavras-chave: Livro Diddtico. Inglés. Letramento. Multiletramentos
Abstract

This study was based on the socio-historical view that langnage is a system of social and historical practices
that are sensitive to the reality on which it operates. English teaching and learning process is expected to
provide familiarization with the new langnage, through practices that involve reading and writing. The aim
of this study was to investigate the international English langnage book based on contemporary educational
demands, verifying the contributions of this material to the critical, multi-literate, integral citizen education.
The study was designed from the qualitative research paradigm and analyzed the Think collection,
published by Cambridge University Press (CUP). For the analysis, the main precepts of literacy and multi-
literacy theories were considered. The results indicate that the analyzed material focuses on the development
of skills and the learning of language functions. Reading and writing practices do not involve authentic
genres. This fact disadvantages the development of an active, critical, connected, and multiliterate English
speaker, who conld be able to participate in local and global language practices, in which different genres
contributes for a more humanized and comprebensive communication.

Keywords: Textbook. English. Literacy. Multi-literacies
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Introdugiao

O livro didatico (LD) de lingua inglesa (LLI) ndo é mais um artigo (pedagdgico) de
luxo nas escolas regulares. Na escola publica, por meio do Programa Nacional do Livro
Didatico’ (PNLD), os professores podem escolher o LD de LI de sua preferéncia desde
2011. Por outro lado, nas particulares, a adogao de LD para as disciplinas de LI (LDLI) ¢
uma pritica recorrente. Desde os anos 1980, de forma crescente, os LDLI de editoras*
internacionais importados atendem a demanda dessas escolas, bem como de cursos livres.
Apesar de niao ser o foco deste estudo, nio podemos ignorar a crenca de muitos
profissionais vinculados ao ensino de LI, assim como de pais de estudantes, de que os
LDLI internacionais sio os melhores, mais qualificados e perfeitos para os propositos
educacionais no contexto brasileiro.

Entendemos que, independentemente do espaco escolar, seja publico, seja privado,
escola ou curso livre e, sem desconsiderar as especificidades e objetivos de cada espago, o
ensino e a aprendizagem de LI, para serem significativos, necessitam proporcionar a
familiarizagdo com a lingua estudada, por meio de comunidades de praticas que
contemplem as habilidades necessarias na formagiao de um ser bilingue (SCHLLATER,
2009), critico e ativo na sociedade.

Por outro lado, considerando nossa propria experiéncia como professoras de LI e
com a utilizagdo desse tipo de material, aliadas aos estudos tedricos na area da Linguistica
Aplicada, nosso objetivo foi investigar se o LDLI internacional atende as demandas
educacionais contemporaneas, contribuindo para a formagao critica, multiletrada, integral e
cidada de nossos estudantes.

Assim, este estudo, delineado a partir do paradigma qualitativo de pesquisa
(ANDRE, 1995), analisou a cole¢io Think (PUTCHA; STRANKS; LEWIS-JONES, 2015)
da editora Cambridge University Press (CUP). O corpus de analise foi constituido por 3 livros:
student’s book (SB), workbook e o teacher’s book(IB), destinados a aprendizes adolescentes de
nivel B1. Para esta analise, detivemo-nos no TB e no SB, mais especificamente utilizando o
volume Think 2 para exemplificagoes.

Nosso pressuposto é que os letramentos/multiletramentos nio podem set
desconsiderados no ensino das linguagens em qualquer espaco escolar, pois comportam
principios e concepgdes primordiais para a vida global. Por isso, nossa andlise levou em
consideracio os estudos de Soares (1999; 2010; 2018); Rojo (2010; 2012; 2013) entre
outros, buscando verificar as potencialidades da cole¢do para o desenvolvimento de
estudantes/aprendizes de LI letrados/multiletrados.

3 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é um programa federal, cujo objetivo ¢ avaliar os livros
didaticos de diversas disciplinas, inscritos mediante edital trienal, para a composicdo do Guia de Livros
Didaticos, sendo que os livros selecionados pelas escolas sao disponibilizados gratuitamente para todos os
estudantes de escolas publicas do pais.

4 Editoras internacionais, como Oxford University Press, Cambridge University Press, Longman, Richmond, atendem
um mercado promissor de escolas e cursos privados.
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Considerando uma visao socio-histérica, na qual “a lingua ¢ um sistema de praticas
socials e historicas sensiveis a realidade sobre a qual atua, sendo-lhe parcialmente prévio e
parcialmente dependente esse contexto em que se situa” (MARCUSCHI, 2008, p. 61), este
estudo, de forma indireta, pode contribuir com a desmistificagdgo de que o LDLI
internacional ¢ perfeito e inquestionavel. Além disso, intencionamos provocar o professor
de LI a refletir sobre o seu papel, tanto na selecio quanto na utilizagao do LD.

Para alcancar nosso objetivo, trazemos a discussio tedrica sobre os
letramentos/multiletramentos, telacionando tais teorias ao processo de ensino e de
aprendizado da LI. Na sequéncia, discorremos sobre a metodologia e procedimentos
adotados para a analise, procedendo a analise, e finalizamos o texto tecendo consideracoes
e algumas implicagbes relativas ao estudo.

Do letramento ao letramento critico: conceituagao e evolugio dos termos

O termo letrado tem sido constantemente utilizado para definir o individuo que
nao so6 sabe ler e escrever, mas também fazer uso dessas tecnologias no seu contexto de
vida. O termo nao é novo e tem em Kato (1996), Soares (1999; 2010; 2018) e Tfouni (1988)
as precursoras desses estudos. Desde entdo, a palavra torna-se cada vez mais frequente no
discurso dos especialistas da area das linguagens.

Segundo Borba e Aragio (2013), saber codificar e decodificar, entdo, deixam de ser
fatores que identificam um individuo letrado; ao contrario, as pessoas participam de
diversas praticas letradas dentro de uma sociedade, por meio das quais podem adquirir ou
nao a habilidade da escrita. Uma crianca de cinco anos que sabe jogar video game, por
exemplo, pode ser considerada letrada, pois sabe agir em um determinado contexto, ainda
que nao saiba, necessariamente, ler e escrever.

Soares (1999, p. 18) designa por letramento

Adquirir a “tecnologia” do ler e escrever e envolver-se nas praticas
sociais de leitura e de escrita- tem consequéncias sobre o individuo, e
altera seu estado ou condi¢io em aspectos sociais, psiquicos, culturais,
politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdémico.

Assim, o letramento resulta “da agao de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condi¢ao que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de
ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 1999, p. 18). O letramento acontece, portanto,
quando ha intera¢do social com o outro, enfatizando-se, assim, o papel da linguagem como
mediadora dessas interacoes.

Na visao de Soares (1999, 2010), para que o aluno possa participar de atividades
capazes de possibilitar a reflexdo, a interagdo com o texto e com o outro é de fundamental
importancia, considerando-se que o letramento nio se constitui em um simples conjunto
de habilidades individuais, e sim, como a prépria autora destaca, em um conjunto de
praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em determinado contexto social.

Trazendo a perspectiva de letramento para o universo do ensino e da aprendizagem
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de uma lingua adicional’® (LLA), em especial de inglés, fica evidente sua pertinéncia se
considerarmos o processo de globalizagdo vivido na sociedade contemporinea, na qual o
inglés é concebido como lingua franca global, ou seja, um idioma desterritorializado,
utilizado para a comunicagao entre diferentes povos e etnias, em diferentes esferas, como
da tecnologia, ciéncia, turismo, negocios, entre outras.

Com o surgimento das Orientagoes Curriculares do Ensino Médio (OCEM)
(BRASIL, 2008), as discussoes sobre letramento sao expandidas como uma tentativa de os
orgaos federais levarem essa proposta para as escolas; amplia-se, também, o debate sobre o
letramento critico.

De acordo com o documento, o letramento em uma lingua estrangeira® sera
eficiente e valioso quando trabalhar no ambito da formacdo de individuos e cidaddos em
prol de uma alfabetizagdo dos alunos condizente com as necessidades da sociedade em que
vivem, de uma sociedade que tem as suas proprias caracteristicas, porque ¢ interpelada por
uma histéria e uma cultura em constante construcao e reconstrucao.

Para Gee (1989, p. 9), o letramento é “o dominio ou controle frequente de um
discurso secundario.” Segundo ele, o letramento em LA é uma espécie de associagao
socialmente aceita entre maneiras de usar a linguagem, o pensamento e a agao, permitindo
ao individuo se identificar como membro de um grupo social especifico. Com isso, o autor
ressalta a importancia de um aprendizado que desenvolva aprendizes autonomos e
motivados, pois, no momento de contato e interagao com o outro mundo, o individuo tera
de assumir uma posi¢ao de seu conhecimento no que concerne a valores, ideologias,
discursos e a visio de mundo.

Nessa perspectiva de desenvolver o letramento do aprendiz na LA, as OCEM
instigam uma reflexdo critica sobre aspectos que evidenciam o potencial do aprendizado e
do valor da leitura: como as pessoas utilizam a leitura (e para qué) em sua vida e no
cotidiano; o que a leitura tem a ver com a distribui¢cio de conhecimento e poder numa
sociedade; que os diferentes tipos de leitura implicam que tipos de leitores.(BRASIL, 2008,
p. 98).

Nesse processo, outros aspectos a serem considerados sio as particularidades de
cada lingua, pois sabemos que cada uma esta carregada de ideologias, pré-conceitos e
valores, dependendo da histéria de determinado povo. Dessa forma, entendemos que cada
lingua e cultura usa a sua escrita para diferentes fins. Por isso, o letramento tem papel
fundamental a medida que prepara o individuo para diferentes contextos e realidades,
permitindo que ele transite em um mundo globalizado e plural.

Na perspectiva das OCEM (2008), as formas de leitura devem interagir com as
formas de escrita, criando uma inter-relagdo de sentido dentro de praticas socioculturais
contextualizadas. O conhecimento é sempre social e culturalmente situado e os novos

5 Neste estudo, optamos pelo uso do termo lingua adicional (LA), para nos referirmos aos idiomas que,
adicionados ao repertério do individuo, contribuem para a comunicagdo transnacional e “que estdo a servico
da interlocugdo entre pessoas de diversas formacgbes socio-culturais e nacionalidades [...] e fazem parte dos
recursos necessarios para a cidadania contemporinea” (RIO GRANDE DO SUL, 2009). Contudo, em alguns
trechos do texto, aparece lingua estrangeira (LE), por ser a expressdo utilizada pelos autores e documentos
que dao sustentagdo a nosso estudo.

6 Nas OCEM, ¢ utilizado o termo lingua estrangeira e, por isso, foi mantido aqui. Contudo, optamos no
corpo deste texto pelo uso de lingua adicional, pelas justificativas ja apresentadas.
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conhecimentos aprendidos numa pratica de ensino irao se ligar aos ja existentes, criando
essa inter-relacio do velho e do novo e, consequentemente, gerando novos conhecimentos.

A vista disso, nio ha como desassociar o que o individuo ja traz consigo do que ele
ira aprender; caso contrario, o aprendizado se torna algo vazio, sem sentido. O primeiro e
imprescindivel passo ¢ a escolha textos que tratem de temas de relevancia social e que
despertem o interesse do estudante. A pluralidade de géneros e temas sdo centrais e
fundamentais para o aprendizado, bem como para a consolidagao do letramento no novo
idioma. Espera-se que sejam textos que tenham relagio com a realidade local, sem
desconsiderar que vivemos globalmente e que nossas a¢des tém consequéncias para além
do local. Essa abordagem, que evidencia o uso e o dominio dos géneros, necessita
contemplar o conhecimento prévio do estudante, bem como trazer o novo, para, entio,
possibilitar uma reflexao sobre sua sociedade, ampliando sua visao critica de mundo. Sera a
partir dessas concepgles e perspectivas que o professor de LA podera contribuir com a
formacdo de um individuo capaz de compartilhar, recriar, recontextualizar e transformar,
ou seja, ser o protagonista de seu aprendizado, por meio do uso social da linguagem em
situagoes que fortalecam sua cidadania.

Partimos do pressuposto de que a pratica de letramento em LA deve levar os
alunos a constru¢do de sentidos a partir do que leem, de forma que envolva o
conhecimento de mundo, viabilizando uma visao e uma reflexdo sobre as possibilidades e
as conveniéncias de dada transformacdo social. Portanto, o aprendiz de LA que for
preparado por meio da leitura e da escrita podera agir como um participante letrado e
critico, tratando a linguagem como uma pratica sociocultural. Em sintese, a proposta do
ensino da LA sera concretizada se o seu papel for cumprido: educar e formar alunos
pensantes e atuantes nos seus meios de convivio social.

Nesse contexto, as perspectivas de letramento critico permitem que o aluno utilize
os generos, sejam eles escritos ou nao, para interagir com o mundo. No entanto, levando-se
em consideracao as diversas formas pelas quais o texto pode chegar ao aluno, bem como os
inimeros suportes existentes, o aprendiz precisa ter acesso as diferentes modalidades e
dimensoes da lingua para que haja conexao entre temas que envolvam culturas distintas e
assuntos diversos. Desenvolver a leitura poe em evidéncia as questdes culturais,
extremamente vinculadas a perspectiva critica. O foco no contexto e na cultura, frente ao
trabalho textual, dissocia a cren¢a de que a LA deve usar o texto apenas como pretexto
para o trabalho com o vocabulario e a gramatica.

Como as praticas de leitura e de escrita sao diversas, os letramentos, no plural,
também sio vistos como dependentes do contexto e do objetivo de cada sujeito. Na
sociedade atual, diante das novas tecnologias, existem novos modos de representacio da
linguagem (verbal, visual, sonora, gestual), novos géneros orais e escritos, novas formas de
ler, de escrever e de falar, as quais deram origem ao termo multiletramentos. Como
consequeéncia, o ensino dos géneros ganha destaque:

o ensino com os géneros textuais, independentemente da escola, implica
numa visao de lingua como pratica social, num reconhecimento de que
ilustram um conflito basico constitutivo da lingua — a relagdo dialética
entre regras ¢ criatividade, entre estabilidade e instabilidade —, que
constituem manifestagdes (concretizagdes) discursivas e culturais, que o
seu ensino pressupde um trabalho com textos auténticos (i.e. nao
simplificados) em sala de aula e a exploragio dos aspectos sociais
constitutivos do texto (FERREIRA, 2011, p. 79).
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Por tudo isso, fica evidente a pertinéncia e a necessidade da circulagio e interagao
com géneros auténticos em toda a sua diversidade para a promogao de praticas letradas
significativas nos diferentes espagos escolares.

Os multiletramentos ampliando os horizontes do ensino das lingua(gens)

Com a evolugdo dos estudos sobre os letramentos, em uma sociedade globalizada e
tecnoldgica, novas formas de manifestar a linguagem (visual, sonora, verbal, gestual), novas
formas de ler e escrever surgiram, desencadeando estudos voltados aos multiletramentos.

Com isso, o ensino de lingua(gem) também necessitou e ainda necessita ser
ressignificado a medida que a escola precisa focar em novas formas de letramento
emergentes na sociedade (multimodalidade), ja que os jovens utilizam diversas ferramentas
de acesso a comunica¢do, além de contemplar a diversidade cultural no curriculo
(multiculturalidade).

A teoria dos letramentos multiplos possibilita entender que compreender e
produzir textos nao se restringe mais ao trato do verbal (oral ou escrito), mas a capacidade
de colocar-se em relagao as diversas modalidades de linguagem: oral, escrita, imagem em
movimentos, graficos, infograficos, para delas tirar sentido. Diante disso, o0s
multiletramentos evidenciam a necessidade das praticas de leitura e de escrita para a
formagdo do aluno e, consequentemente, para o desenvolvimento do senso critico que
determina a constitui¢ao e reconstrucao da identidade dos individuos.

Os processos de (multi)letramentos sio processos sociais complexos em que
tecnologias particulares sio desenvolvidas socialmente e usadas em contextos institucionais
especificos para atingir objetivos especificos, conforme a situacionalidade dos géneros
(STREET, 1984).

Estudos sobre os multiletramentos transpassam diferentes grupos de pesquisa pelo
mundo todo, o que nao ¢ diferente em nosso pais. No Brasil, Rojo (2012) destaca que os
multiletramentos apontam para a multiplicidade cultural da populagao e a multiplicidade
semiotica de constituicio dos textos. Nessa visdo, diferentemente das midias anteriores
(TV, ridio, cinema, entre outras), a midia digital permite que o usuario/leitor interaja com
diferentes interlocutores que exigem diferentes niveis de compreensao. Toda essa mudanca
na produgiao de conhecimento e na pratica da lingua automaticamente cria um outro
cenario, pois, ao invés de um controle na producio de informagio, com as novas midias
socials, temos, hoje, a possibilidade da criagao de informacao.

Por sua propria constituicdo e funcionamento, ela [midia digital] é
interativa, depende de nossas agbes enquanto humanos usuarios (e nao
receptores ou espectadores) — seu nivel de agéncia é muito maior. Sem
nossas agoes, previstas, mas com alto nivel de abertura de previsoes, a
interface e as ferramentas nao funcionam. Nessa midia, nossas acdes
puderam, cada vez mais, permitir a intera¢do também com outros
humanos (em trocas eletronicas de mensagens, sincronas e assincronas;
na postagem de nossas ideias e textos, com ou sem comentarios de
outros; no didlogo entre os textos em rede |[hipertextos]; nas redes
sociais; em programas colaborativos nas nuvens) (ROJO, 2012, p. 24-25).
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Ao discutir a defini¢do e significados do novo termo, a estudiosa defende que as
novas propostas de ensino e de aprendizagem levem em conta os “letramentos multiplos,
ou multiletramentos, abrangendo leitura critica, analise e producio de textos
multissemidticos em enfoque multicultural” (ROJO, 2013, p. 8).

A adigio do prefixo ‘multi’ ao termo letramento nido é uma questio
restrita a multiplicidade de praticas de leitura e escrita que marcam a
contemporaneidade: as praticas de letramento contemporaneas
envolvem, por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e
midias envolvidas na criacdo de significacdo patra os textos multimodais
contemporaneos e, por outro, a pluralidade e diversidade cultural trazida
pelos autores/leitores contemporaneos a essa ctiagdo e significacio
(ROJO, 2013, p. 14).

Na mesma perspectiva tedrica, Borba e Aragio (2012) afirmam que os
multiletramentos sao definidos como a capacidade de lidar adequadamente com as novas
linguagens e tecnologias e fazer bom uso delas, tornando-as uteis e favoraveis para os
diversos contextos de uso. Portanto, nesse mundo global, digitalmente interconectado e
multicultural, em que novas midias surgem a cada momento, os multiletramentos assumem
o papel de capacitar o aprendiz, nesse caso o de LI, a lidar com discursos simples e neutros
ou complexos, a fim de perceber tudo o que estd por tras de tais discursos: valores,
ideologias, intengdes e, a partir da sua autonomia como individuo letrado, dar-se conta
disso e assumir sua propria postura e identidade, ressignificando sua realidade.

Por isso, em consonancia com a lingua materna, a LI pode propiciar ao aprendiz o
contato com a pluralidade de manifestagcdes das multiplas linguagens, a fim de desenvolver
nao apenas as habilidades linguisticas necessarias para torna-lo um falante da lingua, mas
também as habilidades e capacidades necessarias para ponderar, avaliar, criticar e
posicionar-se diante do que lhe ¢é apresentado e criar novos contornos em sua realidade.
Em outras palavras, os multiletramentos tém o papel fundamental de possibilitar ao aluno
o reconhecimento e o desenvolvimento de sua autonomia como individuo de um mundo
global. Silva (2012) reflete sobre a realidade atual nas escolas dizendo que

Hia um novo aluno no ensino basico, acostumado a internet, a
computacio ubiqua, a diversidade local, a interconexio global, as novas
praticas de leitura, e vivendo em um mundo caracterizado pela
compressdo tempo espago, ansiando por professores que possam
oferecer novas praticas pedagogicas para a construciao do saber (SILVA,
2012, p. 69).

A vista disso, para desenvolver multiletramentos criticos, segundo Quirino de
Souza (2011), o olhar deve ser mais reflexivo para as questdes sociais, promovendo espagos
para outras percepcoes de mundo, outras culturas e, atrelado a isso, estd o contato com os
diversos géneros e, portanto, os textos a eles vinculados, bem como a construc¢io e a
producao de sentidos.

Para Borba e Aragao (2012), o professor de LI necessita se preocupar em
ultrapassar o objetivo de ensinar o aluno a usar o idioma para fins comunicativos
aleat6rios.O foco do ensino deve estar, para além de qualquer instrumentagao linguistica,
em contribuir com a formagdo cidada a partir da reflexdo sobre o apresendizado de
diferentes aspectos dessa outra lingua, como a heterogeneidade existente no uso da
linguagem, por exemplo.
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Além disso, os autores reforcam que ¢ esperado que o professor de linguas
apresente habilidades de praticas de linguagem em multiletramentos, que implica
letramentos diversos, como o letramento digital e critico; a lide com a multimodalidade; a
leitura e producao de hipertextos; a consciéncia e pratica pedagogica que leve a construgao
da cidadania; o conhecimento dos géneros digitais. Portanto, emerge, nesse cenario, a
necessidade de um educador preparado para desenvolver criticamente as multiplas praticas
com a linguagem em sala.

Falando de uma aula de LA, oportunizar ao estudante o contato com variados
géneros, diferenciados, auténticos e contemporaneos ¢ primordial a medida que, por meio
das praticas de leitura e escrita desses géneros, sua a¢ao social sera alcancada: formar seres
bilingues, letrados, criticos e autbnomos.

Isso posto, entendemos que é pertinente ao professor constantemente repensar
suas abordagens, metodologias, estratégias, propostas didaticas, bem como os materiais
didaticos selecionados para alcancar seus objetivos. O LDLI é ferramenta importante,
porém nao determinante, que deve estar em congruéncia com a abordagem de ensino da
escola e do professor. Por isso, a reflexao critica sobre as a¢des e op¢oes pedagdgicas sao
fundamentais para a qualificagdo do processo como um todo, do qual o professor ¢é
constituinte fundamental.

Metodologia, procedimentos e analises

Este estudo ¢ de natureza qualitativa, ou seja, busca evidenciar o carater subjetivo
do objeto analisado. Um estudo qualitativo abrange opg¢oes interpretativas que visam a
descrever os componentes de um sistema complexo de significados. Buscamos, portanto, a
compreensao e a interpretacao, NAo a mMensuragao.

De acordo com André (1995), o estudo qualitativo objetiva descobrir em lugar de
constatar, valoriza a indugao e assume que fatos e valores estao intimamente relacionados,
“tornando-se inaceitavel uma postura neutra do pesquisador”.

Retomamos nosso objetivo de investigar o LDLI internacional frente as demandas
educacionais contemporaneas ¢ as possiveis contribuicbes para a formacgio critica,
multiletrada, integral e cidada de nossos estudantes. Analisamos como as praticas de leitura
e de escrita frente aos letramentos/multiletramentos se articulam no TB e no SB da cole¢io
Think (PUTCHA; STRANKS; LEWIS-JONES, 2015) da editora Cambridge University Press,
amplamente utilizada no Brasil. A colecao Think é composta por seis niveis para
adolescentes, do Al ao C1 (Common Eurgpean Framework of Reference - CEFR). Devido a
natureza e a extensao desses textos, exemplificamos a analise, mais especificamente, com o

Think 2 (Unidade 6, p. 53 2 63).

Um olhar sobre a metodologia da colegao Think

O Teacher’s Book (HART; PUCHTA; STRANKS; LEWIS-JONES, 2015), um dos
recursos da colecio Think, é um recurso fundamental para a compreensio da proposta
didatica, motivo pelo qual iniciamos nossa analise por ele.
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Na Introducao do TB (2015, p. 6), aparece em destaque Course Methodology, Solid
skills and langnage work’, aspecto que remete ao foco do ensino no desenvolvimento das
habilidades linguisticas e abordagem comunicativa.

De acordo com o material, a proposta é oferecer ao aprendiz um plano
cuidadosamente construido, que ajude o estudante a desenvolver suas habilidades
receptivas/produtivas e estratégias a partir de abordagem sistematica para o treinamento da
competéncia, de modo a ajuda-lo a se preparar para os exames de inglés de Cambridge (p.
0).

Conforme os autores, a colecio foi desenvolvida dando-se énfase a extensio
progressiva do conhecimento lexical do aprendiz, com duas se¢oes de vocabulario em cada
unidade, além da secdo WiselWord, cujo objetivo “é desenvolver a consciéncia e a
competéncia no uso de palavras e trechos de linguagem de alta frequéncia, colocacoes
importantes e verbos frasais, bem como aumentar a fluéncia® (HART; PUCHTA;
STRANKS; LEWIS-JONES, 2015, p. 0).

Na visao dos autores, com relagio a gramatica, os estudantes seriam conduzidos
por meio de exercicios indutivos para compreensio da forma e do significado. Esta
explicito no material que as estruturas sao “praticadas através de uma sequéncia de
exercicios em que o aprendiz aprende como aplicar o que esta sendo estudado em
atividades motivadoras e comunicativas” (HART; PUCHTA; STRANKS; LEWIS-JONES,
2015, p. 6)

Portanto, a partir da leitura do TB, podemos inferir que a colecio enfatiza o
desenvolvimento linguistico por meio do estudo sistematico do vocabulario e da gramatica.

Fica evidente, a partir da leitura do TB, que o foco do método Think é na
instrumentalizacao linguistica, no treinamento das habilidades linguisticas, como o préprio
material aponta.

E no TB que aparecem os principios educacionais do material Think, baseados em
Piaget (1981). O material discorre brevemente sobre a teoria piagetiana, enfatizando o
respeito aos estados que envolvem o aprendizado e como o meio o influencia. O texto
aborda, ainda, o periodo de transi¢io do adolescente para a idade adulta e os desafios
emocionais e de identidade. Por isso, conforme os autores, a colegao também da suporte ao
professor, para que este auxilie os estudantes no desenvolvimento dos processos
emocionais e cognitivos por meio de um sistema de suporte sistematico para desenvolver
as habilidades do aprendiz: sua consciéncia de valores, sua autoestima, juntamente com
suas competéncias comunicativas da lingua.

O TB informa que o outro foco do material é no desenvolvimento do pensamento
critico, a partir de Cottrell (2011), o qual defende uma proposta de desenvolvimento das
habilidades que facam o aprendiz pensar, refletir, discutir, identificar e avaliar a informacao
dada. Segundo o TB, as atividades do Think foram desenvolvidas a fim de oferecer um
nivel apropriado de desafio ao aluno, para que, progressivamente, ele consiga melhorar suas
habilidades linguisticas e tornar-se um individuo apto a se comunicar na lingua estudada.

7 Metodologia do curso, habilidades sélidas e trabalho com a lingua (tradugao nossa).
8 [...] aims to develop awareness of and competence in using high frequency words and chunks of language,
important collocations, and phrasal verbs, as well as increasing fluency.
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Embora o interacionismo social (VYGOTSKY, 1984, 1987) seja uma das teorias
mais recorrentes que envolve o ensino, a aprendizagem e as linguagens na atualidade, nao
ha mencdo a essa vertente teérica no TB. Esse fato pode suscitar reflexdes sobre a
proposta da cole¢ao em relagao as demandas contemporaneas sobre o aprendizado da LI

Nao questionamos ou desconsideramos a importancia dos autores e das teorias que
embasam a colecao Think. Porém, faz-se necessario refletir criticamente como essa
proposta se articula as demandas atuais, ou seja, se ela contribui para o desenvolvimento
das capacidades linguisticas dos estudamente ou os capacita a interagir e a participar de
praticas sociais que envolvem diferentes linguagem, por meio da LI

Organizagao da colegdo e configuragiao dos volumes

Como ja mencionado, a Colecao Think é composta por 6 livros, os quais seguem
uma configuracio padrio. Cada volume esta dividido em 12 unidades que sao
desenvolvidas sob tematicas especificas. Ha, também, uma unidade introdutéria (Welome) e,
a cada duas unidades, uma segdo — Think Exam — que revisa os conteudos na perspectiva
dos exames da Cambridge University.

A exemplo do Think 2, cada unidade possui 8 paginas, seguindo uma configuracao
bem semelhante. Todas elas apresentam, inicialmente, os objetivos da unidade que sdo
divididos em func¢des, gramatica e vocabulario, caracterizando que o foco do ensino ¢ na
perspectiva da abordagem comunicativa.

Cada unidade ¢ estruturada a partir de se¢oes de habilidades linguisticas — leitura,
compreensao oral e escrita — bem destacadas, com atividades de fala perpassando todas
essas secoes. O mesmo ocorre com as atividades de gramatica e de vocabulario, bastante
enfatizadas em cada unidade.Sempre ha dois textos base para cada unidade, sendo que o
primeiro articula a tematica e o segundo “introduz um novo foco linguistico”’(HART;
PUCHTA; STRANKS; LEWIS-JONES, 2015, p. 10), afirmacdo que possibilita inferirmos
que os textos sao utilizados como pretexto para o desenvolvimento de itens linguisticos
apenas.

Nas unidades impares, ha um episédio de uma foto-historia e, nas pares, um texto
sobre cultura que, segundo o TB, tem como objetivo “fazer com que os alunos pensem e
falem sobre a vida em outros paises e como ela se compara com a deles” (HART;
PUCHTA; STRANKS; LEWIS-JONES, 2015, p. 12). Cabe registrar que a foto-histéria
nao tem autor, emergindo a inferéncia de que foram escritas com o proposito pedagogico,
nao se caracterizando com um género literario auténtico, que seria muito bem-vindo em
um material dessa natureza.

As unidades trazem ainda duas se¢des com um propésito diferenciado, porém com
um papel secundario e pouco expressivo na unidade: Think 1 alues, na busca de provocar a
reflexdo sobre valores do ser humano; e o Train to Think, buscando acionar a cognigao.

O material traz uma quantidade e uma diversidade significativa de géneros, em
geral, ilustrados com imagens de 6tima qualidade, coloridas e atrativas aos olhos de um
adolescente. Cada unidade apresenta de 2 a 3 géneros-ancora e mais 2 a 3 géneros
secundarios. Contudo, a fragilidade que perpassa toda a colegao ¢ o fato de que nio se tem
certeza da autenticidade dos géneros. Nao ha evidéncia objetiva de que os géneros trazidos
em cada unidade foram retirados de uma fonte existente, ou seja, de um livro, de uma
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revista eletronica, de um blog ou qualquer outro local. O mesmo ocorre com as imagens,
tanto as vinculadas aos textos quanto a outras que aparecem em cada unidade. Os géneros
no LDLI ¢ que proporcionarao o contexto, o significado e o vinculo com o mundo real.
Assim, se 0s géneros auténticos nao estiverem presentes no contexto de ensino, nao temos
como discutir sobre quem escreveu, para quem, por que, as intengoes e as ideologias que
perpassam seus discursos.

Diante disso, refletimos sobre as tematicas das unidades, as quais podemos destacar
como contemporineas e pertinentes, pois envolvem as relagbes entre as pessoas,
comportamento, meio ambiente, tecnologia, ciéncia, entre tantos, todos considerados
relevantes. Entretanto, questionamos as propostas de praticas de leitura e de escrita a partir
de textos nao auténticos, ou seja, que evidenciam, pelas proprias palavras do TB, terem
sido produzidos para ensinar determinados aspectos linguisticos ou para desenvolver
determinada func¢ao comunicativa.

Iustramos esta reflexdo a partir da Unidade 6, Making a Difference, cuja tematica ¢é o
meio ambiente. A unidade apresenta um total de cinco textos, os quais podem ser
caracterizados como texto informativo (ou matéria informativa) de revista ou jornal,
impresso ou on-line. Sao quatro textos escritos e um oral. Nao é possivel saber exatamente
o meio de divulgagdao dos textos, pois nao ha indicagiao da fonte de cada um. Isso implica,
também, a definicio do género, pois alguns, dependendo do meio no qual foram
divulgados, poderiam ser nomeados diferentemente. Como exemplo, tem-se o texto
principal dessa unidade Ho# topic — The environment.

Portanto, consideramos que nao ¢é apenas a quantidade e a diversidade de géneros
que dao identidade e qualidade a uma cole¢ao didatica, mas sim sua autenticidade e as
propostas metodologicas utilizadas para promover a interagao entre texto e leitor.

Outro aspecto que fragiliza a proposta da colecao Think ¢ o fato de que o aprendiz
lida apenas com o texto na versio trazida no livro. A multimodalide nao é explorada nas
unidades. Nao ha /nks, tampouco sugestoes de acesso a textos relacionados as tematicas
em outras plataformas.

No que se refere as tarefas de leitura, apesar de estarem organizadas no formato
tradicional de atividades preparatérias, de compreensao e de pos-leitura, elas se voltam a
compreensio literal do texto, com exercicios de pergunta e resposta, verdadeiro ou falso,
aprendizagem de vocabulario e localizagio de informacdo especifica no texto. Os
estudantes nao sao desafiados a interpretacao dos textos além do que esta explicito, aquilo
que as palavras mostram. Nesse sentido, deixam de oportunizar uma leitura mais rica do
texto e, consequentemente, desenvolver a competéncia leitora mais abrangente do
aprendiz, pois, segundo os autores estudados, as atividades de leitura devem oportunizar ao
aprendiz uma construcao de sentidos a partit do que leem, de forma que envolvam o
conhecimento de mundo e transformem sua vida social.

Ao analisarmos as propostas de escrita da cole¢ao, nao ignoramos que, em todas as
unidades, o estudante é convidado a uma produgao. HEssas propostas sempre estao
articuladas a uma leitura prévia do género em questio. Na Unidade 6, por exemplo, os
estudantes devem ler um artigo de uma revista escolar (sem identificagdo); ha atividades
que conduzem o leitor a analisar o artigo para encontrar informagdes especificas e,
também, analisar a estrutura das sentencas e paragrafos. Na sequéncia, vem a proposta de
que um artigo para uma suposta revista seja escrito. Porém, nao ha propostas de circulagao
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ou socializagdo da producao em nenhuma esfera. Entendemos que o material poderia
articular as propostas de escrita a sua circulagdio em midias sociais, b/gs, mural da escola e
outros meios, promovendo efetivamente as praticas multiletradas, nas quais o individuo
possa agir como um participante letrado e critico, tratando a linguagem como uma pratica
sociocultural.

Retomando o papel dos géneros, tanto nas propostas de leitura quanto nas de
escrita, ndo parece haver preocupagdo em proporcionar aos aprendizes o conhecimento
dos diferentes géneros, seus formatos, estruturas e finalidades sociais. Esses aspectos se
constituem como fundamentais para que os individuos sejam capazes de se comunicar em
diferentes contextos e por meio da diversidade de géneros que circulam na sociedade. A
colecdo ndo traz a discussdo sobre os géneros presentes nas unidades, para que eles sdao
utilizados e onde sdo usados no mundo real, o que entendemos ser fundamental para que o
uso da lingua seja significativo para os estudantes. Por outro lado, fica evidente, contudo, a
énfase dada ao estudo da gramatica e do vocabulario presentes nos textos, o que implica
uma visao tradicional do uso do texto para ensinar a /ugua correta e padronizada.

Quanto a pratica dos géneros orais, usando a Unidade 6 como exemplo, ¢ possivel
observar a énfase no trabalho em pares para a pratica de estruturas e vocabulario
especificos, com perguntas e respostas, pratica de dialogo, role-play, por exemplo. Embora
haja atividades que proponham a discussio de determinados tépicos, nao ha orientagio
sobre esse ou outro género oral, suas finalidades ou como os utilizamos em contextos
diversos.

Finalizamos nossa analise questionando se esse modelo de material didatico
contribui para desenvolver a autonomia e o protagonista do aprendiz. H4 intmeros
exemplos de atividades que solicitam a sua tomada de turno com opinioes, discussoes. Por
outro lado, considerando as fragilidades apontadas com relagio a autenticidade dos
géneros, as propostas de ensino que os utilizam e a énfase na pratica das fungoes da lingua,
emerge a perspectiva de que a colecio Think traz uma visdo restrita e tradicional de
lingua(gem). O foco do material é na instrumentalizacdo linguistica, fato que, de forma
imediata, parece nao contribuir para desenvolver o protagonismo do estudante como
falante de uma lingua global, o qual requer experiéncias de praticas de leitura e de escrita
vinculadas a0 mundo real multiletrado.

Consideragdes finais

A luz das teorias dos letramentos/multiletramentos, nosso estudo teve como
objetivo analisar a colegao Think da CUP, buscando investigar se o LDLI internacional
atende as demandas educacionais contemporaneas, contribuindo para a formacao critica,
multiletrada, integral e cidada de nossos estudantes.

E ponto pacifico entre os tedricos e professores da area das lingua(gens) que o
ensino de inglés na atualidade deve contribuir para a formagao integral critica e multiletrada
do cidadao.

Para isso, sao requeridas praticas e materiais pedagdgicos pautados em preceitos
tedricos contemporaneos, como dos letramentos e¢/ou multiletramentos. Isso porque o
ensino inovador demanda o acesso, o conhecimento e a utiliza¢ao pelo aprendiz dos mais
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diversos géneros que circulam no meio social.

A colegao objeto de nosso estudo destaca-se por diversas qualidades, como a
qualidade grafica, as tematicas das unidades, a diversidade de géneros e as propostas de
desenvolvimento das habilidades e o aprendizado das funges linguisticas.

Contudo, a sociedade atual demanda uma nova perspectiva de ensino e de
aprendizagem de LI, muito além da mera instrumentalizagiao linguistica. O ensino de LI
significativo para o aprendiz precisa ir além do uso do texto para aprender fungoes
comunicativas, léxico e gramatica. Nesse sentido, precisamos investir em opgOes didaticas,
que atendam e contribuam para a formagao de um falante de LI ativo, critico, conectado e
multiletrado, capaz de participar de praticas de linguagens locais e globais, nas quais os
diferentes géneros estejam a servico de uma comunica¢do mais humanizada e abrangente.

Dentre as diversas fungdes e atribuicdes do professor estd, também, a capacidade
de analisar, selecionar e produzir material didatico. Além disso, o professor é o mediador
que constréi o sujeito (BORTONI-RICARDO, 2012); é relevante que o professor assuma
esse papel, mediando os conhecimentos linguisticos e de mundo para que o aluno possa se
apropriar das praticas de leitura e de escrita de textos multimodais ativamente na sociedade
cada vez mais conectada.

Nesse sentido, esperamos que este estudo provoque a reflexdo sobre nossos
objetivos de ensino e quais transformagoes pretendemos protagonizar como educadores,
bem como as consequéncias de nossas opgoes pedagdgicas.

Além disso, fica também evidenciado que, independentemente do material didatico
selecionado, a qualidade da formagao do professor é fundamental, para que ele possa agir
criticamente sobre esse material.
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