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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo central refletir sobre as metodologias do ensino Lingua
Portuguesa (LP) no municipio de Penedo - AL a partir de uma investigagao em escolas
publicas e privadas sobtre o que pensam e acreditam os/as docentes dessa cidade. Para tanto,
adota uma metodologia de abordagem qualitativa (Flick, 2009; Bortoni-Ricardo, 2008), de
carater intervencionista. O corpus de analise é formado pelas respostas dadas pelos/as
docentes a treze perguntas, entre questoes objetivas e discursivas. Além disso, o trabalho esta
embasado teoricamente por autores/as como Antunes (2007; 2014), Bortoni-Ricardo (2005),
Franchi (1991) e Geraldi (1984), que apresentam consideragdes relevantes e discutem sobre
o ensino de LP no Brasil, apresentam a triade texto, gramatica e analise linguistica, bem como
apontam os principais desafios no ambito do ensino. Como resultados, tem-se que as
respostas dos questiondrios dos/as docentes, tanto da rede publica como da privada, sio
semelhantes no que tange a utilizagdo de metodologias contextualizadas, isto é, aquelas que
possuem como foco o texto, e metodologias tradicionais e contextualizadas em um tnico
bloco. Isso revela, portanto, que as duas redes compartilham (in)diretamente sobre algumas
atitudes e sobre o que acreditam em rela¢ao ao ensino de LP no municipio ribeirinho.
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Abstract

The main objective of this research is to reflect on the teaching methodologies of Portuguese
Language (PL) in the city of Penedo - AL, based on an investigation in public and private
schools about what teachers in this city think and believe. To this end, it adopts a qualitative
approach methodology (Flick, 2009; Bortoni-Ricardo, 2008), with an interventionist
approach. The corpus of analysis is formed by the answers given by teachers to three
questions, including objective and discursive questions. In addition, the work is theoretically
based on authors such as Antunes (2007; 2014), Bortoni-Ricardo (2005), Franchi (1991) and
Geraldi (1984), who present relevant considerations and discuss the teaching of PL in Brazil.
, present the triad of textual, grammatical and linguistic analysis, as well as point out the main
challenges in the field of teaching. As a result, the responses to the questionnaires from
teachers in both the public and private schools are similar in terms of the use of
contextualized methodologies, that is, those that focus on the text, and traditional and
contextualized methodologies in a single block. This reveals, therefore, that the two networks
(in)directly share some attitudes and what we believe in relation to the teaching of PL in the
riverside municipality.

Keywords: Methodologies. Portuguese Language. Teachers. Public and Private Schools.
Teaching.

Consideragoes iniciais

E notério que a sociedade brasileira vem passando por intimeras transformacdes,
haja vista os avancos técnicos, cientificos e informacionais provenientes da 3* Revolugao
Industrial, essa caracterizada pelo desenvolvimento exponencial nas areas de informatica,
eletronica e robotica. Assim, pode-se destacar que a lingua, que nao é imutavel, também
acompanha o curso de mudangas socioculturais de quaisquer sociedades, ainda que falantes
nao consigam perceber ou aceitar algumas mudancas, levando-se em consideracao aquilo em
que acreditam acerca do ambiente no qual estao imersos.

Acerca de mudangas, destaca-se, por exemplo, que alguns ideais linguisticos
preconizados e amplamente defendidos no final do século XIX e comego do XX, por
exemplo, ndo podem permanecer e nao sao os mesmos (Callou, 2013). Nesse sentido, nao
se utiliza mais o pronome Vossa Mercé que, em um processo de variagdao, resultou no
pronome Vocé — incorporado, ao passar dos anos, para referéncia a segunda pessoa do
singular no quadro pronominal Portugués Brasileiro, segundo Silva e Vitério (2019).

No entanto, algumas mudangas socias e, sobretudo, linguisticas nao influenciaram,
como deveriam, o ensino de Lingua Portuguesa (LP). Isso pode ser percebido através da
utilizacdo de metodologias para o ensino de LP que, muitas vezes, ndo conseguem sair do
limite do certo e errado em sala de aula. Nessa 6tica, pode-se mencionar os Sistema de
Avaliagao da Educacio Basica (SAEB) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por
exemplo, como indicadores dos niveis de aprendizagem de estudantes do Brasil inteiro.
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Feitas essas consideragoes, pontua-se que este estudo tem como objetivo refletir
sobre as metodologias do ensino LP no municipio de Penedo - AL a partir de uma
investigacao em escolas publicas e privadas sobtre o que pensam e acreditam os/as docentes
dessa cidade. Além disso, tem-se, como objetivos especificos: a) levantar informagoes sobre
quais sao as principais metodologias que docentes penedenses utilizam em suas aulas; e b)
sugerir uma (re)analise da pratica pedagdgica, caso necessario, a partir das respostas aos
questionarios, no que tange ao ensino de LP no municipio ribeirinho.

Para tanto, esta pesquisa adota como metodologia uma abordagem qualitativa (Flick,
2009; Bortoni-Ricardo, 2008), de carater intervencionista. No que se refere-se a composi¢ao
do corpus de analise, esse ¢ formado pelas respostas dadas pelos docentes a treze perguntas,
entre questoes objetivas e discursivas. Além disso, o trabalho esta embasado teoricamente
por autores/as como Antunes (2007; 2014), Bortoni-Ricardo (2005), Franchi (1991) e
Geraldi (1984), que apresentam consideragdes relevantes e discutem sobre o ensino de LP
no Brasil, apresentam a triade texto, gramatica e analise linguistica, bem como apontam os
principais desafios no ambito do ensino.

A pesquisa justifica-se como pertinente a comunidade em geral, por socializar uma
reflexdo sobre metodologias do ensino de LLP em uma cidade do interior de Alagoas, a partir
de escolas publicas e privadas; a comunidade académica, por propor discussdes sobre uma
tematica relevante a docentes em exercicio na Educacao Basica e a docentes em formacio
em Universidades; e aos pesquisadores autores deste estudo, por apresentarem questoes
sobre o ensino de LP, evidenciando a importancia do (re)pensar a pratica pedagdgica para
que esse ensino seja contextualizado, nao obstante os impasses encontrados na sociedade
atual.

O trabalho esta organizado por quatro se¢es. Na primeira se¢ao, tem-se uma breve
discussao sobre o ensino de LP no Brasil (definicdes, formas de ensino, trabalho com o
texto); na segunda, apresentam-se consideragdes mais gerais sobre os procedimentos
metodologicos adotados na pesquisa; na terceira, encontram-se a analise e as discussoes dos
resultados, de modo a entender a problematica pormenorizadamente; e, por fim, na quarta,
estao dispostas as consideracOes finais sobre a tematica discorrida, reiterando a relevancia de
discussOes a partir de reflexoes, seguidas das referéncias adotadas.

Ensino de Lingua Portuguesa: o texto como ponto de partida e chegada

E amplamente difundido — entre nio linguistas — que, para o éxito do trabalho
pedagdgico com a linguagem, ensinar gramatica per si ¢ suficiente, sobretudo quando ¢é
entendida como nomenclaturas ou simples conjunto de regras* — as quais devem ser seguidas
por aqueles/as que querem ‘falar e escrever corretamente’ (Possenti, 1984, p. 31). No

4 Aqui entendida como Gramatica normativa/prescritiva, a qual elenca “os fatos recomendados como
modelares da exemplaridade idiomatica para serem utilizados em circunstancias especiais do convivio social”
(Bechara, 2019, p. 55).
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entanto, sabe-se que essas regras sao, por vezes, anacronicas, inconsistentes e, até mesmo,
descabidas, conforme pontua Antunes (2014).

Apesar de a sociedade entender o contrario e alguns/mas professores/as também, a
gramatica ¢ um dos componentes da lingua, mas niao o unico (Antunes, 2014). Cabe a escola
ensinar a variedade padrio, que é prestigiada socialmente, mas ensina-la exclusivamente, ou
seja, levar aos alunos apenas, “[...] as variantes artificiais da escola ou ndo ter consciéncia dos
objetivos do seu ensino”, nas palavras de Barbosa (2013, p. 32), pode representar um
problema para a aprendizagem de alunos/as.

Assim, esse problema — percebido através das mais diversas avaliacdes escolares — é
corroborado por um ensino de LP que se restringe a separar, na lingua, o que é certo e o que
¢ errado (Barbosa, 2013). Atrelado a isso, entre metas e pratica, ¢ notavel um quadro de
fracassos, o qual exige dos/as docentes uma reflexdo acerca de aspectos ideolégicos, bem
como das crises que rondam o proprio fazer metodologico, segundo Barbosa (2013).

Nio obstante as diversas mudancas técnicas, cientificas e informacionais, é facil
constatar que a crise do ensino, como ratifica Callou (2013, p. 14), insere-se em um “...]
contexto mais abrangente das circunstancias culturais e econdomicas em que vivem as
civilizacdes modernas, sob a influéncia dos mais recentes meios de comunicaciao e sob o
impacto da massificagao do ensino”. Contudo, a autora afirma que tal influéncia nao foi
acompanhada de novos objetivos a serem galgados e, por conseguinte, de nova(s)
metodologia(s) a ser(em) adotada(s).

Na década de 80, por exemplo, linguistas baseados em pesquisas ja abordavam que

o ensino de portugués tem se mostrado inutil (os resultados negativos nos
autorizam tal classificacdo). Recursos humanos ¢ materiais tém sido
criminosamente desperdicados numa atividade vazia de significado: onze
anos de escola e o individuo esti menos instrumentalizado
lingtiisticamente que ao entrar na escola (Faraco, 1984, p. 18).

Passados 40 anos, ¢ com o advento do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), pode-se dizer que o ensino de LP e, mais especificamente, os livros didaticos tém
trazido textos auténticos para o trabalho em sala de aula, caracterizando uma mudanga da
década de 1980 até hoje. No entanto, o que acontece em sala de aula, na maioria das vezes,
¢ a producio de textos sem um proposito real, ou seja, redacoes feitas para que o/a
professor/a cortija apenas, valendo nota, sem propdsito comunicativo real. Nesse sentido,
Barbosa (2013) argumenta que o ensino de LP deve compreender o funcionamento desse
ensino hoje, e no passado, em processo dinamico de capacitacio dos/as discentes, visando
a producio de textos orais e escritos e trazendo como foco o texto real produzido em uma
situacao concreta de interacao.

Todavia isso nao pode ser percebido plenamente nas salas de aulas brasileiras
publicas — e privadas —, haja vista o texto nao ser utilizado como ponto de partida e de
chegada (Geraldi, 1984) para o processo de ensino-aprendizagem do alunado. Dessa maneira,
Pauliukonis (2013) afirma que
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talvez um dos maiores desafios para o ensino de lingua, enfrentados hoje
pela escola, seja articular o conhecimento gramatical, cujo conteudo se
assenta em um consenso, com a necessidade de aprimorar a capacidade de
ler e produzir textos que se mostrem competentes com a competéncia
textual e discursiva do aluno, cada vez mais exigida pela sociedade do
conhecimento. Atualmente, busca-se definir qual o conteudo e a
metodologia adequados para o ensino de leitura/interpretacio e da
produgcao textual (Pauliukonis, 2013, p. 229).

Acerca disso e para articular o conhecimento gramatical com a necessidade de ler e
produzir textos inteligiveis e socialmente relevantes nao basta apenas saber a lingua, ou seja,
dominar as habilidades de uso dessa em situacdes reais de interacio. F necessario, portanto,
analisar essa lingua, em sua totalidade, focalizando seu uso, tendo em vista que ¢ constituida
na interagao social, conforme a assertiva de Geraldi (1984).

Nessa oOtica, a lingua sé tem existéncia no jogo que se joga na sociedade (Geraldi,
1984) e, ainda, na interlocucio, sendo no interior do seu proprio funcionamento que se pode
procurar estabelecer as regras desse jogo. A partir disso, é imprescindivel que o/a
professor/a na interacio social — condicio de desenvolvimento da linguagem — oportunize
ao alunado a amplia¢do de uso do sistema linguistico que tem internalizado a fim de que
constitua a si préprio como sujeito/locutor da interacio com outros/as intetlocutores/as
(Franchi, 1991).

Para oportunizar essa ampliacdo, algumas concep¢oes que subjazem a pratica
pedagdgica do/a professor/a de LP precisam ser repensadas. Para um trabalho proficuo em
sala de aula, Fonseca e Geraldi (1984), concebendo a linguagem como um lugar de interagao,
no qual os sujeitos se constituem através do processo de interlocugao, propdem para o ensino
de LP trés praticas interligadas: a) pratica de leitura de textos; b) pratica de producao de
textos; e c) pratica da analise linguistica.

Ao serem propostas, 0s autores apresentam que tais praticas possuem dois objetivos
centrais: “tentar ultrapassar, apesar dos limites da escola, a artificialidade que se institui na
sala de aula quanto a uso da linguagem e possibilitar, pelo uso nao artificial da linguagem, o
dominio da lingua padrio em suas modalidades orais ¢ escrita” (Fonseca; Geraldi, 1984, p.
95). Nesse sentido, optar por um ensino de lingua a partir dessa perspectiva implica conceber
a linguagem, a gramatica e o texto como complementares, consonantes, ¢ N30 COMO um
espago privilegiado para trabalho exclusivo com a gramatica normativa.

Além disso, a maneira como o/a professor/a concebe a linguagem interfere em suas
praticas. O/a docente que entende a linguagem como expressiao do pensamento pressupoe
que pessoas que niao conseguem se expressar nao pensam. Entender a linguagem como
instrumento de comunicagao significa perceber a lingua como cédigo capaz de transmitir ao
receptador determinada mensagem. Por fim, ao entender a linguagem como interagao,
compreende-se que “o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromisso e vinculos
que nio pré-existiam antes da fala”, como explica Geraldi (1984, p. 43).
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Ao assumir uma concep¢ao da linguagem como interagdao, pode-se destacar que a
gramatica nao se organiza sozinha, nao basta por si propria como também nao é separada
das atividades verbais realizadas por seus falantes (Antunes, 2014), visto que nao ha gramatica
fora da lingua.

E na interacio, no cruzamento de todas as acdes verbais que as regras de gramatica
normativa se vao se internalizando e se consolidando, a ponto de se estabelecerem como
algo constitutivo do saber linguistico de todo falante (Antunes, 2014). Outrossim, reitera-se
a importancia de o ensino da gramatica normativa ser contextualizado, pois, “[...| todos os
fatos gramaticais somente se justificam e se explicam nos contextos (situacionais e verbais)
em que as agoes de linguagem ocorrem” (Antunes, 2014, p. 25). Assim, evidencia-se que a
gramatica por si s6 nao basta e o que se estuda na escola nao chega, deveras, a ser a gramatica
relevante para o exercicio, em textos, da linguagem (Antunes, 2007).

Tendo em vista, agora, a concepgao de linguagem como interagio e um ensino de
gramatica de maneira contextualizada, isto é, partindo de usos reais da lingua, algumas
alternativas para o ensino de LP podem ser encaminhadas, valendo-se do texto como a forma
prioritaria de se usar a lingua ou, nas palavras de Antunes (2007), a unica forma, a forma
necessaria. A sua indispensabilidade decorre, pois, do fato de ele ser o ponto de partida e de
chegada de quaisquer atividades com a linguagem (Geraldi, 1984). Em outras palavras, pode-
se destacar que o estudo de lingua ¢ efetivado a partir da exploracao de atividades textuais e
discursivas, sendo o trabalho com a gramatica bem mais aproveitado nessas atividades.

Diante da uniao da linguagem, da gramatica e do texto, pode-se comegar a vislumbrar
uma mudanca nas atividades escolares, sendo somadas as metodologias empregadas no
ensino de LP. Nessa otica, a presente pesquisa busca refletir sobre as principais metodologias
de ensino de LP no municipio de Penedo - AL, por intermédio de uma investigagdio em
escolas publicas e privadas no tange ao que pensam e acreditam os/as docentes dessa cidade
e a0 modo como tais metodologias impactam no ensino-aprendizagem de lingua materna.

Na proxima se¢ao, estao dispostos os procedimentos metodolégicos do estudo,
evidenciando a caracterizacdo e a justificativa para escolha do método de abordagem, a
quantidade e o petfil de colaboradores/as, a forma de disposiciao dos dados, provenientes de
questiondrios, e a organizacao da analise desses dados.

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa realiza-se através das visoes da Linguistica Aplicada, com uma abordagem
qualitativa, de carater intervencionista. Nesse sentido, cabe salientar que pesquisa qualitativa,
segundo Flick (2007, p. 9 apud Paiva, 2019, p. 13), tem por proposito entender, interpretar
(Bortoni-Ricardo, 2009), “compreender, descrever e, algumas vezes, explicar fenomenos
socials, a partir de seu interior, de diferentes formas” em um contexto social. Desse modo,
ressalta-se que a escolha por essa abordagem se deu em virtude da necessidade de
compreender e refletir sobre quais sao as metodologias utilizadas no ensino de LP no
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municipio de Penedo - AL a partir das respostas aos questionarios aplicados a docentes e as
implicagoes dessa utilizagdo ao processo de ensino-aprendizagem.

A escolha por essa abordagem aconteceu em virtude de as atividades dos sujeitos
envolvidos serem analisadas em seus contextos locais (Flick, 2009). Nessa Otica, enfatiza-se
que a pesquisa qualitativa se justifica como relevante porque consiste, dentre varios aspectos,
“[...] nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo
de produgdo de conhecimento” (Flick, 2009, p. 37), entendendo na totalidade seu objeto de
estudo, no caso desta investigacdo, a metodologia de docentes penedenses.

O trabalho seguiu, basicamente, trés etapas. Na primeira, realizou-se a revisao de
literatura acerca do que os estudos abordavam em relacdo ao ensino de LLP de modo geral,
questoes relacionadas ao texto como ponto de partida e chegada e as dificuldades ainda
persistentes, ndo obstante avangos técnicos, cientificos e informacionais.

Ja na segunda etapa, realizou-se a aplicagao de um questionario do Google Forms
intitulado “Questionario sobre Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa (LP)”.
Segundo Gil (1999, p. 128), questionario trata-se de uma técnica de “investigagdo composta
por um numero mais ou menos elevado de questes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.”

A escolha do instrumento questionario de pesquisa para coleta de dados ¢ apoiada
por Parasuraman (1991), a qual afirma que o instrumento nao ¢ somente um agrupamento
de questdes feitas para atingir nossos objetivos, todavia, sim, uma importante ferramenta que
necessita de dedicagdao e tempo em sua elaboragdo, objetivando entender o objeto em uma
visao holistica.

O questionirio aplicado foi composto por treze questdes’ — objetivas e discursivas.
As primeiras questdes — 1 a 8 — versam sobre informagdes gerais. Ja as demais questoes sao
mais especificas, conforme disposigao abaixo:

1. Idade:

2. Ano de formacao:

3. Tempo de docéncia:

4. Ensina LP nos anos finais EF, na cidade de:

5. Ensina LLP nos anos finais EF em 4rea rural ou urbana?

6. Se vocé leciona LP nas dreas rural e urbana, estd respondendo sobre
qual contexto?

7. Ensina LP nos anos finais EF em escolas publicas ou privadas?

8. Se voce leciona em escolas Publicas e Privadas, esta respondendo sobre
qual contexto?

9. Qual ¢ a metodologia utilizada por vocé para lecionar aulas de LP
atualmente?

5> Objetivando manter o sigilo sobte a identidade dos/as colaboradores/as, o questionirio nao conteve a se¢io
“Nome do/a patticipante”.
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a () metodologia tradicional (ensino do texto como pretexto para se
trabalhar gramadtica normativa, sem muita reflexao dos usos que discentes
fazem em seus cotidianos)

b () metodologia contextualizada (o foco esta no texto, o qual é utilizado
como contexto para ensino de gramética normativa, atuando o/a docente
como mediador no processo de ensino-aprendizagem de seus/as
alunos/as)

¢ () metodologia contextualizada e metodologia tradicional

d () nenhuma das opcdes

10. Voceé considera que, a depender da metodologia utilizada em sala de
aula, o aprendizado dos/as estudantes pode ser afetado positivamente ou
negativamente?

a () sim, totalmente.

b ( ) sim, parcialmente.

c( ) nao.

d () ndo sei responder com exatiddo.

11. Quais sdo os principais materiais/subsidios utilizados por vocé para
suas aulas?

12. Como avalia que a metodologia utilizada por vocé, em sala de aula, é
eficaz para seus/as alunos/as?

13. Qual a sua concepgio de “lingua” e “gramatica”?

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Quatorze colaboradores/as responderam ao questionario, sendo quatro do sexo
masculino e dez do feminino, com idades de 32 a 59 anos e com tempo de docéncia de quatro
a 38 anos. Esses/as professores/as, chamados/as aqui de colaboradores/as, lecionam LP do
6° a0 9° dos Anos Finais do Ensino Fundamental, no referido municipio, e estao distribuidos
em escolas da rede publica e privada. Obteve-se respostas de seis® colaboradores/as da rede
privada e oito” da rede publica, compreendendo as zonas urbana e rural.

A fim de comegar a entender um pouco mais sobre o petfil dos/as colaboradores/as
do estudo, tem-se o quadro 1:

¢ Contemplando, assim, todas as instituices de ensino privadas que ofertam os Anos Finais do Ensino
Fundamental no municipio.

7 A diferenca entre o numero de participantes das redes deu-se em virtude de as escolas puiblicas estarem
presentes em maior quantidade no municipio em relacio as da rede privada.
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Quadro 1: Sistematizacio do perfil dos/as colaboradores/as de Penedo - ALS

SISTEMATIZAGAO DO PERFIL DOS/AS DOCENTES COLABORADORES/AS EM PENEDO - AL
REDE PUBLICA REDE PRIVADA

Ne | IDADE | 01':\:');; o TEBIIEPO ZONA Ne | IDADE | Oﬂahl:a?t\zi o TEI;I: ° ZONA

DOCENCIA | URBANA | RURAL DOCENCIA | URBANA | RURAL

C1l 32 2015 8 X co 33 2019 8 X

c2 34 2016 16 X c10 35 2017 4 X

c3 34 2018 7 X Cl1 39 2018 7 X

c4 43 2012 9 X Cc12 40 2008 10 X

cs 47 2013 8 X c13 50 1997 27 X

ce 51 2005 26 X Cci4 59 1982 38 X

c7 52 2002 32 X

c8 52 2009 10 X

Fonte: Elaboracdo propria (2024).

Na proxima se¢ao, sao apresentadas a analise e discussao dos resultados, abordando
questao por questio, valendo-se de recursos como graficos e nuvem de palavras, de modo a
entender algumas nuances encontradas para a reflexdo sobre as metodologias desses/as
docentes no municipio em questao.

Analise e discussiao dos resultados

A partir das respostas ao questionatio aplicado, pode-se mencionar que alguns/mas
docentes tiveram dificuldade de interpretacio no concernente as questoes mais subjetivas,
sendo esse, a priori, um ponto para ser refletido, haja vista estarem lidando, exatamente, como
a linguagem em situacdo concreta de seus cotidianos.

No que concerne a pergunta 9 “Qual ¢ a metodologia utilizada por vocé para lecionar
aulas de LP atualmente”, tem-se as seguintes respostas:

Griafico 1: Pergunta 9 “Qual ¢ a metodologia utilizada por vocé para lecionar aulas de LP atualmente”

@ a) metodologia tradicional (ensino do
texto como pretexto para se trabalhar
gramatica normativa, sem muita
reflexdo dos usos que discentes faze...

@ b) metodologia contextualizada (o foco
esta no texto, o qual é utilizado como
contexto para ensino de gramatica no...

) c) metodologia contextualizada e
metodologia tradicional

@ d) nenhuma das opgdes

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

8 A letra “C” no quadro e ao longo da anilise, seguida de numeracao, refere-se a abreviacdo do vocabulo
“Colaborador/a”.
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O grafico 1” apresenta a distribuicio de qual é ou quais sdo as principais metodologias
utilizadas por docentes nas aulas de P, sendo agrupadas nas categorias: a) metodologia
tradicional, b) metodologia contextualizada e c) metodologia contextualizada e metodologia
tradicional. Percebe-se, através do grafico 1, que boa parte dos/as docentes afirmam valet-
se da metodologia contextualizada, ou seja, aquela pautada e com foco no texto, sendo esse
utilizado como contexto para ensino de gramatica normativa, além de o/a docente atuar
como mediador no processo de ensino-aprendizagem do alunado.

Com efeito, ¢ perceptivel que tanto docentes da rede publica como da rede privada
— dez docentes, resultando em 71,4% — pautam as suas aulas de LP no texto e em todos os
efeitos de sentido provenientes de sua utilizagio em contextos reais. Assim, quando a pratica
docente tem por base o texto, objetiva-se ultrapassar, nao obstante os limites do ambiente
escolar, a artificialidade que se instaura na sala de aula no concernente ao uso da linguagem,
e também proporcionar, através do uso nao artificial da linguagem, o dominio da lingua
considerada padrio em suas modalidades oral e escrita (Fonseca; Geraldi, 1984).

Tal resultado é promissor, pois percebe-se que 0s/as colaboradores/as entendem, de
fato, a centralidade do texto, ou, como expressa Antunes (2007), que

o texto nio ¢ a forma prioritaria de se usar a lingua. E a sinica Sforma. A forma
necessdria. Nao tem outra. A gramatica ¢ constitutiva do texto, e o texto ¢
constitutivo da atividade da linguagem. Sua exploragdao em sala de aula tem
outras razOes que deixar as aulas menos mondtonas e mais motivadoras.
Tudo o que nos deve interessar no estudo de lingua culmina com a
exploracio das atividades textuais e discursivas (Antunes, 2007, p. 130,
grifo da autora).

Sendo o texto a forma prioritaria de se usar a lingua, 28,6% que afirmaram fazer uso
da metodologia contextualizada com a metodologia tradicional (essa ultima materializada
quando o ensino do texto ¢ pretexto para se trabalhar gramdtica normativa, sem muita
reflexao dos usos que discentes fazem em seus cotidianos) causa certa preocupagao, uma vez
que diversas pesquisas académicas em ambiente escolar ja demonstrarem a ineficacia de
utilizacdo de uma metodologia com esses aspectos para o ensino de LP.

Franchi (1991), por exemplo, defende desde a década de 1980, que

interessa pouco descobrir a melhor definigao de substantivo on de sujeito ou do que guer
gue sgga. No plano em que se da a analise escolar, certamente nao existem
as boas defini¢oes. Seria mais facil fazé-lo em uma teoria formal do que
em uma analise que tateie somente pela superficie das expressoes. Mas
interessa, e muito, levar os alunos a operar sobre a lingnagem, rever e transformar seus

9 Hsse e os demais graficos sdo apenas ilustrativos, nao cabendo, portanto, uma andlise quantitativa para o
estudo.
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texctos, perceber nesse trabalho a riqueza das formas lingiilsticas disponiveis para suas
mais diversas opeoes (Franchi, 1991, p. 13, grifos do autor).

Nessa seara, ¢ evidente a necessidade de reflexdo acerca da nao eficacia desse tipo de
metodologia [tradicional] para as aulas de LP. Dessa maneira, ¢ bem mais produtivo — e,
inclusive, faz mais sentido para os/as discentes — um ensino de lingua que propicie o estudo
das relagdes que se constituem entre Os sujeitos NO Momento em que interagem, € NAo
simplesmente estabelecer classificacoes/nomenclaturas e denominar os tipos de sentencas
(Geraldi, 1984), que ndo em nada oportunizam e/ou ampliam o desempenho de estudantes
nas mais diversas situacdes comunicativas na e, sobretudo, fora da escola.

Como resposta — e embasamento, talvez — a utilizagdo ainda tido presente da
metodologia tradicional na praxis docente, é imprescindivel analisar alguns aspectos nesse
contexto. Outrossim, a analise de quais sdo, por exemplo, as concepg¢oes de lingua e
gramatica podem trazer algumas respostas (ou justificativas?) para a adogao de
determinada(s) metodologia(s), pois é (sao) ela(s) que norteia(m) o trabalho cotidiano com a
LP.

Tendo isso em vista, tomando por base a questao 13 “Qual a sua concepgao de
‘lingua’ e ‘gramatica’?”, pode-se estabelecer uma relagdo entre essa questao e a anterior.
Dos/as quatro colaboradores/as que dizem pautar sua pratica pedagdgica na metodologia
contextualizada e, concomitantemente, tradicional, as respostas de trés participantes chamam
a atengao no que tange as concepgdes mencionadas. A C5 afirma de modo categérico que
lingua e gramatica sio ‘“comunicagdo”. Ja a C10 concebe lingua como “sistema
convencionado pelos homens e utilizados por grupos” e nio formula nada em relagiao ao
conceito gramatica. A C11, por sua vez, afirma que “a lingua ¢ falada desde que se ¢ crianga,
entao, cada variedade deve ser respeitada” e ja a “gramatica serve para auxiliar a usar a lingua
de forma eficaz, para coesao e coeréncia”.

Nas falas de C5, C10 e C11, sdo notaveis concepgoes de lingua e gramatica um tanto
reducionistas e, por vezes, confusas. Nesse sentido, Antunes (2007, p. 39) ratifica que a ideia
de que a lingua e gramatica sio uma mesma coisa s6 advém do fato de, ingenuamente, se
acreditar que “a lingua ¢ constituida de um tGnico componente: a gramatica”. Portanto, sob
esse viés, saber uma lingua equivaleria a saber sua gramitica, ou, como ainda defende
Antunes (2007), saber a gramatica de uma lingua equivaleria a dominar integralmente tal
lingua. Isso ndo se sustenta, sobretudo quando os/as estudantes sao expostos a situagoes
reais de comunicacdo (e ndo simuladas como em compéndios gramaticais normativos) e se
veem em apuros por lhes faltar repertério util/real para o desenvolvimento da situacio
sociocomunicativa.

O grafico 2, a seguir, expressa as respostas a pergunta 10 “Vocé considera que, a
depender da metodologia utilizada em sala de aula, o aprendizado dos/as estudantes pode
ser afetado positivamente ou negativamente?””:
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Griafico 2: Pergunta 10 “Vocé considera que, a depender da metodologia utilizada em sala de aula, o
aprendizado dos/as estudantes pode ser afetado positivamente ou negativamente?”

® 2) sim, totalmente.

)
42,9% ® b) sim, parcialmente.
@ ¢) nao.
)

@ d) nao sei responder com exatidao.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Diante das respostas obtidas, tem-se que 57,1% (quatro docentes de escolas publicas
e quatro docentes de escolas privadas) sinalizaram que a utilizagdo da metodologia interfere
totalmente de modo positivo ou negativo a depender do modo como ¢ utilizada. Ainda nessa
petspectiva, destaca-se que 42,9% dos/as professores/as responderam que a utilizagio de
determinada metodologia interfere no aprendizado, mas de modo parcial. Desse ultimo
grupo de professores/as (42,9%), pode-se provocar um questionamento: qual seria a
justificativa para os/as C3, C6, C7, C13 e C14" escolherem a alternativa “Sim, parcialmente”
se na questao anterior (9) sinalizaram que fazem uso, em suas aulas, de uma metodologia
contextualizada, na qual o foco ¢ o textor

Nessa oOtica, pode-se denotar certa incoeréncia nas respostas das questoes 9 e 10
quando feita a patidade entre ambas, visto que sio complementares. Espera-se que o/a
docente que sinalize fazer uso de metodologia contextualizada também sinalize que, a
depender da metodologia empregada, o aprendizado sera afetado positiva ou negativamente.
Assim, entender que a metodologia que o/a docente privilegia em suas aulas pode afetar o
aprendizado de estudantes é o primeiro passo para uma mudan¢a de mentalidade no que
tange as aulas de LP.

Em relacio a isso, Antunes (2007) acredita ser importante reprogramar a mente de
docentes, responsaveis e alunos/as para entenderem a importancia de um ensino que
extrapole a nog¢ao de certo ou errado e de aprendizagem de terminologias ou regras apenas.
Diante dessa reprogramacao ou, nos termos de Geraldi (1984), de mudanca de atitude, pode-
se visualizar uma metodologia que tenha por foco o texto como centro do empenho do/a
docente, afetando positivamente, portanto, a aprendizagem do alunado.

Em resposta a pergunta 11 “Quais sao os principais materiais/subsidios utilizados
pot vocé para suas aulas?”, tem-se uma nuvem de palavras que retne os recursos utilizados
mais presentes em aulas dos/as docentes investigados/as:

10 Apenas a C5, que esté insetida no grupo de professotes/as “Sim, patcialmente”, sinalizou que faz uso de uma
metodologia tradicional e contextualizada.
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Figura 1: Nuvem de palavras sobre recursos utilizados em aulas de LP
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Fonte: Elaboracao propria (2024).

A partir da Figura 1, é perceptivel que sao diversos os recursos utilizados nas aulas
de LP. Em primeiro lugar — e presente nas respostas dos/as 14 docentes — estd o livro
didatico como norte para o fazer pedagogico em sala de aula, o que confirma, portanto, a
importancia dada a essa ferramenta facilitadora do processo de ensino-aprendizagem. Em
seguida, tem-se o Chromebooks como uma ferramenta que, de acordo com eles/as, é bastante
utilizada, seguida de caixa de som, celular, videoaulas, datashow, dentre outros. Nessa
perspectiva, de acordo com as respostas, tanto educadores/as da rede publica como da rede
privada valem-se, praticamente, dos mesmos recursos didaticos, reconhecendo-os como
relevantes para atender as necessidades do alunado proveniente de contextos socioculturais
diversos.

Por fim, na pergunta 12, ultima dessa andlise, o intuito foi observar como os/as
professores/as avaliam que a metodologia utilizada por eles/as, em sala de aula, é eficaz para
seus/as educandos/as. Nesse questionamento, especificamente, pode-se agrupar as respostas
em dois grupos: 1) dos/as docentes que compreenderam o intento da questio; e 2) dos/as
que nio compreenderam, conforme o quadro 2'":

11O quadro 2 nao contempla as quatorze respostas dos/as professores/as em virtude da limitagio do nimero
de laudas, mas apresenta um resumo/apanhado geral das respostas obtidas para essa pergunta.
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Quadro 2: Sistematizagao de respostas da pergunta 12 “Como avalia que a metodologia utilizada por vocé, em
sala de aula, ¢ eficaz para seus/as alunos/as?”

TRECHO DA RESPOSTA COMPREENSAO
NA INTEGRA DA PROPOSTA
DA PERGUNTA

“Através do retorno do aprendizado do aluno que ¢é
aferido a partir das discussoes, atividades e avaliacoes.
Além disso, a interacio do aluno com as atividades SIM
contribui para saber se a metodologia aplicada teve éxito.”
(CY) — Rede Pitblica

“A metodologia utilizada nas aulas de Portugués sio as
2 | disponiveis dentro do ambiente escolar.” (C6) — Rede NAO
Priblica

“Desde a implementa¢ao da metodologia a aprendizagem
dos discentes teve uma crescente positiva, nao apenas em

3 | forma de notas, como também a participacio atividade em SIM
sala de aula.” (C9) — Rede Privada
4 | “Bom.” (C13) — Rede Privada NAO

Fonte: elaboragdo prépria (2024).

Como exemplificado no quadro 2, através das respostas dadas, nota-se que a Cl e o
C9 — da rede publica e privada, respectivamente — conseguiram compreender o objetivo da
questao: saber como elas/as avaliam se a metodologia aplicada em sala de aula é eficaz para
aaprendizagem do alunado. Em suas respostas, percebe-se a importancia dada a participacio,
as interacoes e as discussdes em sala, nao elegendo, apenas, avaliagbes somativas como
recursos Unicos para mensurar de qual modo a metodologia foi eficaz ou nao.

No entanto, as C6 e C13 ndo compreenderam a finalidade da questdo, respondendo
totalmente o oposto do que se esperaria, ou seja, de apresentar os meios através dos quais
eles/as tém ciéncia de que a metodologia em sala é, realmente, eficaz. Nessa perspectiva,
pode-se refletir 0 quao isso ¢ preocupante, tendo em vista ser uma pergunta de facil
compreensdo ¢ atuatem esses/as docentes como mediadores/as no processo de leitura,
producio, intepretacio e compressio textuais de alunos/as. Como poderio os/as
educadores/as fornecer orientagdes quanto a interpretacio textos de forma critica se
apresentam, em alguma medida, dificuldades nesse ambito? F uma questio que deve ser
sempre pensada.

Por fim, realizadas a analise e discussao sobre as respostas dos questionarios, tem-se,
na préxima secio, as consideragoes finais desse estudo sobre as metodologias do ensino de
LP no municipio em questao.
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Consideragdes finais

Ao longo desse artigo, refletiu-se sobre metodologias do ensino LLP no municipio de
Penedo - AL a partir de uma investigacao em escolas publicas e privadas em rela¢do ao que
pensam e acreditam os/as docentes dessa cidade acerca de metodologias. O objetivo
proposto foi alcancado, haja vista que se conseguiu, através das respostas apresentadas por
professores/as das redes publica e privada, tecer reflexdes em relagio as metodologias
adotadas e privilegiadas no fazer pedagogico.

As respostas dos questionarios dos/as docentes, tanto da rede publica como da
privada, sao semelhantes quanto a utilizacao de metodologias contextualizadas, isto é, aquelas
que possuem como foco o texto, e metodologias tradicionais e contextualizadas em um tGnico
bloco. Isso revela, portanto, que as duas redes compartilham (in)diretamente sobre algumas
atitudes e sobre o que acreditam em relacao ao ensino de LP no municipio ribeirinho.

A vista disso, sugere-se uma reandlise da pratica pedagdgica de alguns/mas docentes,
que concebem, ainda, a lingua sob um ponto de vista simplista, colocando-a como sinébnimo
de gramatica [normativa] e, por conseguinte, adotando uma metodologia tradicional que nao

g ) g > g
faz sentido para o alunado por ndo despertar nele, exatamente, o interesse que a lingua —
quando concebida como interagao e a aprendizagem vinculada ao exercicio da compreensio
de sentidos e intengdes — pode proporcionar nas aulas de LP.

Diante do exposto, afirma-se, portanto, que esse trabalho nao teve como objetivo
exaurir todos os aspectos e implica¢Oes presentes no contexto analisado. Outrossim, sugere-
se aqui também, além da (re)andlise do fazer pedagdgico por parte de docentes do municipio
de Penedo, que mais investigagdes possam ser realizadas com docentes desse municipio,
inclusive acerca de outras perspectivas de metodologias do ensino de LP, de modo a
contribuir para o aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem e, assim, comegar a
caminhar em dire¢ao a uma educagao além da gramatica e sem pedras no caminho.
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