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Resumo

O presente trabalho € o resultado do didlogo entre duas pesquisas, distanciadas no
tempo: uma de 2006 e outra de 2013, mas aproximadas em relacdo ao tema e a
abordagem. Ambas tiveram metodologia de inspiracdo etnografica e buscaram nas
escolas de ensino médio respostas a perguntas referentes a formacdo do sujeito leitor.
Os sujeitos de pesquisa foram professoras e estudantes do ensino médio que foram
ouvidos em seus etnométodos. Foi realizada uma breve andlise histérica dos caminhos
pedagogicos do trabalho com leitura no Brasil, a partir da Republica, e a escuta sensivel
do que estudantes e professores tinham a dizer. Os resultados apontam para uma
evolucdo lenta, quase imperceptivel das mediac6es docentes feitas em prol da formacéo
do sujeito leitor.
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Abstract

This paper is the result of dialogue between the two surveys, distanced in time: one
2006 and other 2013, but approached in relation to the theme and approach. Both had to
ethnographic methodology and sought inspiration in high schools answers to questions
concerning the formation of the subject reader. The research subjects were teachers and
high school students that were heard in their etnomeétodos. A brief historical analysis of
the pedagogical ways of reading with work was carried out from the republic and
sensitive listening to what students and teachers had to say. The results point to a slow
evolution, almost imperceptible of teaching mediations made in favor of the formation
of the subject reader.
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Introducéo

Antes da LDBEN 9394/96, nos anos 1960 a 1980, o Ensino Médio (EM) era
voltado para a formacdo profissional, seja preparando para 0 ensino superior, seja
profissionalizando, pois, naquele cenéario, havia uma dualidade: o educando optava por
fazer um curso profissionalizante ou continuar os estudos preparatérios para 0S exames
vestibulares, no entanto, seja em uma ou outra modalidade, servia a um mundo do
trabalho de estrutura taylorista-fordista prépria das linhas de montagem (MAFRA,

2003). Considerando o grande desenvolvimento da industrializacdo no Brasil, a politica
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educacional vigente priorizou a formagdo, no EM, de profissionais capazes de utilizar
maquinarias e dirigir processos de producao.

Hoje, as relacGes de trabalho tém mudado e as consequéncias dessas mudancas
podem ser percebidas na preocupacdo de 6rgaos internacionais, e de cada nacao de per
si, em investir numa educacdo que atenda ao novo mercado. Nessa ideia, ancora-se a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) quando aponta para um
mercado regido pelas novas tecnologias e empreendedorismo. Essas habilidades, por
sua vez, exigem uma formacgdo ndo de acumulo de conhecimento, mas, segundo 0s
Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (PCNEM), de “capacidade de
pesquisar, buscar informac@es, analisa-las e seleciona-las, capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memoriza¢do” (BRASIL, 2000, p.16), ou
seja, utilizar os conhecimentos de forma autdnoma e criativa. Ciente das criticas feitas
ao PCNEM e a par das mudancas nele ocorridas, tal documento, neste trabalho, sera
considerado pelo seu valor sdcio politico em representar o0 povo brasileiro, uma vez que
um documento oficial do Governo representa seu povo e porque todas as acOes
avaliativas e de interferéncia pedagdgica na escola publica fazem referéncia ou aluséo a
esse documento.

A Constituicdo de 1988 ja pronunciava uma concepcdo de formacdo do
trabalhador, quando, no inciso Il do Art. 208, garantia como dever do Estado a
progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino medio. Sendo assim,
para adaptar-se a essa nova necessidade do mercado de trabalho, a LDBEN — Lei n°
9.394/96 insere, pela primeira vez na histéria da educacdo no Brasil, 0 EM na educacao
basica. Assim, 0 EM deixou de preparar para 0 mercado de trabalho, o que provocou o
fechamento da maioria dos cursos profissionalizantes, e passou a preparar para a
continuacdo dos estudos, tornando o EM propedéutico, visando prioritariamente a
formacdo em nivel superior, universitaria. Concep¢do que foi introduzida na LDBEN
através do decreto 2.208/97, revogado pelo Decreto n° 5.154/04, o qual sofre alteracGes
com a redacdo dada pelo Decreto n° 8.268, de 2014, atualmente em vigor e que, em seu
Art 1° prevé a educacdo profissional técnica de nivel médio e a educacao profissional
tecnolégica de graduacdo e de pos-graduacdo’. Sendo assim, visa desenvolver
competéncias e habilidades que fornegam aos jovens egressos do EM “meios para
progredir no trabalho e nos estudos” (Art.22, Lei n°. 9.394/96).

Considerando que o portal da Secretaria da Educacdo Basica do Brasil, sobre

PCNEM, declara que “Foram feitos para auxiliar as equipes escolares na execucao de

Revista Leitura V.2 n° 56 — jul/dez 2016 — NUmero regular - Autor/a: Rosemary Lapa de Oliveira —
p. 26 -41.

g


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm#art9
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Decreto/D8268.htm#art1

seus trabalhos™", portanto representam as ideias escolhidas como privilegiadas para
serem desenvolvidas nas escolas e que a ideia assumida sobre linguagem € de caréater
socio interacionista, pode-se inferir que o0 Governo Brasileiro, falando pelos cidaddos
aos quais representa, da a linguagem uma dimensdo transdisciplinar, a qual, nesse
documento, tem papel importante na nova abordagem pedagdgica proposta pela
reformulacdo da LDBEN, afinal, naquele documento € dito que “a linguagem é a
capacidade humana de articular significados coletivos e compartilha-los” (BRASIL,
1999, p. 5).

Inserida nesse contexto, a leitura tem se constituido, nas Gltimas décadas, uma
preocupacdo como componente na formacéo educacional dos jovens egressos do EM e
muitas pesquisas tém sido feitas a esse respeito. Isto porque avaliagdes internas e
externas ao ambiente escolar, promovidas pelo Governo Federal, tém apontado para
uma deficiéncia na competéncia leitora dos jovens egressos do EM, seja na forma do
PISA" _ Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes — que trienalmente avalia
os alunos na faixa dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade
basica obrigatoria na maioria dos paises participantes desse projeto; seja do Sistema de
Avaliacdo do Ensino Béasico (SAEB)". Conforme estudo desenvolvido por Batista e
Rojo (2003) sabe-se que esses programas sao sistemas de avaliagdo que visam medir 0s

resultados do ensino basico em termos de construcdo de capacidades e competéncias:

Relatério PISA 2001, p.20 — item 2.1.4 O que € avaliado: c) O
letramento em Leitura € a compreensdo, 0 uso e a reflexdo sobre
textos escritos para alcancar objetivos pessoais, desenvolver o
conhecimento e potencial individuais e participar plenamente na vida
em sociedade.

Niveis de desempenho em Lingua Portuguesa — descritores do SAEB:
Nivel 3 — estabelecer relacdes coesivas entre partes do texto, inclusive
pelo reconhecimento de topico e comentario, (...) compreender
explicagbes mais abstratas e metalinguisticas.

Os resultados, de um modo geral, tém apontado para problemas nas capacidades
e competéncias leitoras dos jovens brasileiros. Isto significa dizer, a luz das concep¢des
norteadoras de tais programas, que “a maior parte dos jovens avaliados mal consegue
localizar informacBes que podem ser inferidas em um texto” (JURADO 2003 In:
BATISTA e ROJO 2003, p. 9,10).

Por esse motivo, a leitura tem se tornado uma preocupacdo constante tanto nos

meios académicos, quanto nos orgaos de educacdo do governo brasileiro. Para entender
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um pouco o que acontece hoje, nas escolas, no que tange a leitura, vejamos, a principio,
0 que nos diz a historia, depois o que os documentos oficiais falam sobre isso.
Permeando esses discursos, teremos 0s depoimentos recolhidos em pesquisas de
mestrado de cada uma das autoras.

Breve histdrico sobre a leitura no brasil republicano

Para Orlandi (1997), atribuir sentidos é uma caracteristica primordial do
humano, pois, segundo ela, com ou sem palavras, diante do mundo, nés interpretamos,
atribuimos sentidos, quaisquer que sejam, pois ha uma relagdo com o simbdlico que
constitui o humano. Tal como explicita essa autora, a leitura faz parte de nosso dia-a-dia
de forma t&o intensa que acabamos acreditando ser algo "natural” e que ndo necessitaria
de qualquer problematizagéo ou reflexdo. Assim, tendemos a pensar que formar leitores
é fazer com que nossos alunos e alunas sejam capazes de ler e ponto.

Essa certeza, poréem, deixa de existir a0 se observar o que outros professores
fizeram em outros momentos da histéria do ensino da leitura. Nesse caso, percebe-se
que ndo se entendia a formacéo de leitores do mesmo modo que se entende hoje, pois as
finalidades que hoje s&o atribuidas ao ensino da leitura eram diferentes e, muitas vezes,
quando adotamos certas praticas e metodologias para o aprendizado da leitura, damos
continuidade a antigas concepc¢des de formacéo de leitores, com as quais usualmente
discordamos.

No final do século passado e no inicio deste, a expansao da escolarizacdo deu-se
gradativamente, tornando-se uma das metas do governo republicano, instalado em 1899.
Vérias reformas de ensino comecaram a ser propostas e novos métodos e teorias
educacionais passaram a ser difundidos. Apesar dessas iniciativas, muitas vezes a
escola, em seu cotidiano, continuava muito semelhante ao que havia sido para as
geracOes anteriores: espacos mal iluminados, mobiliario precario, professores mal
remunerados e, muitas vezes, improvisados faziam parte do cotidiano escolar. Um
cendrio ainda presente em varias escolas brasileiras.

Os castigos fisicos norteavam a acdo escolar e os alunos, todos na mesma sala,
eram agrupados pelo nivel de instrucdo que possuiam. Essa medida era dada pelo livro
didatico, através do nivel de leitura em que cada um se encontrava. O professor ndo
dava aulas, como hoje estamos acostumados a pensar, mas "tomava" a licdo de cada um

dos alunos, fazendo-os ler em voz alta. Portanto a leitura, parece, estava ligada a
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decodificagdo do cddigo vocabular, a fonética e prosodia. Aprendia-se a ler, na escola,
para mostrar essa leitura em publico.

A oferta de leitura na escola era muito restrita, geralmente ligada ao livro
didatico, o qual trazia, conforme vimos no capitulo anterior, apenas textos canénicos, de
autores ja mortos e, inicialmente, na sua maioria, de autores portugueses. Os objetos
disponiveis para a leitura, ndo so na escola, mas nas diversas instancias sociais, eram
raros e poucos eram os lugares em que se podiam adquirir esses objetos, pois bibliotecas
e livrarias s existiam nas cidades mais populosas. Por conta disso e aliado ao fato de
poucas pessoas frequentarem a escola, havia poucos leitores.

Graciliano Ramos, em Infancia, narrativa autobiogréfica de sua meninice na
virada do século XIX para o século XX, conta que sentia dificuldades para entender as
licdes, e o livro da escola chegava a lhe provocar nauseas. As horas de leitura eram,
para 0 menino, horas de tortura. O mesmo menino que, depois de entrar em contato com
algumas obras literarias fora da escola, passou a buscar com ansia e prazer outros
objetos de leitura na pequena cidade em que morava, no sertdo pernambucano. Havia se
tornado leitor, a despeito das praticas escolares, simplesmente por ter acesso aos livros.

Provavelmente a leitura tenha provocado nauseas no pequeno Graciliano por ter
uma linguagem fora de seu tempo, pois € tradicdo entre os compéndios, transcrever 0s
textos conforme os autores 0 escreveram em seu tempo, muitas vezes tdo atemporal que
torna a “linguagem mais complexa e a leitura dificil” conforme chama atencdo um
alunos do ensino médio, em depoimento colhido para compor corpus de trabalho de
pesquisa de mestrado (CAMPINHO, 2006).

José Lins do Rego, em Doidinho, romance autobiografico que narra sua vivéncia
em um internato no inicio do século, registra momentos de angustia ao ler para o seu
professor as licGes do livro escolar. Mas, apesar do sofrimento que marcou, no geral, a
sua relacdo com os objetos de leitura escolares, o futuro escritor confessa a ampliacao
de horizontes proporcionada por eles, fazendo-o conhecer outros mundos e a relativizar
0 seu. Em alguns casos, a leitura também provocava prazer, apesar das praticas
escolares ndo terem essa intencdo e, de modo geral, a relacdo entre leitura e prazer era
vista como danosa.

As oportunidades de leitura escolares tinham em vista formar leitores nédo
propriamente para desenvolver as competéncias e usos da leitura, mas antes,
provavelmente, o que se buscava na formacao de leitores era a transmissdo de conteddos

instrutivos, em geografia, historia, ciéncias e habilidades béasicas de leitura e escrita e
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das regras ortograficas do Portugués, além da transmissdo de regras e modelos de
comportamento vigentes na época.

Ainda é possivel verificar esse modo de ver a leitura nas salas de aula da
atualidade, conforme denuncia Gramacho (2013, p. 15) em sua dissertagao:

A questdo que me incomodava e ainda me incomoda € o fato de o
texto literario — o de arte, objeto de leitura, de lazer, de apreciacao
estética, de deleite, de producdo de sentidos, de didlogo com a vida,
aparecer sempre como abonagdo; como um apéndice ao estudo de
literatura proposto pelos autores.

Isso acontece a despeito do fato de que a sociedade comegou a se tornar mais
complexa e as demandas em torno da escolarizacdo aumentaram significativamente.
Entre as décadas de 1920 e 1950 mais postos de trabalho surgiram, outros costumes
culturais foram adotados: a instrucdo e a educacdo passaram a Ser vistas como
necessarias ao desenvolvimento econdmico e cultural do pais e um dos signos da
"civilidade." Nesse novo cenario, varias reformas de ensino foram empreendidas,
tentando mudar o triste marco de o Brasil chegar ao século XX com mais de 80% da
populacdo analfabeta. Durante as reformas, a rede publica de ensino expandiu-se
enormemente. Novos métodos de ensino foram discutidos no pais, sob a forte influéncia
do movimento da Escola Nova. Novos modos de ler e inovadores papéis passaram a ser
atribuidos a leitura na escola. A leitura silenciosa, por exemplo, passou a ser prescrita
ndo sO na escola, mas em outras instancias da sociedade e a cada dia lia-se menos
coletiva e oralmente.

Com a progressiva introducdo da leitura silenciosa e rapida, da busca do
significado do texto, em detrimento da memorizacgéo do texto e de seus conteudos, antes
valorizados, com o progressivo abandono da doutrinacdo moral e ideoldgica e a
progressiva introducdo de novos géneros de textos e de impressos nas salas de aula,
essas praticas e objetos de leitura restritos foram gradualmente sendo ampliados. No
entanto, 0 que se via era ainda uma canonizagdo do texto ¢ do autor, “uma concepgédo de
lingua como representacdo do pensamento e de sujeito como senhor absoluto de suas
acOes e de seu dizer, o texto é visto como um produto — l6gico — do pensamento do
autor” (KOCH, 2003, p. 16). Essa concepgdo preconiza um leitor passivo ao qual cabe
captar a representacdo mental, juntamente com as intencdes do produtor do texto. E a
interacdo entre sujeito autor e sujeito leitor que permite a esse participar da arte do texto

e compreendé-lo como um processo estético de interlocugdo, como um sistema textual

Revista Leitura V.2 n° 56 — jul/dez 2016 — NUmero regular - Autor/a: Rosemary Lapa de Oliveira — 31
p. 26 -41. o




destinado a interatividade, prevista enquanto proposta pelos vazios do proprio texto se
perde, pois, segundo Gramacho (2013, p. 18)

Cria-se a0 mesmo tempo uma ponte e um abismo entre um real social
representado ficcionalmente — representagdo esta que, entre outras
dimensdes sociais, impfe uma necessidade de interpretacdo coerente
pelo leitor — e a dimensdo imaginaria envolvida na leitura.

O saldo positivo, até aqui, € que o pablico leitor cresceu e se diversificou. Mas,
apesar de todo esse movimento “inovador” na producgdo intelectual sobre a leitura
escolar, o dia-a-dia da maioria das escolas continuava sem muitas inovagdes: os alunos
continuavam temerosos em ler as licdes, ainda tomadas em voz alta, e a angustia e 0
tédio continuavam a marcar a sua relacdo com a leitura prescrita pela escola.

Em muitas escolas, alguns objetos de leitura chegaram a ser proibidos - como as
historias em quadrinhos, que fascinaram criangas e jovens dos anos 1930 e 1940. A
despeito da proibicdo, da censura, havia - e ainda hoje ha - uma grande circulacdo de
objetos de leitura entre os alunos, independente do que a escola prescreve.

Entre as décadas de 1950 e 1970, cada vez mais se desenvolviam métodos
alternativos de ensino: surgiram as escolas experimentais e a ideia de um ensino
centrado no aluno e nas suas necessidades. A rede publica de ensino se expandia de
modo muito rapido: cada vez mais as camadas populares ingressavam na escola. Porém,
muitas escolas continuaram a adotar antigos comportamentos e métodos, tornando
desagradaveis e temidos 0s momentos em que as praticas de leitura se davam. Nesse
periodo, aumentaram também os meios de acesso a leitura: bibliotecas populares,
inclusive ambulantes, foram criadas em muitas cidades do pais e 0 namero de livrarias
também aumentou significativamente.

A partir década de 1970, hd uma necessidade de atualiza¢do do conteldo, cada
vez mais rapida, por conta do desenvolvimento de pesquisas que modificam o
conhecimento pedagdgico e do ritmo da vida social que se modificou muito com a
popularizacdo da midia jornalistica pela televisdo. Com uma producédo cada vez maior e
mais diversificada, as obras destinadas aos leitores e leitoras infanto-juvenis passam a
fazer parte, ao lado dos livros de leitura, das atividades de leitura escolar: esse tipo de
literatura também se escolariza, ou seja, um controle exercido pela escola sobre o que e
como se deve ler. Nesse sentido, o texto sai de seu contexto de circulacéo e se presta a

objetivos meramente didaticos externos a sua producao e continuamos na expectativa de
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poder “virar o jogo™: partilhar leitura da arte com arte, ndo apresentar fragmentos da
arte como abonagdo, como exemplificacdo de caracteristicas de escolas literérias e,
assim, formar cidaddos para o mercado de trabalho também, mas, principalmente, para a
vida.

Mais recentemente, e a cada dia de maneira mais intensa, procura-se tornar
presentes, nas escolas, 0s usos sociais da lingua escrita, na diversidade dos modos de ler
e na diversidade dos géneros e dos portadores ou suportes de textos. O livro didatico é
colocado em xeque pelo emprego do jornal, do livro, da revista e de todo um conjunto
de textos cuja presenca era proibida na escola: quadrinhos, rétulos, listas, quadros e
tabelas, placas, publicidade. Ao lado disso, livros e artigos tém surgido, buscando
auxiliar as professoras na tarefa de tornar seus alunos e alunas, leitores e leitoras. Cada
vez mais fala-se na alegria de ler, no prazer provocado pela leitura. Pontualmente alguns
docentes permitem, algumas vezes, que seus discentes sugiram um livro para leitura e
discussédo, no entanto, essa pratica € feita mais no sentido da concessao e as concessoes,
concordemos, sdo pontuais, sdo acordos temporarios. Esse principio ndo se mantem.

Estudos e pesquisas que procuram analisar o cotidiano da escola - em seu
passado e em seu presente - mostram que, a despeito de todos esses fatores de mudanca
e transformacéo, as praticas escolares tendem a restringir fortemente a oferta de leitura e
a formacéo de leitores. Esses estudos indicam que os professores e as professoras -
mesmo numa época de diversificacdo da producdo editorial brasileira - tendem a
selecionar textos que evidenciem uma forte preocupacdo com a formacdo moral e
ideoldgica de seus alunos ou com o aprendizado de estratégias de escrita de géneros e
aspectos gramaticais. Esses mesmos estudos mostram também que muitas professoras e
seus alunos léem os textos, buscando, ao final de sua leitura, descobrir qual teria sido a
licdo da historia, seu principal ensinamento ou exemplo, evidenciando uma concepcao
de lingua e linguagem como cédigo transparente e possuidor de uma interpretacdo que é
a correta. Por fim, esses estudos mostram que o prazer da leitura é algo ainda muito
distante da maior parte das escolas e que os alunos tendem a ver suas aulas de leitura de
maneira nao muito diferente da de Graciliano Ramos: ‘“horas de tortura e
aborrecimento”.

Para um melhor entendimento das consideragbes feitas doravante, faz-se
necessario estabelecer definicdes sobre leitura individual e leitura pedagdgica. A leitura
individual é aquela em que o leitor interage com a leitura por razdes outras que nao as

pedagdgicas do ambiente escolar.
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Por falta de uma designagdo mais adequada, tomaremos a definicdo de leitura
pedagdgica — conduzida pedagogicamente no ambiente escolar —, pois cabe
principalmente & escola desenvolver as capacidades e habilidades concernentes a
producéo de leitura, a formacao do leitor critico e independente. A leitura pedagogica €
tomada, aqui, como producdo de leitura, ou seja, observacdo, analise, reflexao,
planificacdo, tomada de deciséo e, finalmente, acdo. Ela costuma ser concebida em dois
estagios: leitura decifratéria ou de decodificacdo, aquela em que a atencdo e o esforco
do leitor se dissipam principalmente na decifracdo, no esfor¢o de decodificar o cddigo
escrito e a leitura critica, em que se emprega pequeno esforco na decifragdo e que supde
um leitor critico. Ambas as leituras visam, ou deveriam visar, o enleituramento, termo
cunhado em pesquisa de doutoramento que aponta para a capacidade de tornar-se leitor
de forma ampla, tendo na leitura uma acdo que é continua e ampliada a cada contato
com o contexto que cerca o sujeito-leitor (OLIVEIRA, 2013, p. 36).

Os instrumentos que estabelecem diretrizes sobre o fazer pedagdgico referente a
lingua e a linguagem trazem uma concepgéo interacional de leitura, na qual o texto é
considerado um lugar de trocas e o autor e leitor passam a ser interlocutores que se
constituem e sdo constituidos no ato de ler. Nessa perspectiva, a leitura € uma atividade
interativa e de construcdo de sentidos na interagdo texto-sujeitos. Portanto as
orientacbes para a aula de leitura, atualmente, preconizam o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico e, para isso, € necessario que o leitor
interaja com o texto.

Nas praticas de sala de aula, atualmente, percebe-se situacbes diversas como as
descritas por alunos em entrevista colhida em pesquisa de mestrado por Campinho
(2006, p. 63):

Ela chega, ela senta, ai faz tipo uma... coloca os alunos ao redor dela,
ai 1é e manda as outras pessoas lerem, entendeu? Ai 0s assuntos que
ela passa de dever de casa, ndo coloca no caderno nao, que ela ndo
cobra a gente no caderno, ela responde, entendeu? Ela mesma vai
falando e respondendo, tudo com a gente (Aluno 6).

Tanto nesse depoimento em particular como em outros colhidos nessa mesma
turma de EM, nota-se a falta de referéncia a um trabalho pedagdgico voltado para a
producdo de leitura que vise a autonomia do leitor, ou seja, 0 enleituramento. A leitura
explorada pela professora parece ser a decifratoria, de decodificacdo do signo

linguistico o0 que ndo cabe a uma turma de EM. Entdo ler o texto, sem considerar a sua
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textualidade, possibilidade de analise, de reflexdo, de planificacdo em nada contribui

para a formacéo de um leitor autbnomo.

Ela sempre bota a gente pra ler, quer dizer, quem quiser ler, né. fala as
paginas que € pra ler, se a gente quiser ler a gente I&, e assim... explica
tudo, os pontos paragrafo, coisa assim que é pra gente ler, coisa assim
(aluno 8) (CAMPINHO, 2006, 63).

Mais uma vez, no excerto acima, temos um exemplo de concep¢do de leitura
decifratoria com uma informagdo a mais: pode-se inferir que a professora demonstra
que se preocupa com outros aspectos de leitura como postura, prosodia, uma vez que
pede para que os alunos leiam. No entanto, € importante considerar que esse tipo de
leitura estd muito aquém do que se espera de alunos egressos do EF. Pelo depoimento,
observa-se que uma leitura pedagogica de atribuicdo de sentidos ao texto, de
desenvolvimento de habilidades de analise, observagdo, reflexdo, enfim,
desenvolvimento de senso critico e formacdo de cidaddo ndo fazem parte da prioridade
dessa aula, pois a professora “explica tudo” e o tudo que ela ensina esta mais ligado a
prescricdo gramatical que ao uso pratico da linguagem. O mesmo ndo se percebe neste

outro depoimento:

(...) a professora passa 0s textos, né, ela discute muito com a gente,
deixa tudo bem claro na nossa mente, € super bom mesmo, reforca
mesmo a nossa leitura, assim quem tem preguica de ler (risos) ai vai
lendo... eu gosto dos textos também, é facil (aluno 10) (CAMPINHO,
2006, p. 63).

Pode-se inferir que essa professora promove um trabalho que leva a leitura
critica, através de debate sobre o texto com seus alunos, reflexéo, tentando favorecer um
ambiente para o desenvolvimento de habilidades de leitura enleituramento. O que €
mais condizente com um trabalho voltado para o EM, mas que ainda estad aquém do
esperado para esse ciclo escolar. Falta estimulo a leitura como prética social.

Nos depoimentos acima, com alunos de diferentes professoras, podemos
perceber qudo diversificado é o trabalho de leitura na escola. Enguanto alguns estdo
ainda presos a decodificacdo e textos canénicos, notadamente os dois primeiros, outros
ja trazem textos do cotidiano e provocam inferéncias, analises, uma leitura que leva a

reflexdo e autonomia.
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Leitura no ensino médio e orientacdes governamentais

Atualmente, ha uma preocupagdo muito grande com relagdo a leitura e pode-se
perceber isso através de alguns projetos incentivados e subsidiados por instancias
governamentais, como por exemplo, Viva Leitura, Tecer Leituras, Gestar, Leituragéo,
entre outros. No entanto, que tipo de leitura é feita na escola? Que concepc¢éo de leitura
as professoras tém? Nos depoimentos colhidos entre professoras e alunos, foi percebida
uma incongruéncia entre o que a professora diz que faz e entre o que os alunos e as
alunas dizem que a professora faz, ressaltando, nessa desavenga, uma concepc¢ao de
leitura que versa em sentido diferente daquelas preconizadas pelas politicas publicas de

educagdo no nosso pais. As quais dizem que:

As competéncias e habilidades propostas pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) permitem
inferir que o ensino de Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver no
aluno seu potencial critico, sua percep¢do das multiplas possibilidades
de expressao linguistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais
diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memoriza¢ao mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de
determinado movimento literéario, o aluno deve ter meios para ampliar
e articular conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas
nas inimeras situacBes de uso da lingua com que se depara, na
familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho".

Portanto, podemos dizer que as orientacdes governamentais versam sobre um
leitor autbnomo, capaz de atribuir sentidos aos textos e de dialogar com eles de forma
critica, ou seja, que sejam capazes de enleiturar-se. Dessa forma, tais orientacOes
determinam uma concepcdo de texto que, por conta de varios fatores, tais como:
formacdo docente, situacdo social do docente, situacdo global do discente, entre outros
tantos tangiveis e intangiveis, esta longe daquela praticada pelas professoras, e impdem
um fazer em sala de aula para o qual as professoras talvez ndo estejam preparadas. No
entanto, nota-se o0 silenciamento das docentes diante do dizer académico
institucionalizado através do discurso da autoridade, reorganizando o seu dizer para se

aproximar do desejavel pelas autoridades:

PROFESSORA 1: (...) vocé sabe que leitura e escrita sdo interligadas:
ndo adianta apenas saber ler. Tem que haver criticidade ao ver o
mundo, o seu mundo, o mundo |4 fora, relacionar, entender os
problemas e também ler por prazer, entdo como trabalhar esse prazer?
O aluno hoje em dia, com a competicdo, com a internet, com a coisa
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facil, ndo tém o prazer do livro, preferem até ler livros, quem tem
acesso, através dos computadores. Entdo eu pergunto: sera que
poderdo levar esses livros em 6nibus pra ler ou em momentos vagos?
(CAMPINHO, 2006, p. 122).

Nota-se um discurso em defesa do livro, como se a leitura fosse apenas a da
literatura, uma ideia, por sinal, que faz parte da cultura escolar e ja é tradicdo. A
professora relaciona a ideia de criticidade, o “ver o mundo, o seu mundo 14 fora” com o
livro. Num mudo tdo globalizado, a leitura escolar ndo pode se restringir, e ndo se
restringe, ao livro, é necessario fazer a leitura de textos do cotidiano.

Uma estagiaria que participou da pesquisa acima apontada relata a seguinte fala
de um aluno, ap6s a leitura, segundo ela, feita com dificuldade por ele. Importante
registrar que hda momentos em que é feito o registro de que os alunos tém dificuldade
em ler, no sentido de decodificar o escrito, outras ha em que a dificuldade reside em
atribuir sentidos ao texto. Nesse caso, em particular, foi notada a dificuldade em
decodificar a linguagem usada no texto, pois esse se insere na escola romantica, tao
longe da realidade linguistica atual, tdo longe da realidade cotidiana do aluno, sem
conhecimento prévio de tal estilo de linguagem. Assim relata a estagiaria: “E dificil ler
poesias como esta porque as pessoas da época eram muito inteligentes” (CAMPINHO,
2006, p. 122). Nota-se, nessa fala, a forte influéncia de uma ideologia imposta as classes
mais baixas da sociedade de que 0s seus conhecimentos sdo despreziveis e de que ha um
modelo de inteligéncia associada aos canones. A observadora relata que a professora
contestou a fala de seu aluno e debateu o assunto, um procedimento que aponta para a
minimizacdo da situacdo apresentada, porém nao ha referéncia sobre uma mediacéo da
interpretacdo do texto que leve a critica social, ao didlogo do leitor com o texto,
produzindo leitura e atribuicéo de sentidos.

De um modo geral, as professoras tém explicitada a ideia da leitura que
extrapola a decifracdo do cddigo, que preconiza um leitor autbnomo, um leitor de

mundo:

PROFESSORA 3: O mais importante para mim é o trabalho com
leitura, interpretacdo e producdo de textos, pois atraves do dominio
dessas habilidades o individuo se torna capaz de fazer uma leitura do
mundo de forma eficiente, além de construir o seu conhecimento
(CAMPINHO, 2006, p. 123).
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No entanto, o que se evidencia nos relatos dos alunos € uma pratica destoante da
realidade apresentada pelas professoras, em que a leitura é parafrastica, ou seja,
reproducdo/ reformulacdo do sentido dado pelo texto-fonte para a producdo de um
texto-derivado (ORLANDI, 2001) e/ou de decodificagdo. Para os alunos consultados, a
concepcao de leitura corresponde a decodificacdo do codigo grafico, isto é, para eles ler
é saber decifrar as palavras e os sinais graficos, tanto as marcas de prosddia, quanto as

marcas estilisticas de pausa e entonacdo que as acompanham.

(...) ela sempre bota a gente pra ler, quer dizer, quem quiser ler, ler,
né. mas ela sempre bota a gente pra ler. Fala a pagina que € pra ler se
a gente quiser ler a gente 1&, e assim... explica tudo, os pontos
paragrafo, coisa assim que é pra gente ler, coisa assim (aluno 8)
(CAMPINHO, 2006, 123-124).

Para efeitos de analise, podemos inferir que se 0 aluno ndo se reporta a um
estudo de leitura que promova o dialogo e o pensamento critico e divergente, € porque
ele ndo existe. Assim, a professora ndo promove o enleituramento, pelo contrario
silencia outros sentidos atribuiveis a leitura quando ela “explica tudo”. Além de

silenciar a sua prépria leitura ao engajar-se na leitura proposta no livro didatico:

Ela chega... pede boa noite, ¢é claro, fala: “hoje vamos trabalhar com o
Barroco, abra o livro em tal pagina”, ai comega a leitura, cla explica,
pergunta as ddvida da gente, se a gente tem divida em alguma coisa,
explica a gente... é isso (aluno 7) (CAMPINHO, 2006, 124).

Portanto, diante do exposto, podemos dizer que a leitura no EM caminha entre o
que se diz, ou seja, o desejavel perante as possibilidades que alunos egressos de, no
minimo, onze anos de aulas de leitura deveriam apresentar, ou 0 previsto entre as
orientacdes governamentais e o que se faz, ou seja, 0 que a professora consegue
desenvolver em sala de aula, levando em conta as suas proprias limitacdes e as
limitacGes dos alunos. Mas nédo se consubstancia enquanto atividade visceral da aula de
Lingua Portuguesa e Literatura e, nisso, se perde o texto literario e suas possibilidades

estéticas, artisticas e de ampliacdo de conhecimento de mundo.

Algumas reflexdes a titulo de concluséo
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Conforme o exposto, vimos uma tendéncia de apagamento da voz do professor,
atrés de politicas paternalistas de apresentar normas e procedimentos, além do préprio
planejamento da aula, através do livro didatico. Geralmente as pesquisas desenvolvidas
em ambiente escolar apontam para a ma formacdo do docente, mas, se esse é 0
problema, por que ndo investir em formacdo de mais qualidade, ao invés de “ampara-
los” em sua ma formagdo? Uma possivel leitura que se faz desses todos discursos é de
descrenca por esse profissional. Em AD discute-se que a pratica cientifica ndo esta
segmentada da préatica politica e vice-versa. Ambas sdo determinadas pelas condigdes
socio-histdricas e ideoldgicas de uma dada formacéo social. Nessa visdo, o discurso dos
cientistas da linguagem que assinam as orientagdes governamentais nada mais é do que
o discurso do poder impondo metas e objetivos a serem alcancados, industrializando a
escola, um espaco que deveria ser o da construcao de conhecimento.

Aos alunos, é reservado espaco ainda mais silencioso do que o do professor.
Enguanto esse ainda é chamado para dar a sua opinido, aquele so resta calar e aceitar.
Orlandi (2001) adota a posicdo de que ‘“somos sujeitos simbolicos vivendo espagos
historico-sociais”, mas essa concepcdo que promove a formacdo do sujeito para o
mundo do trabalho, ou seja, para a sua insercdo critica e produtiva na sociedade, ndo se
revela na escola de EM, ndo nas aulas de Literatura, nas quais também deveriam estar.

Para formar o cidaddo para o mundo do trabalho, ou seja, para a sua insercdo
critica e ativa na sociedade, sera preciso muito mais que insistir em centrar-se na
decifracdo do codigo linguistico de forma pontual e definitiva. E preciso que o
enleituramento faca parte central dos planejamentos de aula também dos professores de
Lingua Portuguesa e Literatura no ensino médio, ressaltando a carga politico ideoldgica
de que sdo feitos os textos literarios e sua capacidade de promover uma releitura do
mundo.

Se assim ndo ocorre, entdo, como exigir dos alunos a capacidade leitora de
“analisar, raciocinar e refletir ativamente sobre seus conhecimentos e experiéncias,
enfocando competéncias que serdo relevantes para suas vidas futuras”, como propdem o
PISA (BRASIL, 2001), ou que “demonstrem habilidades de leitura de textos
argumentativos mais complexos, relacionem tese e argumentos em textos longos,
estabelecam relacdo de causa e consequéncia, identifiguem efeitos de ironia ou humor
em textos variados, efeitos de sentidos decorrentes do uso de uma palavra, expressao e
da pontuacdo, além de reconhecerem marcas linguisticas do codigo de um grupo social”

como espera a Prova Brasil (BRASIL, 2004), se, em sala de aula, o estudo do texto néo
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conduz a consecucdo desses objetivos? Se, na escola, o aluno é levado a apagar a sua
constituicdo leitora, pois é pouco requisitada? Se a voz do professor é apagada da cena
politico-educacional e esse profissional é alijado de atuar ativamente nas decisfes que

concernem ao ensino?
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