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Resumo

O presente artigo discute, inicialmente, acerca do trabalho envolvendo atividades com oralidade no espago
escolar, fundamentando nossa reflexao em documentos oficiais como os Parametros Curriculares
Nacionais (7998) e em tedricos como Marcuschi (2010); Favero, Andrade ¢ Aquino (2014); e
Galembeck (1999). A partir dessa reflexdo, pretendemos analisar os recursos de expressao da oralidade no
género  discursivo  tiras, conforme Ramos (2016) e Eguti (2001). Tendo em vista tais estudos,
apresentaremos sugestoes de atividades com o intuito de serem aplicadas em anlas de Lingna Portugnesa nos
anos finais do Ensino Fundamental.
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Abstract

This paper initially discusses the work with orality activities at school, substantiated by official documents
such as the Parametros Curriculares Nacionais (1998) and theoretical ones such as Marcuschi (2010);
Favero, Andrade and Aquino (2014); Galembeck (1999). Based on this reflection, we aim to analyze the
resources of orality expression in the comic strips discursive genre, according to Ramos (2016) and Egnti
(2001). In view of such studies, we will present suggestions of activities that could be done in Portugnese
langnage classes of the final years of elementary school.
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Introdugao

Na contemporaneidade, uma sociedade que nao possui um codigo escrito para se
comunicar é considerada atrasada e obsoleta. Esse é um pensamento respaldado, entre
outros, por conhecimentos europeus surgidos a partir do século XVII, que colocavam as
culturas conhecedoras de sistemas de escrita do tipo alfabético no patamar mais alto de um
continunm conceitual: auséncia de escrita/escrita nao alfabética/escrita alfabética, de acordo
com Gnerre (1998). Talvez seja, em parte, por isso que o texto escrito ¢ tio valorizado nos
dominios sociais* escolares, assim como em tantos outros que o priorizam.

Entretanto, sabemos que a lingua, mesmo a materna, deve ser trabalhada no
ambiente escolar em todas as suas dimensdes: fala, escrita, escuta e leitura, ndo somente na
dimensao da escrita. Sabemos também que, ha duas décadas, os Parametros Curriculares
Nacionais (doravante PCN) ja chamam a aten¢ao para o trabalho com a oralidade nas salas
de aula do Ensino Fundamental (doravante EF), que é um dos quatro eixos tematicos’
sugeridos por esses documentos oficiais. Segundo esses documentos, é papel da escola
ensinar o aluno a “posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagOes socials, #tilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisOes
coletivas” (BRASIL, 1998, p. 7, grifo nosso).

No entanto, no ambiente escolar, ndo ocorre um planejamento relevante para que a
oralidade seja trabalhada de maneira mais contundente. De acordo com os PCN,

acreditando que a aprendizagem da lingua oral, por se dar no espaco
doméstico, nao é tarefa da escola, as situacdes de ensino vém utilizando a
modalidade oral da linguagem unicamente como instrumento para
permitir o tratamento dos diversos conteudos (BRASIL, 1998, p. 24).

Podemos constatar que a oralidade é ainda menosprezada na maioria das aulas do
Ensino Fundamental. Os PCN (BRASIL, 1998, p. 54) recomendam o trabalho com
géneros escritos e orais, citando vinte géneros orais e trinta escritos, porém nao fornecem
subsidios tedricos ao professor para fazer esse trabalho. Felizmente, na atualidade
brasileira, ja contamos com consideraveis publicagdes sobre esse tema e, com esse respaldo
teorico, é possivel desenvolver excelentes estratégias didaticas para a realizagao de um bom
trabalho com oralidade nas salas de aula do EF. Os livros didaticos de Lingua Portuguesa
(doravante LP) nem sempre trazem atividades consistentes sobre a oralidade, entretanto,
ressaltamos que eles nao devem ser os unicos instrumentos didaticos utilizados pelos
professores, tampouco o trabalho com a oralidade ¢ tarefa exclusiva dos professores de LP.

Para Marcuschi (2010), é necessario avaliar o grau de consciéncia linguistica dos
estudantes e o seu dominio da nocao das relacoes entre o texto oral e o escrito. Portanto, a
escrita deve ser entendida como uma modalidade de uso da lingua complementar a
oralidade, visto que fala e escrita nao sio polares nem dicotomicas; cada uma tem suas
especificidades, que devem ser consideradas. Ha eventos de oralidade mais ou menos
formais, tanto quanto os eventos de letramento. Isso refor¢a, mais uma vez, a importancia
de uma dedicagdo maior aos eventos de oralidade em sala de aula, uma vez que é a escola o
lugar onde as criangas tém a oportunidade de adquirir conhecimentos a respeito de como
organizar e¢/ou planejar suas participagdoes em conversas, debates, entre outros tantos

4 O conceito de dominios sociais adotado neste artigo estd pautado pelas considerages de Marcuschi (2008).
5 Os quatro eixos tematicos propostos pelos PCN sao: leitura de textos, produgio de textos escritos, oralidade
e conhecimentos linguisticos.
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eventos de oralidade a que sao expostas na sociedade, a partir de atividades relevantes que
mostram a importancia de dominar as estratégias desse uso da LP.

Muitos problemas relacionados aos aspectos da fala e da escuta no ambiente escolar
sao atribuidos a “falta de educagao” dos estudantes, mas, para além desse olhar pautado no
senso comum, 0 comportamento e as interagoes orais dos alunos, em sala de aula, passam
por questdes linguisticas. E necessrio que os professores tenham embasamento tedrico
para ensinar essas questoes a seus alunos.

No intuito de fornecer uma contribuicdo para esse embasamento tedrico,
apresentaremos, na proxima se¢ao, o conceito de oralidade, conforme Marcuschi (2010),
bem como orientagdes dos PCN (BRASIL, 1997) que fundamentam nossas discussoes a
respeito do ensino da oralidade. Na outra se¢do, discutiremos, de maneira especifica, a
oralidade nos quadrinhos e apresentaremos alguns recursos para exemplificagao. A ultima
se¢ao contém duas propostas de atividades relacionadas ao trabalho com oralidade em sala
de aula usando os quadrinhos.

Oralidade em sala de aula

Consideramos algumas defini¢des imprescindiveis para o desenvolvimento da
oralidade em sala e pretendemos, nesta segdo, apresenti-las para fundamentar nossa
posicio a respeito do quio relevante é o desenvolvimento de propostas didaticas
envolvendo a oralidade.

Sabemos que ha uma crenga comum em que a escrita é o lugar do “correto”, das
“normas”, da formalidade e a fala, o lugar do “caos”, do “tudo ¢ aceitavel”. Mesmo que o
texto falado tenha um tempo menor de elaboracio, ele possui, assim como o texto esctito,
uma organiza¢ao, um carater estruturado, conforme afirma Jubran (2006). Sob essa mesma
perspectiva, Marcuschi (2010) afirma que os textos orais estao em ordem, nao sao cadticos
nem incoerentes ou carentes de coesao interna.

A oralidade que, segundo Marcuschi (2010, p. 25), seria uma pratica social interativa
para fins comunicativos, que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais
fundados na realidade sonora, é também uma das formas de comunicagao que devem ser
ensinadas na disciplina de LP, como orientam os PCN. Contudo, ha uma escassez nas aulas
de LP (e também das outras disciplinas) de atividades que enfatizem o ensino da oralidade.
A sala de aula é o ambiente onde deveriam ocorrer interagdes orais frequentes, objetivando
a aquisi¢do, por parte dos alunos, de maneiras eficazes de melhor se expressarem, mas os
topicos discursivos® sio, quase sempre, conduzidos pelos professores com pouca (ou
nenhuma) intervencao dos estudantes.

A escola deve acolher o aluno com seus conhecimentos adquiridos, sem
menospreza-lo ou diminui-lo, contudo, tem de oferecer-lhe oportunidades de desenvolver
as competéncias necessarias para utilizar a linguagem oral nos diversos dominios sociais
nos quais esse aluno interage. Destacamos a contribui¢ao dos PCN a esse respeito, os quais

¢ O tépico discursivo pode ser entendido como “aquilo acerca do que se esta falando” (BROWN; YULE,
1983, p. 73 apud FAVERO, 2010, p. 45). “Ele é antes de tudo uma questao de conteudo, estando na
dependéncia de um processo colaborativo que envolve os participantes do ato interacional” (FAVERO, 2010, p.
45, grifo da autora).
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preconizam que “eleger a lingua oral como contetdo escolar exige o planejamento da agao
pedagdgica de forma a garantir, na sala de aula, atividades sistematicas de fala, escuta e
reflexdo sobre a lingua” (BRASIL, 1997, p. 49).

Consideramos de suma importancia que os estudantes tenham acesso as principais
categorias que podem ser observadas na andlise de um turno conversacional’ para que
entendam que a oralidade pode e deve ser avaliada e, por isso, deve ser elaborada conforme
alguns critérios, tais como: o turno conversacional, os topicos discursivos, a polidez, a
simetria e a assimetria na conversagao, o par adjacente, os marcadores discursivos (que sdo,
inclusive, critérios de avaliagio do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM). O aluno
deve ser preparado para falar e, também, para escutar.

E importante ressaltarmos que, conforme Dolz e Schneuwly (2004), os textos
escritos ou orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros porque sao produzidos em
condigbes diferentes, por isso, faz-se necessario deixar bem claro aos aprendizes qual é o
objetivo pretendido com cada atividade e mostrar a eles quais serdo os critérios de
avaliagao. Podemos iniciar um bom trabalho de fala e escuta por meio, por exemplo, de
leitura e reconto de um livro literario. Nessa atividade, assim como em outras que
envolvam oralidade, o professor pode introduzir conceitos como respeito ao turno, a
entonagao, a polidez, a postura corporal, ao ritmo, entre outros e, ainda, a percep¢ao de
que, assim como a escrita, a fala também ¢é muito importante e segue padrdes de
formalidade, intencio de comunicagio, necessidade de correcdo, entre outros. Para
Monteiro et al. (2013),

a promogao da observacdo e da analise do uso da lingua, em sala de aula,
facilitard a tomada de consciéncia por parte dos alunos de que a fala se
constréi no dmbito de praticas dialdgicas, aprofundando-se a capacidade

de fazer escolhas adequadas as intencbes comunicativas e aos
interlocutores (MONTEIRO et al., 2013, p. 117).

O trabalho com a oralidade em sala de aula pode ser confundido com a
higienizacao da fala do aluno, quanto a “correcao” do “falar errado”; contudo, os PCN ja
orientam que

Nio ¢ papel da escola ensinar o aluno a falar: isso ¢ algo que a crianga
aprende muito antes da idade escolar. Talvez por isso, a escola ndo tenha
tomado para si a tarefa de ensinar quaisquer usos e formas da lingua oral.
Quando o fez, foi de maneira inadequada: tentou corrigir a fala “errada”
dos alunos — por nido ser coincidente com a variedade linguistica de
prestigio social —, com a esperanca de evitar que escrevessem errado
(BRASIL, 1997, p. 48-49).

A escola nao pode ignorar o fato de que, antes de frequenta-la, o aluno ja ¢é falante
da lingua. Esse fato justifica os diferentes usos da lingua no mesmo espago escolar.
Portanto, as situagoes de ensino também devem contemplar atividades que se valham da
compreensio da oralidade, ndo com o intuito de trabalhar a habilidade de fala,
simplesmente, mas que possam subsidiar um bom desempenho dos interlocutores em

7 A ideia de turno relaciona-se as situagdes em que ha alternancia entre os membros de um grupo na execu¢iao
de um determinado evento, alcangando um objetivo comum. Isso também ocorre na conversagdo, pois “os
participantes do didlogo revezam-se nos papéis de falante e ouvinte” (GALEMBECK, 2010, p. 71).
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contextos de usos de um género textual da vida publica, observando sobre o que falam
esses interlocutores e a interacao que ha entre eles.

Assim, a atitude de correcao da “fala errada” do aluno nao configura uma
contribui¢do de progresso de trabalhos com a oralidade, pois o que deve ser considerado
mais relevante nesse caso, reafirmamos, é a interacao.

Concordamos com Favero, Andrade e Aquino (2014), quando afirmam que a
interagdo exerce uma func¢do tdo importante, no texto falado, que podera orientar ou
modificar o desenvolvimento do tépico discursivo. Enumeraremos algumas das categorias
que os professores devem ensinar aos alunos, em uma intervengao voltada para a oralidade,
entre outros:

- a polidez: entendida como todos os aspectos do discurso que sao regidos por regras, cuja
funcdo ¢ preservar o carater harmonioso da relacdo interpessoal (cumprimentos, “por
favor”, agradecimentos, entre outros), segundo Kerbrat-Orecchioni (20006);

- a corregao: procedimento de reelaboragao do discurso que visa a consertar seus “erros”,
de acordo com Barros (2010);

- 0s turnos conversacionais: entendidos como a participagao de cada interlocutor em uma
interagao verbal, para Galembeck (1999);

- 0 topico conversacional: assunto do qual se esta falando, conforme Galembeck (1999);

- a simetria e a assimetria do didlogo: em uma conversagao simétrica, os dois falantes
interagem por igual na conversagdo; em uma conversagao assimétrica, um falante conduz o
topico conversacional, de acordo, ainda, com Galembeck (1999);

- os marcadores conversacionais: meios de que a lingua se serve para facilitar a articulagao
entre o dito e o contexto, asseguram o desenvolvimento continuado do discurso e operam
na organizacao hierarquica do topico discursivo (claro, sabe?, certo, nér, acho, entio, ai,
uhn, ahn, entre outros), de acordo com Favero, Andrade e Aquino (2014).

Na elaboragiao e desenvolvimento de uma proposta didatica com a oralidade, o
professor deve se embasar em consistentes teorias e definir quais critérios serao avaliados,
dado que a oralidade ¢ uma atividade de interacio que merece um olhar mais aprofundado.
Contudo, as categorias de analise do trabalho com a oralidade nido precisam ou devem ser
cobradas por meio de metalinguagem, e sim no uso que se faz dessas categorias. Por
exemplo, em uma proposta didatica utilizando uma Histéria em Quadrinhos (HQ), o
professor pode, por meio de perguntas orientadas, levar os alunos a perceberem as marcas
de algumas das categorias, tais como estas elencadas por Ramos (2006):

Turno: O que dizem as personagens? De que forma? Qual a fun¢io do
baldo nos quadrinhos? (Se alguém responder que se expressam com a
ajuda do baldo) As personagens realmente falam? E se nao falassem? Por
que se expressam um de cada vez? Como nods fazemos: respeitamos a
vez do outro? Sdo turnos simétricos ou assimétricos? O que isso indica?
Como o aluno faz para se comunicar oralmente? O que hd de
semelhante e o que existe de diferente? Seria possivel contar a mesma
histéria com uma sé personagem (importancia da interagdo)? Arriscaria
elaborar um roteiro para Mauricio de Sousa desenhar?
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Tépico: Sobre o que as personagens falam? Ha um assunto central?
Resuma em uma palavra. Um s6 termo conseguiu sintetizar a ideia?
Como explicar alguma oposi¢do que possa ocorrer para a depreensio de
sentido? Como ocotrre no dia a dia: falamos sempre sobre um mesmo
assunto? H4 casos de mal-entendido, no nosso dia a dia?

Par adjacente: Depois que alguém faz uma pergunta, o que a outra
pessoa envolvida no didlogo deve dizer? Ocorre uma resposta
propriamente dita na HQ que vocé tem em maos (ou outra pessoa
responde com outra pergunta)? Isso ¢é possivel? Dé exemplos de
situagoes assim. B interessante, dependendo da HQ, apresentar a histéria
quadro por quadro, de modo que o estudante nio tenha contato com o
desfecho da trama e crie sua propria solugio.

Marcador discursivo: ¢ interessante que o aluno se atenha, num
primeiro momento, ao codigo verbal, j4 que o predominio é de
marcadores ndo-verbais ou paralinguisticos. Depois, associar ao visual. O
que muda? As expressdes — olhares, gestos, fisionomias — mudam de
alguma forma o sentido do que foi exposto verbalmente? Ou reforcam?

(RAMOS, 2006, p. 7).

Podemos observar que as perguntas orientadas contribuem para a elaboragao dos
conceitos que vao conduzir a leitura de textos que se valem também de recursos nio
verbais e, por isso, exigem procedimentos mais especificos, oralmente. E o caso, por
exemplo, dos quadrinhos, cujos recursos mais comuns para sua criagdo e leitura mais
produtiva relacionaremos a seguir.

A oralidade e os quadrinhos

Por muitos anos, as histérias em quadrinhos (HQ) ndo eram utilizadas como
recurso de aprendizagem nos dominios escolares. Segundo Ramos (2014), depois que os
documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB),
promulgada em 20 de dezembro de 1996, e os PCN orientaram, nos anos seguintes, que
existe a necessidade de “linguagens contemporaneas” a serem utilizadas na realidade
pedagdgica brasileira, surgiram as duvidas de como utilizar a HQ em sala de aula. No
Enem, sio comuns questdes pautadas em charges, tiras cOmicas e cartuns e as bibliotecas
publicas escolares de todo o pais adquiriram obras em quadrinhos, em 20006, orientadas por
uma lista formulada pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

Com as escolas possuindo um acervo de HQ, deve-se saber utilizar este recurso
didatico riquissimo para as aulas de LP. A integracdo de linguagem verbal e linguagem nao
verbal deve ser lida como um todo, sem desprezar nenhum dos recursos simplesmente para
atender a um fim didatico e, de acordo com Ramos (2014),

Nem sempre se percebe, mas as historias em quadrinhos sdo riquissimas
de recursos de representacdo da oralidade. Para perceber, basta treinar o
olhar [..]. Em quatro quadrinhos, podem-se ler diferentes recursos da
lingua falada adaptados para a linguagem dos quadrinhos: mudanca de
tonalidade, uso de baldes para indicar fala, trecho dito em voz alta [...]. O
uso de elementos da oralidade vai variar de histria para histéria. Mas
estardo presentes, em maior ou menor grau. [...] é questao de saber olhar.
E dificil esgotar o tema [..]. O pouco, no entanto, ji é muito [..]

(RAMOS, 2014, p. 79-80).

Leitura, Maceid, n. 64, jan./abr. 2020 — ISSN 2317-9945
Profletras: ensino e pesquisa na formacao de professores, p. 59-75

64




Leitura

Os recursos de excpressio da oralidade no género discursivo tiras

~ e Marlicia Maria Alves, Gilberto Antonio Peres, Mara Rsibia Fernandes

E necessario, portanto, que os professores facam uso das diversas possibilidades
que as HQs oferecem como recurso para trabalhar a oralidade em suas aulas. Elas sao fonte
muito rica de representacio de recursos da oralidade, sendo dificil esgotar o tema,
considerando a diversidade de exemplos que existem. No entanto, com o objetivo de
facilitar a identificagdo de alguns desses recursos dos quadrinhos, apresentamos aqueles que
mais comumente sao empregados nas tiras. Eles estdo relacionados aos valores expressivos
da letra e aos recursos graficos dentro dos turnos. Lembramos que os turnos sao
representados pelos baldes. Para Ramos (2014, p. 81-82), “os baldes sao o principal recurso
dos quadrinhos para representar as falas individuais” e “eles indicam o que a area da
Anilise da Conversacio® chama de turnos conversacionais, nome dado ao que um falante
diz durante o processo de interacao”.

Com relagdo aos valores expressivos da letra, apresentamos alguns deles, conforme
Ramos (2016). Sabemos que os baldes apresentam uma letra de forma tradicional, escrita
de maneira linear, sem negrito, geralmente em cor preta. Portanto, qualquer corpo de letra
diferente desse apresenta resultado expressivamente diferente, engloba outro sentido, por
exemplo: i) letra com tamanho menor sugere fala sussurrada ou em tonalidade mais baixa;
1i) o negrito pode indicar tom de voz mais alto ou uma fala mais emocional. Para Eguti
(2001), o negtrito ¢ usado para dar destaque a uma palavra ou expressao. Além de alteragdes
no corpo da letra, Ramos destaca ainda que as palavras escritas sem espago entre elas
sugerem uma fala de forma rapida e que as letras que aparecem duplicadas sugerem
prolongamento do fonema.

Apresentamos um exemplo sobre o formato das letras nos quadrinhos com o
objetivo de facilitar a leitura. Para isso, comentamos os quadrinhos que compoem a tira,

buscando enfatizar ainda mais a leitura.

Figura 1: minimos detalhes.

QUE ONDAS!
ACABE) DE PEGAR
ONS TUROS RADICAIS!

MAS A P! AS GAROTAS |
SUAE g%ﬁgam REPARAM NOS MiNIMOS ]

* T 1 A
ANTENAS ESTAD i
SECAS!

\,,_V__/

Fernando Gonsales

A

(Fernando Gonsales. Cadé o ratinho do titio. Sao Paulo: Devir, 2011. p. 14.)
Fonte: CEREJA, W. R; MAGALHAES, T. C., 2015, p. 99.

Na figura 1, ja no primeiro quadrinho, a frase “QUE ONDAS!” aparece em
tamanho maior e em negrito, também seguida do ponto de exclamag¢iao. Num primeiro
momento, a leitura podera ser feita apenas com a entona¢ao de exclamacio, observando
unicamente a pontuagdo. No entanto, isso ¢ pouco expressivo. Ao terminar a leitura do
terceiro quadrinho, percebemos que toda a sequéncia narra o fato de que o personagem
surfista quer impressionar a garota, evidenciada a qualidade das ondas. Por isso, o negrito e

8 “Analise da conversagio ¢ uma disciplina que estuda como se organizam as conversas. Trata dos principios
que determinam os didlogos” (LINS, 2014, p. 218).
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o tamanho maior sugerem que a frase inicial seja lida com muita expressividade para que a
garota sinta no surfista todo o mérito por ter sido capaz de pegar tal onda e,
consequentemente, realmente impressiona-la.

Além dos recursos expressivos das letras, ha os recursos graficos dentro dos turnos,
dentre os quais o autor destaca as seguintes possibilidades: i) a sucessio de pontos sugere
pausa ou hesitagao; ii) o balao composto indica que houve um ligeiro siléncio entre uma
sequéncia de fala e outra; iii) a repeti¢ao de silabas ou palavras indicam engasgos, estratégia
para reformulagdao do conteddo que ¢ dito ou refor¢o para intensificar alguma emocao; iv)
o emprego do hifen separando as silabas sugere que o personagem falou de maneira
silabada; v) o siléncio ¢ representado pela auséncia de baldes, por baldes sem fala, com uso
de pontos: o contexto ¢ que indica o real sentido sugerido; vi) quando o personagem
estiver falando em excesso, usa-se bld, bld, bld ... ou a onomatopeia bzzz; vii) palavroes ou
discussoes sio representados por caracteres desconhecidos ou por signos iconicos; viii)
risadas sdo representadas de maneira semelhante a forma como sio emitidas oralmente,
variando de autor para autor; ix) para indicar a sobreposi¢cao de vozes, parte de um balao
aparece sobreposto a outro durante a fala de um personagem; x) o uso de maiusculas pode
indicar a fala em voz bem alta.

Inserimos dois exemplos que buscam ilustrar os recursos acima mencionados.

Figura 2: comida de tubario.

ESTAMOs | [ PREFiRO ViRAR
PERDIDOS || COMIDADETU- |
EW MEio AU || BARAO A APO- |
ATLANTICO! || DRECER NESTE

Cago Golhnrdo

i BARQUINHO

(Folhade S. Paulo, 13/4/2014.)
Fonte: CEREJA, W. R;; MAGALHAES, T. C, 2015, p. 226.

Na figura 2, no segundo quadrinho, temos a auséncia de baldo, sugerindo o siléncio
entre as personagens. B necessario que o leitor faca a leitura da imagem para compreender
todo o sentido do siléencio apds as falas no primeiro quadrinho, justificando assim a
mudanca repentina de posicionamento do personagem no ultimo quadrinho.
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Figura 3: o aparecimento da Mula sem cabega.

RA RA! FOI 50 UM
PESADELO. A MULA SEM
CABEGA E LIMA LENDA,
£ 50 FOLCLORE!

A MULA
SEM CABECA
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Estadio Cedraz - 07042171

Fonte: CEDRAZ, A. L. R., 2012, p. 43.

No terceiro quadrinho, temos a representagao do riso do pai de Z¢é Pequeno apds o
filho ter se referido ao aparecimento da mula sem cabeca. Como o riso é representado de
diferentes formas, neste caso destacamos “RA RA!”.

Apés o apontamento de alguns recursos, apresentamos algumas sugestdes de
atividades com os quadrinhos, em especial o género discursivo tiras, para serem aplicadas a
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

Propostas de atividades com tiras

As atividades que propomos apresentam como objetivo principal explorar a
oralidade em textos que se valem também da linguagem nio verbal para evidenciar
elementos como a entonag¢ao, o ritmo, a postura corporal.

A primeira atividade propde que os alunos simulem uma situagio em que falarao
publicamente, exigindo monitoramento da fala, condicionados pelo papel exercido
enquanto falante. A segunda atividade visa a leitura de tiras explorando recursos da
oralidade nos quadrinhos e seguindo as orientagdes expostas em cada se¢ao.

Atividade 1

Transformar o assunto de uma HQ em uma noticia apresentada em uma bancada
de jornal.

Para a aplicagao da atividade 1, o professor podera entregar uma cépia da HQ) para
cada aluno e pedir que se organizem em duplas. Inicialmente cada aluno realizara a leitura
da HQ apresentada. O professor conduz a leitura, chamando a atencao dos alunos leitores
para questdes importantes, como a fisionomia da personagem diante do que vé, as
condi¢des ambientais do espago por que transita, a analise que faz das consequéncias do
progresso urbano e da inconsequente acio do desmatamento, além de chamar a atencgdo
também para a inusitada acdo da garota no dltimo quadrinho. No entanto, questionar o
sentido que se constroi a partir dessa acao. Caso haja condigoes, o professor podera fazer o
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uso do projetor e apresentar os quadrinhos separadamente enquanto conduz a leitura. Esse
primeiro momento terd o tempo previsto de uma aula de 50 minutos.

Depois, sera produzida uma noticia, informando os fatos dos quadrinhos. Assim, o
aluno leitor vai refletir que os quadrinhos, além do humor, apresentam uma critica social, e
irdo também exercitar sua habilidade de produtor de texto.

Figura 4: Marina.

Fonte: <https://jogosdamonica.files.wordpress.com/2015/04/matina-e-o-meio-ambiente-
perdido.jpg>. Acesso em 17 set. 2018.

Antes de escrever a noticia, o aluno podera responder as perguntas abaixo, as quais
representam os elementos fundamentais para a criagdo do texto, visando a informagao do
leitor.

Sugestao de esquema

Apesar de os quadrinhos de Mauricio de Sousa nao apresentarem os fatos de uma
maneira real, deve-se dizer ao aluno que ele podera criar os dados como nomes, lugar, data,
para que o texto noticia criado cumpra sua fungio de “informar”.

Quandor
Com quem?
Onde?
O quer
Por qué?
Como?

VVVVVY
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O aluno pode organizar as respostas, observando em que ordem elas podem ser
colocadas para que a noticia fique mais bem elaborada. O professor deve lembra-los
também da importancia do titulo (manchete). A leitura da noticia na bancada do jornal
podera ser feita em duplas, com preparacio prévia. Esse sera o momento em que se
evidenciara o trabalho com a oralidade. Propomos que a escrita da noticia e a preparacdo
para apresentagao oral se realizem em duas aulas de 50 minutos cada, assim como o tempo
previsto para a apresentacao também deve ser de uma aula de 50 minutos.

Para a avaliagdao da atividade, o professor deve observar e comentar com os alunos
sobre o respeito ao turno, o tom de voz, o ritmo da leitura, a postura corporal.

Sugerimos também que o professor considere a situagio de que

No processo de producio de textos orais, espera-se que o aluno:
. planeje a fala puiblica usando a linguagem escrita em funcio das
exigéncias e dos objetivos estabelecidos;
. considere os papéis assumidos pelos participantes, ajustando o texto a
variedade linguistica adequada;
. saiba utilizar e valorizar o repertério linguistico de sua comunidade na
produgio de textos;

monitore seu desempenho oral, levando em conta a intencido
comunicativa e a reacdo dos interlocutores e reformulando o
planejamento prévio, quando necessatio;
. considere possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizacio de
elementos ndo-verbais (BRASIL, 1998, p. 51).

Dessa forma, o docente tera melhores condi¢es de analisar se a atividade proposta
foi desenvolvida atendendo a objetivos previamente estabelecidos e, principalmente,
verificar se os alunos realizaram as atividades orais, demonstrando capacidade de
aperfeicoar o uso que faz da lingua, adequando-a as diferentes situa¢des de comunicagao.

O professor podera também aproveitar a atividade para discutitr com os alunos
sobre o desempenho oral dos colegas e permitir que haja reapresentagdes a fim de que
sejam identificados pontos em que houve progressos ao repensar a mesma atividade.

Atividade 2

Atividades de leitura de tiras a partir da exploragdo dos recursos de oralidade dos
quadrinhos.

Na atividade 2, propomos que seja realizada a leitura das tiras, seguindo as
orientagdes em cada uma, explorando recursos de oralidade que os quadrinhos apresentam.

Para a aplicacao dessa atividade proposta, sugerimos que o professor divida a turma
em pequenos grupos com trés ou quatro integrantes e entregue, primeiramente, a cada
grupo uma tira diferente da outra. Depois, dé aos grupos um tempo para organizarem a
leitura, observando os recursos da oralidade nos quadrinhos presentes em cada uma delas.
Enquanto eles se preparam, o professor deve monitora-los para que a leitura seja de fato
bem expressiva, em conformidade com os recursos utilizados.
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Prolongamento na produ¢ao sonora da vogal:

XAXADO/ Cedraz

Os recursos de excpressio da oralidade no género discursivo tiras
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Figura 5: o sonho de Z¢é Pequeno.

www. xaxado.com, br

> MAS, GENTE, .
¢ &0 SonkEl QUi 0
\_MUNDO ACABAVA
S AMANHA!

- - p—

““BOBAGEM, ™,
" A zé peauina..)

GAROTDS,

ACREDITAM GQUE SONKEI
(out o uwvaz AACAIAVA /

Fonte: <tirasemquadrinhos.blogspot.com.br>. Acesso em: 10 abr. 2016.

No dltimo quadrinho, a disposi¢io do ‘A’ sugere a énfase na entonagdo pelos
personagens que correm. O ‘A’ em negrito e tamanho maior para menor ¢ uma repetiao
que sugere prolongamento na producio sonora da vogal. F. uma énfase. Mostrar aos alunos
o fato de que os personagens vao correndo e se distanciando dos que ficaram, por isso a
entonag¢ao deve partir do tom mais alto para o mais baixo.

Assalto de turno:

XAXADO / Antonio Cedraz

Figura 6: a leitura de Marieta.

QUE LIVRO VOCE
ESTA LENDO AGORA,
MARIETA?

www.xaxado.com.br

E A HISTORIA DE LUMA

FORMIGA QUE TRABALHAVA

MUITO E ESTOCAVA OS ALl-

MENTOS PARA O INVERNO, EN-

QUANTO QUE A CIGARRA N}O
FAZIA NA A, SO TOCAVA

E CANTAVA E...

Fonte: <tirasemquadrinhos.blogspot.com.br>

JA SEI' A FORMIGA ABRIU
UM SUPERMERCADO COM OS
ALIMENTOS E FICOU MILIONARIA.
NQUANTO QUE A CIGARRA
VIROLI LUMA ESTRELA DA MUSICA
INTERNACIONAL E Flcou
MILIONARIA TAMBEM!

Estudio Cedraz - 02061553

. Acesso em: 10 abr. 2016.

Evidenciar o assalto de turno que ha do 2° para 3° quadrinho. O recurso da
pontuagao (emprego das reticéncias) da ao leitor a impressao de que Marieta continuara a
fala no 3° quadrinho. No entanto, ela foi interrompida na fala por Arturzinho, que se
expressa conforme seus interesses financeiros. A frase “JA SEI” denota uma atitude de
uma pessoa que Nao quer mais ouvir, o que quer realmente ¢ falar. Talvez para se impor. A
entonagao deve procurar mostrar essas situagoes.
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Fala em excesso:

Figura 7: o boi de Xaxado.

/"' ——
UE, XAXADO,
O QUE ACONTECEU

7 EU PROMETO QUE BLA, BLA, BLA -
SEREI HONESTO E BLA. BLA. BIA. .
VOTEM EM MM, BLA, BLA..

NAO SEL,.
ELE FICOU Ou-
COM O S&U

BOI ?/

Estido Cecraz - 03041485

Fonte: <tirasemquadrinhos.blogspot.com.br>. Acesso em: 10 abr. 2016.

O emprego de “bla, bla, bla” mostra a fala em excesso. Podemos pedir aos alunos
que leiam separadamente as falas dos personagens e leiam em coro o “bla, bla, bla”. Assim,
procurar verificar a entonagao a ser dada a sequéncia de “bla, bla, bla...” considerando que
além da repeticio ha o recurso das reticéncias sugerindo uma fala exaustiva para os
ouvintes, e que parece nao ter fim.

Negrito e aumento do tamanho da letra:

Figura 8: Z¢ Pequeno e a maquina de lavar roupas.

XAXADO / Antonio Cedraz

ZE PEQUENO,
TENS REALMENTE
CERTEZA DE QUE SABES
USAR A MAQUINA DE
LAVAR ROUPAS?

Estudio Cedraz - 03031818

Fonte: <tirasemquadrinhos.blogspot.com.br>. Acesso em: 10 abr. 2016.

Observar as duas formas diferentes para escrita da palavra “ZE”. Além disso,

observar a pontuacio. Ler com bastante elevagiao da voz o dltimo quadrinho. Falar em voz
bem alta.

No segundo quadrinho, hia uma situagio em que a personagem Marieta
simplesmente chama a personagem para confirmar se ela ouviu o que foi dito. A letra esta
em tamanho e forma normais, sugerindo apenas uma leitura em tom ascendente de voz por
apresentar o ponto de interrogacdo. Ja no terceiro quadrinho, devido ao tamanho da letra e
o negrito juntamente com o ponto de exclamacgio, deve ser feita uma leitura de forma a
mostrar o desespero da personagem diante do fato inesperado em que se encontra Z¢é
Pequeno, por nio ter sabido usar corretamente a maquina de lavar roupas.

Leitura, Maceid, n. 64, jan./abr. 2020 — ISSN 2317-9945
Profletras: ensino e pesquisa na formacao de professores, p. 59-75

71




Leltu ra Os recursos de excpressio da oralidade no género discursivo tiras
~ e Marlicia Maria Alves, Gilberto Anténio Peres, Mara Rsibia Fernandes

Palavras escritas sem espagamento:

Figura 9: piadas na sala.

XAXADO / Antonio Cedraz
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Fonte: <tirasemquadrinhos.blogspot.com.br>. Acesso em: 10 abr. 2016.
Observar que no primeiro balao duas palavras estao escritas sem espagamento entre
elas (CORPOHUMANO), portanto se sugere uma leitura mais rapida. Também ha dois

baldes — as falas de Zé Pequeno — cujas formas indicam o cochicho. Nesse caso, a leitura
devera ser feita com um tom de voz mais baixo, bem préximo mesmo do cochicho.

Letra duplicada:

Figura 10: doacio de livros.

MARIETA, PRECISO
FAZER ALGO PARA MUDAR
POBRE

QUE TAL TAMBEM NAO

ESSE POVO NAO

A VIDA DO POVO PRECISA SER ~ SABE LER MESMO!
PAQLIL ALGO INOVADOR, LGO TAAAAO | SERIA LIM PREJUIZO
REVOLLICIONARIO! REYOLUCIO- DANADO!

Estadio Cedraz - 08042199
T

Fonte: CEDRAZ, A. L. R., 2012, p. 48.

No terceiro baldo, a fala de Arturzinho aparece com a palavra “TAAAAO” com a
letra duplicada, sugerindo o prolongamento do fonema na leitura. Portanto a leitura da
palavra em destaque deve ser lida assim: prolongando o fonema /a/.
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Palavras escritas com silabas separadas:

Figura 11: o mundo de Leiloca.

NO
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Fonte: <http://www.leloca.com.bt/atividades-com-tirinhas-divisao-silabica-supermercado/>.

Acesso em: 30 ago. 2017.

Observar o emprego do hifen separando as silabas das palavras. Isso indica que a
personagem falou de maneira silabada. O préprio titulo ja foi escrito de uma forma que nos
da a ideia de uma leitura vagarosa. No primeiro quadrinho, a personagem pede para que
quem esteja ao telefone fale devagar. Isso se confirma por meio da legenda no terceiro
quadrinho, pois foram gastos quinze minutos para pronunciar vinte e uma palavras.
Portanto, deve-se orientar os alunos que leiam as palavras, sflaba por silaba, e fazendo
pausa entre as palavras, justificando o emprego da virgula.

Ressaltamos que as atividades apresentadas sao sugestdes para um trabalho com
oralidade em sala de aula, fazendo uso dos quadrinhos. Cada professor, ao aplica-las, deve
procurar fazer com que o aluno leitor se aproprie das indica¢ées de leitura que propusemos
para que possa ser capaz de atribuir sentido ao texto também por meio de recursos da
oralidade.

Consideragdes finais

O presente artigo procurou evidenciar a importancia de aplicacao de atividades que
envolvam a oralidade no espago escolar, enfocando, de uma maneira mais especifica, os
quadrinhos, em especial, as tiras.

A apresentacao dos principais recursos linguisticos caracteristicos da oralidade no
género discursivo tiras objetivou fundamentar as sugestoes de atividades que evidenciam os
recursos expressivos da oralidade com esse género, para facilitar a sua compreensao. Assim,
o leitor pode perceber que o sentido de textos desse género se constréi também na
habilidade do autor de empregar recursos expressivos da oralidade.

Portanto, as atividades propostas se apresentam como sugestoes, podendo os
professores aplica-las como se apresentam ou aprimora-las. Esperamos que sejam
sugestoes capazes de contribuir com iniciativas ainda mais promissoras por parte dos
professores do Ensino Fundamental no trabalho com oralidade em sala de aula.

Leitura, Maceid, n. 64, jan./abr. 2020 — ISSN 2317-9945
Profletras: ensino e pesquisa na formacao de professores, p. 59-75

73




Leltu ra Os recursos de excpressio da oralidade no género discursivo tiras
~ —— Marlicia Maria Alves, Gilberto Anténio Peres, Mara Rsibia Fernandes

Referéncias

BARROS, D. L. P. Procedimentos de reformulagao: a corregao. In: PRETI, D. (org.).
Analise de textos orais. Projetos Paralelos - NURC/SP (Ntcleo USP), 1. Sao Paulo:
Humanitas, 2010, p. 147-178.

BRASIL. Ministério da Educacao. Parametros Curriculares Nacionais (PCN): Lingua
Portuguesa. Brasilia: MEC, 1997.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais (PCN): Lingua Portuguesa. Brasilia:
MEC, 1998.

CEDRAZ, A. L. R. Xaxado: 1000 tiras em quadrinhos. Sao Paulo: Martin Claret, 2012.

CEDRAZ, A. L. R. A turma do Xaxado. Disponivel em:
www.tirasemquadrinhos.blogspot.com.br. Acesso em: 10 abr. 2016.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 9° ano. 9 ed. Sio Paulo:
Saraiva, 2015.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Sao Paulo: Mercado
das Letras, 2004,

EGUTI, C. A. A representatividade da oralidade nas histérias em quadrinhos. 2001.
Dissertagao (Mestrado em Linguistica Aplicada) — Universidade de Sio Paulo, Sao Paulo,
2001.

FAVERO, L. L. O tépico discursivo. In: PRETI, D. (org.). Analise de textos orais.
Projetos Paralelos — NURC/SP (Nucleo USP), 1, 7 ed. Sio Paulo: Humanitas, 2010, p. 39-
63.

FAVERO, L. L.; ANDRADE, M. L. C. V. O AQUINO, Z. Reflexoes sobre oralidade e
escrita no ensino de Lingua Portuguesa. [n: ELIAS, V. M. (org.). Ensino de Lingua
Portuguesa: oralidade, escrita e leitura. Sio Paulo: Contexto, 2014, p. 13-27.

GALEMBECK, P. T. O turno conversacional. [: PRETI, D. (org.). Analise de textos
orais. Projetos Paralelos - NURC/SP (Nucleo USP), 1. 4 ed. Sao Paulo: Humanitas, 1999,
p. 55-79.

GALEMBECK, P. T. O turno conversacional. [z: PRETI, D. (org.). Analise de textos
orais. Projetos Paralelos - NURC/SP (Nucleo USP), 1. 7 ed. Sao Paulo: Humanitas, 2010,
p. 65-92.

GNERRE, M. Linguagem, escrita e poder. 4 ed. Sio Paulo: Martins Fontes, 1998.
JUBRAN, C. A. S. Tépico discursivo. In: JUBRAN, C. C. A. §; KOCH, I. G. V.
Gramatica do portugués culto falado no Brasil, v. 1. Construcao do texto falado.

Campinas: Unicamp, 20006, p. 89-132.

KERBRAT-ORECCHIONI, C. Analise da conversagio: principios e métodos. Trad.
Catlos Piovezani Filho. Sao Paulo: Paribola, 2006.

Leitura, Maceid, n. 64, jan./abr. 2020 — ISSN 2317-9945
Profletras: ensino e pesquisa na formacao de professores, p. 59-75




Leltu ra Os recursos de excpressio da oralidade no género discursivo tiras
~ —— Marlicia Maria Alves, Gilberto Anténio Peres, Mara Rsibia Fernandes

LINS, M. P. Lendo o humor nos quadrinhos. In: ELIAS, V. M. (org.). Ensino de Lingua
Portuguesa: oralidade, escrita, leitura. Sao Paulo: Contexto, 2014, p. 215-226.

MARCUSCHI, L. A. Produgio textual, analise de géneros e compreensao. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizag¢ao. Sao Paulo:
Cortez, 2010.

MONTEIRO, C. ¢f al. Avaliagio da competéncia comunicativa oral no Ensino Basico: um
estudo exploratério. Revista Portuguesa de Educagao, v. 26, n. 2, p. 111-138, 2013.

RAMOS, P. E possivel ensinar oralidade usando histérias em quadrinhos? Revista
IntercAmbio, v. XV. Sio Paulo: LAEL/PUC-SP, p. 1-11, 2006.

RAMOS, P. Recursos de oralidade nos quadrinhos. In: ELIAS, V. M. (org.). Ensino de
Lingua Portuguesa: oralidade, escrita e leitura. Sao Paulo: Contexto, 2014, p. 79-101.

RAMOS, P. A leitura dos quadrinhos. 2 ed. Sao Paulo: Contexto, 2016.

Leitura, Maceid, n. 64, jan./abr. 2020 — ISSN 2317-9945
Profletras: ensino e pesquisa na formacao de professores, p. 59-75




