O ENSINO DE LITERATURA: TOPICOS PARA DEBATE

Vicente Ataide - UFAL

_ Afrinio Coutinho propée dois critérios aconselhdveis para o
ensino da literatura:

a) literdrio;

b) estilistico.

Pelo primeiro critério, em vez de ler sobre, o estudante 1é
a.Pl‘épna literatura. Para poder justificar o segundo critério, Afrinio
diz que aleitura da literatura se d4 por géneros. O critério estilistico,
entdo, vai ler (?) as obras dentro dos estilos de época a que pertencem.
Af, a pessoa tem que fazer o estudo de tudo o que diz respeito
ao perfodo literdrio.

O ensino tradicional da literatura se fazia segundo os critérios
histérico e filolégico. Pelo histérico, a obra era enquadrada no bloco
social, econdmico, histérico, politico a que pertencia. (Curioso &
que néo se fala no literdrio). Fazia-se biografia, sociologia, psicologia,
historiografia, mas nao se estudava literatura. O texto era pretexto.
Pelo critério filol6gio, a obra se tornava fonte de estudo de lingua-
gem: andlise morfolégica, andlise sintdtica. (Curioso, de novo: esses
métodos pensam que a literatura ndo tem ligagées com a vida).

Afrinio Coutinho propoée:

= "a) O ensino da literatura deve levar ao aprendizado da leitura
(expressiva, interpretativa, dialogada). O aluno deve familiarizar-se
com a lingua e com o literdrio (a estrutura). Deve-se estabelecer
o que é literatura (natureza, funcéo e valor).

b) O ensino da literatura deve levar a andlise literdria: exame
de género, estrutura, interpretacio e avaliacdo do todo. O que o
autor propde & a formagdo do critico literdrio. Ndo sendo a andlise
apenas exame estilistico, o estudante deve envolver-se com os artifi-
cios que compdem a obra, os tracos tradicionais e os inovados;
exame do estilo individual e de época; a estrutura: enredo, persona-
gens, ponto de vista, situagdo-ambiente, tema. Afrinio Coutinho
nio recomenda o trabalho em antologias; prefere obras integrais,
pois estas permitem o estudo por inteiro.
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O método proposto esgotou-se na medida em que os romances
com ‘“‘fichas de leitura” fizeram dele uma apenas férmula. Os livros
didéticos também contribuiram para cansé-lo.

O LIVRO DIDATICO

Um dos maiores empecilhos para o ensino da literatura €
0 livro did4tico. O professor que ndo usa livro didédtico presta um
servico ao seu aluno.

Depois do aparecimento de Livro Mentiras que Parecem
Verdades (trad. bras. do I Pampini Bugiardi), de Umberto Eco
e Marisa Bonazzi, as criticas ao livro did4tico subiram a graus agudos
gracas 4 mé fé com que os autores dos tais diddticos os organizam.
Quem ndo se submete & ordem, 4 forma, ao modelo cristalizado,
a reducdo, a ideologia do “‘establishment’” — quem prefere a discussao
a licdo — jamais pode acomodar-se ao livro did4tico.

A fraca formagdo dos professores, a deficiéncia econdémica
do magistério (o professor precisa dar 60 aulas por semana para
salvar algum dinheiro), a impossibilidade de leitura, sio alguns fatores
que contribuem para a sustentacio desse estado. Osman Lins, que
no Brasil hd muito tempo comegou o processo de dentincia contra
a péssima qualidade desse material, acrescenta a “‘méfia do livro
did4tico”. A idéia de Osman & plausivel, pois o govermno federal
tam distribuido livros diddticos de portugués as escolas ¢ nenhum
professor tem reclamado. O adotador se submete 4 mifia. O governo
federal atende as exigéncias das editoras. O livro ndo consumivel
pouco se diferencia de consumivel. Os rétulos ndo alteram a baixa
qualidade e o logro.

Parece que as deniincias ao livro diddtico nio trouxeram a
resposta que se esperava: depois do riso a crise. Nao hd crise. Os
professores continuam a receber os livros com a mesma inocéncia
(ou serd mé fé, também?). Com saldrio de fome e submissio ideoldgi-
co-curricular, ninguém jamais estard pensando em mudanga.

O‘bs_ervando os livros italianos (que, de resto, pouco diferem
dos brasileiros), Umberto Eco estabelece que “a crianca é educada
para uma realidade inexistente. Que, quando os problemas (e a respos-
ta a cles fornecida) dizem respeito 4 vida real, sdo colocados ¢
resolvidos de forma a educar um pequeno escravo, preparado para
aceitar o abuso, o sofrimento, a injustica ¢ para ficar satisfeito com
isto. Enfim, os livros de leitura contam mentiras, educam os jovcis
para uma falsa realidade, enchem sua cabeca com lugares-comuns,
com coisas chds, com atitudes ndo criticas™ (p. 16).

Os temas que o volume apresenta sdo os seguintes: os pobres
(_os autores observam que os pobres abundam nos livros: se os volumes
tivessem a intencao de sustentar a ideologia dominante, deveriam
elsconch.os; mas sao tomados “pelo gosto quase morbido da pobreza.
Suas pdginas como um patio dos milagres, sdo povoadas por mancos,
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velhos invélidos, criangas esfomeadas, doentes abandonados, escrofu-
losos, cegos, surdos-mudos, mendigos, vagabundos. E uma visdo
quase medieval, um pdtio dos milagres, uma 6pera dos trés vinténs.
Uma outra hip6tese: os pobres apareceriam de forma tdo fregiiente
€omo puro pret_exto para estimular nas criancas o gosto pela caridade.
Mas nio é assim. Na maior parte das vezes, o pobre aparece apenas
para que seja afirmada, em altos brados, a sua condigdo privilegiada,
a sua tranqiila felicidade, a sua vizinhanga com Deus, o imenso
prazer que ele tem com a sua ‘‘falsa” desventura. Estas pdginas
parecem dominadas pela necessidade obsessiva de demonstrar que
a finalidade de toda sociedade feliz € a de produzir o maior niimero
possivel de pobres’). O trabalho (o trabalho como elemento transfor-
{nador estd ausente—modificagdo da natureza, produgdo de objetos,
instauracdo de relagdes sociais. O trabalho fica separado do tema
da pobrf_,-za. Trabalhar é bom, necessdrio, dtil. S6 nédo se diz a quem
ele ¢ 1til) O herdi e a pétria (o her6i liga-se 2 pdtria. Esta, por
sua vez, ao ufanismo chauvinista: nada que lembre o poder. as mano-
bras dos grupos econdmicos para sustentar seus privilégios, etc. S6
coisas anddinas: bandeira (pano sagrado), mae. O herdi — sem instinto
de conservacdo — morre pela patria: parece que a coisa mais gostosa
que existe € morrer pela pitria. O heréi é o ser anti-educativo:
impn}déncia, irreflexao, mania de andar sobre muros altos, saltar
do oitavo andar como o her6i do gibi, elogio da violéncia). Racas
€ povos da terra (indisfargado racismo). A familia (esterotipacéo.
A familia é produtora do heréi. Nenhuma referéncia a posicdo da
mulher, a crianca oprimida pelo adulto). Religido (o capitulo sobre
o assunto € denominado *‘a auséncia de Deus’’ — antropomorfizacéio
das forcas da natureza, as guerras sio santas, Cristo € sua doutrina
nao aparecem a despeito de toda uma mistificagdo de segunda maio,
o santo ¢ apresentado de forma distanciada e neutra, nem parecendo
um ser humano dedicado aos outros e as virtudes). Educagdo civica
(apesar da facilidade do assunto, a educagio & apresentada na Orbita
dos fenémenos sociais como fatos naturais e impossiveis de seremn
modificados. As criancas formadas no livro didético tendem a ser
cidadaos passivos, obedientes, incapazes de discutir as leis e 0s
homens que as fizeram, sdo ignorantes de seus mais elementares
direitos. O livro diddtico nio projeta o cidaddo, escala o escravo).
Trabalho dos menores (exaltacdo ao trabalho: omite-se o direito
da crianca e nio se denuncia que o trabalho do menor — no caso
do Brasil o menor abandonado é mais critico — como contradigao
social). Qutros temas tratados: histéria nacional, lingua materna,
ciéncia e técnica, dinheiro, caridade e previdéncia social. Inte-
ressante a situacdo do dinheiro: quem o tem € o mico e ele serd

abengoado por Deus se praticar a caridade.

No caso brasileito, Maria de Lourdes Chagas Deiré Nosella
fez o mesmo tipo de estudo: As Belas Mentiras: a ideologia
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Su_b.lﬂccpte aos textos diddticos. Embora nédo cite os escritos pio-
NIEITos e importantes de Osman Lins e Ricardo Ramos sobre o assunto
~. Puncipalmente Osman (Problemas Inculturais Brasileiros) —
ela consegue estabelecer bases excelentes de anélise, sobretudo envol-
vendo a familia, a escola, a religido, a pétria, os ricos e os pobres
€ 0 trabalho, iodos elementos no sentido de sustentar a ideologia
da classe dominante, formando seres acriticos, dfceis, passivos para
aceilar qualquer imposigdo. A autora trabalhou com quase todos
os livros didéticos 3 disposi¢do no mercado.

_A familia, estereotipada, & o lugar de paz, seguranca, felicida-
de. Nio se liga a nenhuma realidade social e econémica. Vive por
8L, é estdtica, fechada, completa: jamais serd vitima das contradigdes
Sociais. O segundo lar ¢ a escola. Tudo é maravilhoso e bom na
escola. O estudo € prémio, alegria, felicidade. A religido € o reforgo
sobrenatural para garantir a familia, a escola e a pitria. Deus €
bom e poderoso como o governante, como o homem rico (que dé
esmola ao pobre). A patria segue 0 mesmo receitudrio: “‘relaciona-se
com o povo de maneira vertical, autoritéria, repressiva e idealizada
(...) Re-presenta a classe dominante, que se apodera do conceito
de Pé.tna para, com ele, forcar todo o povo a agir em fungido de
seus interesses sociais, econdmicos e politicos” (p. 215). No mesmo
sentido, a relagéo entre ricos e pobres: a relagio & vertical — 0S
ticos devem ser bons ricos, dando parte de seus bens aos pobres
{os pobres sdo bons se agradecerem). A riqueza ndo & questionada
— alids, segundo os livros did4ticos, a riqueza ndo & essencial a
vida do homem, nem o deixa feliz. O trabalho é fonte de alegria,
¢ dever, dignifica 0 homem. Em nenhum momento, ele & apresentado
como mecanismo econdmico e social e exploratério do homem pelo
homem. Daqui, partem outros temas propostos: o ambiente — qué
completa a nogdo de pitria, familia, escola; as virtudes — que
existem na medida em que se obedece aquele receitudrio; os temas
do indio e das explicagées cientificas (estas servem para ajudar a
escamotear a compreenséio do real). Maria de Lourdes Nosella exami-
na, também, as ilustracdes e as capas dos livros: sdo instrumento
reforcador da ideologia, pois comungam com o que os textos dizem.
A autora (p. 217) chega a afirmar que ‘“‘os desenhos das capas ¢©
ilustragoes siao, na maioria das vezes, ainda mais falsos e acriticos
diante da realidade do que os proprios textos’.

O conjunto das obras traduz um mundo mais ou menos coeren-
te, justo, belo e bom, que deve ser mantido como esta. O livro
didédtico, como instrumento do sistema escolar (na verdade, o escolar
€ subsistema do sistema social), cumpre o papel de ajudar a mascarar
a realidade, ndo pemmitindo que as classes oprimidas percebam a
injustica, a contradicao, o sutil Jjogo de sustentagio do poder através
da apropriacao privada dos bens produzidos. Para poder mascarar
a realidade, o livro didético trabalha com esteredtipos e formas ideali-
zadas, nunca com o concreto, objetivo, com situacdes dadas no dia-a-
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dia. Nio se pensa em mudanga, em consciéncia critica, pois isso
vem contra o funcionamento do sistema imposto pelo capitalismo.
Enquanto perdurarem as formas verticais (como é bom ou receber
alguma coisa do alto, como isso me ajuda a viver feliz!) — govemno/
povo, prgfessor/ aluno,pai/filho, homem/mulher, adulto/crianca; en-
quanto ninguém se aperceber que a sociedade € tensdao e conflito,
que a]guns' sustentam a alienagdo para sustentarem seus privilégios,
que a dominagio e g exploragao estéio nos alicerces do modelo capita-
lista, enquanto tudo isso ndo for trazido para dentro da sala de
aula e discutido com todos os efes e erres, nada pode ser feito
em termos de expectativa de mudanca da realidade brasileira.

O ENSINO DA GRAMATICA

Apalermados com sua prépria inseguranga, os professores es-
cudam-se na gramética. Decoram dois ou trés pontos e ficam a repas-
sd-los aos alunos com ares de grande ciéncia e saber. Sdo firmes
¢ seguros: crase, ortografia, andlise sintética, conjugagdo de verbos.

_ Os livros diddticos — e isto néo foi trazido pelos estudiosos
exapnnados — dao duas ou trés pdginas ao texto (com aquelas caracte-
risticas apontadas: a formacdo do escravo) e sete ou oito pdginas
a gramética. Eercicios intiteis de pér x ou numerar coluna, de preen-
cher lacuna ou memc,izagio. Fora isso, a norma culta como padrio
a ser seguido: condenacdo sumdria da fala do aluno — 0 que O
aluno diz ou escreve é errado: o professor é o ciio de guarda a
rosnar, procurando o erro. E quem usa a norma culta? Os ricos.
A ligio da dominagdo: a crianga deve falar como o rico, seguir
o modelo do rico. O ensino da gramdtica é outra forma de dominagéo.
A crianga deve seguir o exemplo dos bons, dos eleitos, dos homens
de bem.

Isso tudo, descontados os equivocos cientificos: a gramdtica
normativa, repassada na escola, estd toda errada, pois é cépia de
cépia: gregoy latim) portugués (cf. Orlando Bogo — Gramitica:
leitura critica, passim).

O livro did4tico sustenta a gramética, a qual vem ao encontro
do professor que ndo lé, mas que sabe bem decorados casos, regras,
excecbes e exercicios. A miéfia do livro diddtico, como se tudo isso
niio bastasse, ainda dé de presente ao professor o “‘livro do professor’’,
com todos os xis. lacunas e nimeros preenchidos; o professor nao
precisa fazer nada — basta consumir.

A LEITURA

O drama maior de quantos trabalham em 17 ¢ 2° graus envolve
o hébito da leitura. Como ensinar literatura se o aluno reage a leitura”
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E ler por qué? Segundo o educador: porque a literatura € forma
de enriquecimento do individuo, ¢ forma de lazer. E se chega a
literatura, lendo. Nio se trata do entretenimento passivo como na
leitura de massa. E leitura que gera consciéncia, participagéo, atuagao
sobre o mundo e sobre si mesmo.

E por que grande niimero de escolares nio 1é? Politica educa-
cional brasileira equivocada; analfabetismo; geral pobreza do pais;
prevaléncia dos meios de comunicacdo de massa (televisdo e histérias
em quadrinhos); educadores ineficientes (pais, professores, bibliote-
cérios, supervisores).

Leitura e ditadura rimam (cf. Ezequiel T. Silva). A leitura
tem sido uma imposi¢do constrangedora. A leitura é feita com vistas
a avaliagdo. O professor dard nota pela leitura. Pouco se indaga
(nada se indaga) da participacdo da familia, da biblioteca, da igreja.
O aluno que nido 1é é punido.

) De outro lado, a indistria cultural também tem seus produtos
e precisa conquistar o mercado: televisio quer tudo para si; histérias
em quadnn}]os quercm tudo para si; o préprio livro comercial quer
tudo para si.

A pa]avre.z — ampliando agora a reflexdo — na arte, tem sentido
conotativo; na informagdo, sentido denotativo. A escola quer que
a palavra conotativa, ambigua, metaférica seja igual A outra, a denota-
tiva e univoca. Dai o desacerto.

Como, entdo, verificar objetiva e concretamente o resultado,
se ele depende de prazer e ndo-prazer, de experiéncia individual
varidvel? Hé convergéncia de resultado quando alguém pergunta qual
a capital do Parand ou qual o rio em que se encontra a hidrelétrica
de Itaipu. O_re_sultado ¢ dnico e pode ser examinado concretamente,
de modo objetivo. Mas, se alguém especular sobre o adultério de
Capitu (Dom Casmurro) ou o que exatamente pretendeu Cruz e
Sousa com a “Litania dos Pobres”, a solucdio nunca serd harménica.
E nem € para ser. O leitor mais jovem, é natural, pode fugir ao
romance de Machado ou & poesia de Cruz e Sousa — tempos depois,
a mesma pessoa pode extasiar-se diante dos mesmos textos rejeitados.
E que a aprendizagem da arte depende de explorages, divergéncias
consigo mesmo, de vivéncia, de um processo em que as diferengas
individuais s@o relevantes. O esforgo homogeneizador da escola, en-
tdo, s6 faz prejudicar a exploracdo. E exploracdo é bem a palavra
— o leitor vai fazendo o levantamento de dados, vai acervando,
desprezando, selecionando, num crescimento que jamais pdra.

Esse € o papel que a escola ndo sabe cumprir devido a sua
natureza constritora, igualizadora, devido 4 sua funcio social e politi-
ca de integrar o individuo no grupo.

Nesse con}junt(_), como a escola vai propor o desafio, vai gerar
0 prazer e o enriquecimento individual?
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Tentativa de resposta: g futuros leitores podem nascer nas
salas-de-aula, desde que sejam destinadas algumas horas, diariamente,
a leitura. Se as cniancgas Passarem, nessa fase, lendo boa parte do
seu tempo, Se130 leitores pam o restg da vida, Osman Lins, de
onde ¢ retirada a observacio (Evangelho na Taba, p. 62) e que
estd fazendo observagdes sobre o livro de Richard Bamberger, acres-
centa — “verificou-se que as criangas que léem bastante na escol{i,
léem em casa maig que as outras; e que as criancas passam mais
tempo lendo, léem mais livrog do que revistas, folhetos, etc. Quer
dizer: o livro, pela sua variedade, resiste mais a um convivio intenso”.

Dentro da sala-de-aula, pode-sc propor um elenco de titicas
para estimular o hébito da leitura, O que vai ser tratado agora depende
do professor e do material disponivel.

1) A leitura deve ser estimulada em todos os momentos da
vida do individuo. Nos primeiros anos escolares, € importante contar
estbrias as criancas, ler para elas, deixd-las curtir os livros com
figuras coloridas (artes pl4sticas promovem e estimulam tanto quanto
arte literdria). Ler livros e sobre eles falar torma a crianga apta
a receber novos textos 10 futuro. e

2) Superar o dogmatismo metodolégico em favor da vivéncia
e da conversa entre as partes. s

3) A escola deve atender ao individuo em todos 0s niveis
de escolaridad: — sabe-se que o interesse (interesse é algo dindmico
¢ ativo; preferéncia  algo passivo, junta-se ao individuo) € o prazer
da leitura, assim como o desenvolvimento do hébito de ler sdo melhor
conseguidos no plano individual. Pela eliminacdo do dogmético, sabe-
€ que muitas situagbes em grupo sio excelentes para despertar ¢
interesse pela leitura. ] s

4) Treinamento sistemitico de ampliacdo de leitura (veloci-
dade, compreensio e leitura orientada para o fato ou mformat'zva).

5) Medigdo e avaliacio do progresso — sabe-se que o jovem
que 1€ com mais rapidez compreende melhor e com mais concentragéo,
percebe maior nimero de palavras, fixa melhor. . )

6) Selecdo do material que deve ser I.1d0: _r.exto§ }Stegraaljé
passando do concreto para o abstrato, das situagoes vividas p
as especulagdes, da ilustracio para o puro texto.

Motivagdo para a leitura e interesse:

a) diversao; c o

b) uso e treino das aptides intelectuais e espinituais (fa";abII?:
pensamento, vontade, simpatia, capacidade de identificar, etc. Rest
tado: desenvolvimento de aptiddes, expansio do_ eu); Sorias

¢) familiarizagao com o mundo, enriquecimento das propriz
id¢ias, novas experiéncias intelectuais: .
d) o leit(r;r percebe as madificacdes por que estd pa‘ss]a_ridn;
prazer ao encontrar coisas e pessoas familiares ou coisas novas ( ln r(;
de aventuras), desejo de fugir da rcalidade e viver num mum‘o t.L
fantasia, necessidade de auto-afirmacdo, busca de ideais, consclhos.
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entretenimento (Bamberger — Como Incentivar o Hibito da Leitu-
ra, pp. 34/38).

O mesmo autor propde 4 tipos de leitores: a) romantico,
b) realista, c) intelectual, d) estético.

Um dos elementos mais importantes da pesquisa de Bamberger
é o dos fatores que inibem o desenvolvimento dos interesses da
leitura. Ele nio considera as condigdes de inteligéncia nem de status
social (o que, no caso brasileiro, é relevante). Diz Richard Bamberger:
a) as criangas ndo sdo “‘adultos em miniatura” — a leitura deve
ser como brincadeira, lazer, divertimento; b) ndo importa a técnica,
urge promover a vontade de pegar um livro para ler; c) o conteiido
do texto & fundamental; d) ndo se pode separar a leitura da escola
da leitura em casa — o todo & que forja o leitor. Alunos ha que
percebem que 0 que léem na escola tem uma fungdo, serve para
a “nota”; o restante € que ¢ bom: o professor deve influir sobre
todos os momentos a fim de garantir leitura e leitor e modificar
a estrutura do processo; €) na selegdo da leitura, e isso € importante,
deve-se atender 2 idade e ao tipo de leitura preferido pelo consumidor
— a escfola, até o momento, é um antro de fuga a leitura e 2o
estudo literdrio; f) ndo se pode descurar dos v4rios niveis de progresso
— ¢ indtil homogeneizar; g) deve-se considerar as diferencgas, OS
talentos, as preferéncias, o volume de informagdes que a crianga
j4 possui — nao se pode equiparar os mais fracos com os mais fortes:
ao cabo, ambos perdidos; h) pelas conversas com o jovem leitor,
pode-se leva-lo & experiéncia da busca, da descoberta, do crescimento
interior, da troca de idéias. A leitura unilateral (crimes, ficgdo cientifi-
ca, estérias de amor) significam empobrecimento. Néo se pode permi-
tir (e a habilidade do educador & tudo nesse momento) que a fantasia
se mova no lugar-comum, no empobrecimento, na superficialidade,
na caréncia expressiva. Pode-se dizer, no conjunto, que a norma
& o desvio.

Alguns aspectos préticos para o 1° grau: o livro mais ou
menos ?Stfagado pode ser prova de que todos dele gostam; competi-
cdo; “livio do més”; visita as bibliotecas da cidade; falar sobre
o livro que muito _l.hc agradou; promogdo de compras de livros; mostras
de livros; dlS_CUSS?O; debate com autores; livros como prémio; presente
de aﬂ.i\fel'SénO: livro; programa de prémio em livros para ocasioes
especiais ou tarefas cumpridas; regularizar o hébito de leitura: bons
leitores contam boas estérias; elaboragao de um didrio de leitura
(registro do que val sendo encontrado durante a leitura), a maior
parte da aula deve ser destinada i leitura e a conversa sobre 0
que se leu, etc. Em tempo: o professor deve ler, também...

LEITURA, TEXTO INTEGRAL E LINGUAGEM

Sensfve_l a essas premissas, Orlando Bogo (PUC-PR) desen-
volve um projeto de leitura e estudo de linguagem que tem por
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objetive estimular a abordagem critica e consciente do texto, ao
mesmo tempo que mergulha na estrutura da linguagem.

O método trabalha com textos integrais. Faz com que a crianga
(1* a 42/5° a 8* — variando o tipo de texto conforme a faixa etéria
€ conforme o grupo social) entenda o todo, desenvolvendo satisfato-
Hamente as capacidades emotivas, sensiveis e intelectivas pela apreen-
540 da arte (vale também o nivel das ilustragées) e adquirindo repert6-
1o mais rico.

o A proposta privilegia textos que envolvam posigdes criticas,
pois € preciso sair da alienacdo — formando seres conscientes, 0
professor e a escola estardo contribuindo para a modificagio do Brasil.

O projeto privilegia a leitura pelo professor e pelo aluno.
Antes.de qualquer atividade, o professor deve fazer treinamento
€xaustivo de leitura. O professor pde, nesse ato, tudo o que pode:
expressao, melodia, tonalidade, curticdo pelo que estd fazendo. O
a_.luno vai sentir que a melhor coisa que hd no mundo é ler um
livro. Na frente da turma, o professor 1é. E o que o professor passa
aos alunos? Subliminarmente, ler é um prazer.

A atividade de leitura passa aos alunos elementos indispen-
sdveis a um desempenho lingiiistico satisfatério. Donde, a auséncia
de preocupacdo com a teoria gramatical — a gramdtica, como vem
sendo trabalhada hoje em dia, é perda de tempo, além de o aluno
acabar ndo aprendendo nada.

E por que livros comprometidos com a consciéncia critica?
A experiéncia tem provado que livros polémicos rendem muito mais
na sala de aula. Todos os alunos se contaminam, participando intensa-
mente de debates, exposi¢cGes orais, redacdo de artigos, entre outros.

Superacdo do programa por um plano geral de trabalho. O
professor deve ser muito forte — ter leituras, ter criatividade, ter
dominio de linguagem para que possa intervir alternativamente no
processo cada vez que se fizer necessirio. Dentro de um texto —
uma novela, um conto, um poema, um romance — nds encontramos
de tudo e a gqualquer momento. O aluno tem o direito de fazer
perguntas sobre problemas ideolégicos e de estrutura, mas o tem,
do mesmo modo, sobre virgulacio, ortografia, vocabuldrio, concor-
dancia, conjugacdo de verbo, regéncia, preposi¢do e por ai afora.
Quando estiver escrevendo e/ou falando, ele vai usar tudo isso ao
mesmo tempo. O projeto aborrece essa departamentagao do conheci-
mento que a aula convencional pratica. Essa, talvez, a dificuldade
maior do projeto, pois exige muito do professor. E uma espécie
de clinica geral, em cujas midos vém parar uma €scoriagdo ou uma
dor de cabega, inchago das pemas ou veia entupida. Se o professor
¢ daqueles que obedece cegamente ao ‘‘pograma’ (estufando as
bochechas quando pronuncia a primeira silaba), jamais dard passos
para ajudar o aluno a crescer. O professor, no projeto, tem um
plano geral, grandes linhas a que pretende chegar e cruzar. Nada
¢ inflexivel, dogmdtico e paralisante.

17



Todas as atividades escritas devem ser feitas no cademo de
linguagem, em casa ou na aula. O professor supervisiona para que
o aluno ndo cometa enganos. Passeando entre as carteiras, diz ao
aluno que em tal atividade hd um pequeno equivoco, mas ndo mostra
qual € esse pequeno equivoco. Cumpre ao aluno descobri-lo. Por
exemplo: numa atividade escrita, uma. virgula, uma palavra grafada
erradamente, falta de acento, uma concorddncia enganada.

Importante: a atividade oral é imprescindivel. A classe fala,
os grupos falam, os alunos tomam posicdo sobre os assuntos lidos.
E um ininterrupto debate. O professor também toma posi¢do, concor-
dando ou discordando do aluno. Democracia pura! Contra a imposi-
¢do, a liberdade.

Privilegia a escrita — escrever estérias, produzir o didrio de
leitura, confeccionar exercicios, responder 2 comunidade chamada
sala de aula. Organizar o pensamento, clareza de exposicdo, novidade,
surpresa. Nada de trabalho aos pedagos: sempre um conjunto perfeito
(o imperfeito tem tanto valor quando o perfeito). E isso todos os
dias. Aquilo que o aluno produzir serd lido em voz alta na sala.
Nada de perder tempq com corregdo: a Faber-Castel mostrou uma
publicidade sobre o dia do professor: o cdo de guarda 14 estava,
metendo vermelho no que a crianga escrevia (cf. Revista Escola,
outubro de 1986, p. 7): ideologia da dominagdo! O professor-o-
rientador procura cultivar o pensamento do aluno, para que seja
bom, voltado para a comunidade — depois, o aluno se volta para
a estrutura social do Brasil, percebendo as contradicdes e saindo
da alienagdo, buscando as mudancas.

Abandono da teoria gramatical. Privilégio do dominio de lin-
guagem. O aprendizado da lfngua materna se d4 em todos os segmen-
tos a0 mesmo tempo: pontuagio, ortografia, regéncia, concordancia,
separagdo sildbica, etc. Serd que num determinado momento emprega-
mos apenas a concordéncia nominal e ndo empregamos a regéncia?
Usamos tudo ao mesmo tempo: verbos regulares e irregulares (esses,
tendendo & regularizacéo).

Detalhe: o aluno termina as atividades lendo melhor, falando
melhor, escrevendo melhor ¢ ouvindo melhor. Que diferenca face
aquelas vitimas que foram massacradas com teoria gramatical!

O professor 1€ o capftulo da estéria em voz alta, dentro da
melhor melodia da lingua portuguesa. A seguir, o aluno 1& em voz
alta. Eventualmente, em siléncio, em coral, em jogral, sob forma
teatral. Estd provado por uma solugio francesa: as criancas que mais
e melhor 1éem na escola, mais e melhor 1éem em casa. Essas preferem
livros a revistas ou outros.

O projeto destoa de tudo o que vem sendo feito nos livros
diddticos brasileiros (inclusive, é bom que se enfatize, em todos
os distribuidos pela FAE).

O projeto busca dar espago para que o aluno escreva tudo
0 (ue guiser. I: escrevendo que se aprende a escrever! Aos poucus,
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o professor vai conseguindo que seus alunos organizem o pensamento.

O aluno 1é seu proprio texto. O professor apenas enfatiza
uma ou outra situacdo, a beleza de uma imagem, a densidade de
uma cena. Elogiar sempre.

Levar o aluno a descobrir suas proprias falhas. Notar, contudo,
que o método ndo é proposto como caga as bruxas, mas para descobrir
qualidades e virtudes. O aluno deve crescer.

Debater sempre — ¢ elemento motivador e deflagrador de
idéias. A partir daf o aluno escreve.

Alternar criacdo ficcional com estudo e apresentagao de idéias.
A mesma coisa quanto as leituras.

O trabalho, pelas propostas feitas, passa a ser uma atividade
em que o importante é:

1) Incentivo a leitura. Quem nido 1é ndo consegue ter idéias
e quem ndo tem idéias ndo consegue escrever. O texto pode ser
utilizado para estudo de linguagem e de ideologia. Sempre, de modo
criativo e pessoal.

2) Aproveitamento do texto para exercicios de linguagem e
nio de conhecimentos gramaticais.

3) Producio de texto como resultado de idéias fomecidas
pela leitura ou pela discussdo entre os elementos do grupo de alunos.
Nio raro, pela soma de leitura e discusséo.

4) Pod. haver exercicios de compreensdo de texto.

5) Exercicios le traducio de texto: a apresentagiio do assunto
do texto em outro cédigo ou em outro tipo de linguagem.

6) Exercicios de expressdo oral.

De posse desses procedimento, a aula fica muito melhor, mais
rica e produtiva. O professor percebe que o aluno cria, cresce e
se transforma. Até o professor é capaz de ficar melhor!

Para utilizar o método, que é um dos mais modemos que
existe atualmente no Brasil e que melhor atende as ne_cesmdades
da escola, ha que abandonar o livro didético, substituindo-o por
romances, contos, novelas, poesia, ensaios, revistas, qums. De pre-
feréncia, como j4 tinha salientado A franio Coutinho, utilizando textos
integrais. Assim, os livros podem ser escolhidos segundo o grau
escolar, a eficiéncia do aluno, suas disposigdes e preferéncias. Evite-
se a imposicdo ditatorial. Um bom expediente, para certas rentabili-
dades especificas de estudo, é todos 0s alunos lerem um mesmo
texto.

LITERATURA E ESCOLA

Fernando Azevedo insiste em que a literatura brasileira pouco
ou nada tem a ver com a escola. 114, até, um divércio entre ambas.
A escola brasileira sempre foi conservadora, jamais um instrumcl_lm
de libertacdio; desde as origens. a politica oficial agia no sentido
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de eliminar tudo o que despertasse idéias de liberdade e de espirito
critico. Nesse sentido, desde o comego, a escola brasileira atendia
as condicdes concretas histdrico-sociais. Na antiga escola, mantida
pela igreja (ndo esquecer que no Brasil colénia e no Brasil Império
familia, igreja e poder econémico social sio mais vinculados entre
si do que a partir da Repiiblica — embora as separacdes nio sejam
muito agudas), o ensino medievalizante propunha o modelo escol4s-
tico e a apologética, gerando o interesse pela vemaculidade e o
pendor para dar a tudo expressio literdria. O modelo de que se
utilizava o pais era o do omato: forma pela forma, requinte, rebusca-
mento. Daf, ¢ fécil entender as disputas filolégicas, o bacharelismo,
as polémicas literdrias. Ndo importa o que o individuo diz: basta
que diga bem e bonito. Esse padrio ainda hoje domina na cultura
brasileira. Femnando Azevedo vé bem o problema quando diz: “O
que, porém, fixa e transmite a educacdo e, de modo particular, a
escola, com seu cariter eminentemente conservador, sdo antes oS
valores estiticos do que os aspectos dindmicos da cultura (e, portanto,
da literatura, que € uma de suas manifestacdes), antes os padroes
tradicionais do que os valores novos que lutam por se inserir no
real. A obra da escola, pela sua propria natureza, desenvolve-se
mais no plano da conservagio e preservaciio do que no da criacdo
e renovacdo e valores”.

Nessa perspectiva, ndo é & toa que os estudos histéricos foram
mais desenvolvidos do que outros. Visavam a divulgagdo da veraci-
dade dos valores dominantes. Onde apareceu o melhor da literatura
.brasileira nos perfodos colonial e imperial? Na rua, no mercado,
nas agremiacoes especificas: Gregério de Matos, Gonzaga, Basilio
da Gama. Daqueles autores saidos da escola, como o Pe. Vieira,
tivemos o conservadorismo, a proposicdo de que a realidade como
esta é a melhor e deve ser sustentada desse modo. No fundo, as
regras da educagdo escolar estabelecidas pela Lei de Diretrizes €
Bases .da Educacdo e confirmadas pela Lei 5692, sustentam essa
mentalidade retrégrada, bacharelesca, conservadora, contraditéria
(como propor a criatividade, a producio subjetiva se a avaliacdo
é objetiva, sistemdtica e impessoal?; como viver, sentir, ver, fazer
se o conjunto € uma racionalidade exterior imposta?; como mudar
se a escola € mera reprodutora e conservadora de estruturas sociais
estabelecidas?; familia + escola = familia + governo estatal; como
atender as necessidades da comunidade se o sistema & organico,
unificado, vem de cima para baixo e & igual para todos, independente
da regidio?; escravizacdo ao programa dos guias curriculares; contra
a individualizacdo, a massificacao; contra a democratizacao, a elitiza-
Gdo; contra a abertura, o isolamento — a escola nio se liga com
a comunidade, néo se integra na busca econémica e social para o
grupo, pois ela € marginal a qualquer processo econdémico, politico
e social (cf. Suzana Albomoz Stein — Por uma Educacio Liberta-
dora, pp. 40/4R). 7
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Assim, ndo é na escola que a literatura vai encontrar seu
desenvolvimento — € no embate com outros centros, outras comuni-
dades: a literatura brasileira vai independentizar-se quando os autores
comegaram esses contatos (desde os incipientes grupos mineiros até
os rominticos que estiveram na Europa, sobretudo em Paris. (Enten-
da-se essa independéncia de um modo particular e limitado). Exemplo:
Martins Pena & superior porque livre do modelo imposto — escrevia
suas comédias sem .preocupacdo literdria; Outro tanto se diga de
Manuel Antdnio de Almeida. A forma mais acabada do modelo conser-
vador (Voltaire: o modelo bacharelesco nos d4 a impressdo de pessoas
que mastigam sem ter nada na boca) é Rui Barbosa.

Além disso, a produgio artistica e literdria estd infensa a
acdo da escola — as experiéncias e expectativas do artista e sua
vocagdo ndo se coadunam com o sistema escolar. A escola do artista
é formada pelos livros que ele 1€, pelo contato com seus pares,
pela observagio do mundo e do homem e de si mesmo.

Nos Estados Unidos foram criados cursos de criagdo literdria
— os estudantes munidos de diploma se candidataram a professor
de cursos recém-criados :m outras institui¢cdes. Esse tipo de coisa
tem-se revelado uma idiotia, pois o artista nasce — o muito que
se pode & fazer um artesdo. Vocagdo ndo é o mesmo que aprendizado.

O que fazer, entdo, com a diversificagdo de escolas secunddrias
e superiores que vieram aparecendo no Brasil a partir da metade
do século XX? Elas nuo melhoraram nem a qualidade, nem a quanti-
dade dos escritores. Nem d4 para falar, como fazem alguns, que
a qualidade do ensino piorou. A escola atende a novos escaloes
sociais, politicos ¢ econémicos. Decaiu o ensino de humanidades®
De letras cldssicas? Aumentou a demanda profissional? Isso ndo
importa, de modo imediato, para a discussdo que estd sendo processa-
da. O mundo se modificou bastante: urbanizagéo, crescimento indus-
trial, transporte e comunicagdes, inddstria cultural, consumismo.
Houve expansdo da imprensa, crescimento de livrarias, edatoras.de
boa qualidade apareceram poraue a indistria grifica melhor se gua]z_ﬁ-
cou, distribui¢do melhor de livros, revistas e jornais, contatos imedia-
tos com novas tendéncias artisticas, menor insulamento cultural. Ao
mesmo tempo, contudo, maior pressio aculturalizantte dos grupos
hegemonicos internacionais.

O que fazer com toda essa produgao? A critica literdria produ-
zida fora dos institutos escolares (que sdo meros repetidores de f6rmu-
las importadas e modismos), descobre novos artistas a todo momento.
A produgdo cresce. O mercado exige o consumo. A escola, reflexo
do que é a sociedade, prontamente atende a solicitagdo. A expansio
da realidade escolar foi um achado. Grupos de “‘especialistas’ comega-
ram a trabalhar os professores no sentido de provar que a leitura
¢ o fundamental dentro da escola — ndo importa o qué, importa
o quanto. E vieram os projetos oficiais: e os livros criaram asas



e as salas s3o de leitura. Ndo importando o que a crianca 1¢, €
légico que por detrds do trabalho todo estd o investimento da indiistria
livreira. Se a escola ndo produz, nio age diretamente sobre a producio
literdria, pode contribuir — pelo alargamento e diversidade de piiblico
— para o consumo. Que € o que se tem feito nos Gltimos anos.
As técnicas, -5 especulagdes filosdficas, as criticas, todo o sistema
se armou para levar ao consumo. Tudo o que importa é o quanto!

ENSINO DE LITERATURA NO 2° GRAU

Livros didaticos: o descalabro verificado no 1° grau continua.
Os livros nao sabem trabalhar com o texto; exploram a ignorancia
dos professores propondo exercicios elementares de numerar, marcar
x, preencher lacunas, questiondrios que s6 contém o GObvio, apelo
a gramdtica em detrimento da informagio literdria e do texto.

Vamos abandonar a critica do livro didatico, assim como reco-
menda-se ao professor que o abandone.

Proposta :

a) Estudo da nogdo de literatura — exame de poemas e textos
de ficgdo onde o assunto pode ser encontrado; leitura de capitulos
de livros tcéricos, discussiio e semindrio.

b) Estudo dos géneros literdrios, principalmente as formas
da prosa: romance, novela, conto e cronica.

c) Estudo dos periodos literdrios, sobretudo a partir do Arca-
dismo, quando a quantidade e a qualidade da produgio brasileira
ja € relevante. Estudo em maior quantidade e profundidade do Moder-
nismo, pois o aluno pode chegar a empatizar-se mais com o assunto
e, além disso, estd dentro do seu tempo.

d) Eventualmente, pode ser feito o estudo de alguns elementos
que dizem tespeito a problemas literdrios ou que muito facilmente
entram nas componentes estéticas: sociologia e literatura, psicologia
e literatura, o problema da biografia, filosofia e literatura, etc. Exem-
plo de um ano de trabalho: O professor escolhe trés livros —

Senhora, O Cortico, Sao Bernardo — para estudo. O material
desses livros € tao rico e profundo que um ano é pouco. O assunto
tratado no item a) € facilmente resolvido, pois se trata efetivamente
de recriacdo verbal da realidade através da imaginagdo do artista.
Sao trés romances. Estilo de época: Romantismo, Realismo/Natu-
ralismo, Modemismo. O professor pode estudar coisas muito interes-
santes nos campos da psicologia e da sociologia da literatura.

Nos trés livros, hd 6timos envolvimentos sobre a natureza
do enredo, classificacio e importancia para o entendimento da perso-
nagem e da cosmovisdo. Assim, Senhora apresenta um esquema
inicial orgénico, que vai até o final dy | parte e tltimo cap. da
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2° parte. 3° parte e cinco capitulos da 4* parte apresentam esquema
episédico, para voltar, ao final, a0 modelc orgdnico, O Cortigo
contém um esquema pluriperspectivo (ponto de vida composto), ja
que os fatos sdo vistos de diferentes angulos e por diferentes persona-
gens, embora o exame de cada caso se resolve mediante o modelo
orgénico. Sdo Bernardo adota o modelo orgdnico linear. Senhora,
na mudanca de esquema, serve para comprovar a estrutura de novela:
soma de episédios.

Apesar das diferencas estilisticas, facilmente estuddveis, os
trés livros contém algo comum na cosmovisdo: amor x dinheiro.
Quer dizer: n'O Cortigo o assunto ¢ mais dificil de exame, mas
nos outros dois é facilimo. Visdo roméntica do homem e da mulher;
visdo naturalista; visio modema. Critica & sociedade nos trés livros:
Fermando Seixas é deixado, gestalticamente, debater-se contra o mun-
do e os homens — reagird conforme &; volipia e cobiga de Joao
Romio, estudo de casos conforme as personagens no Cortico; estudo
do homem coisificado (Paulo Honério) em Sdo Bernardo.

A mesma coisa pode ser feita na poesia. Leitura e estudo
de Marilia de Dirceu, de Tomds Antonio Gonzaga; Espumas Flu-
tuantes, de Castro Alves; Antologia Podética, de Vinicius de Mo-
raes.

Para qualquer professor que tem o habito da leitura, estudar
esses trés textos é muito facil: Arcadismo, Romantismo, Modernismo
(tragos especificos de cada movimento e vivéncia desses tragos na
poesia indicada). O lirismo pode ser estudado nas mais diferentes
manifestacdes: amoroso, manifestagdo do eu, aplicacdo da tese de
Emil Staiger: “o lirico é um ser solitdrio, ignora a existéncia de
um piblico, e poetiza para si’’; cotejar a produgdo de Gonzaga €
Castro Alves (literdrias, para leitura) com a de Vinicius (lirismo
voltando as suas origens primitivas—canto). Estudo da cosmovisdo:
tempo e amor (Gonzaga); amor e ertica (Castro Alves e Vinfcius);
amor e doagdo (Vinicius).

A riqueza do estudo ndo tem comparagio. O apoio pode ser
feito nos diversos ensaios e nas histérias da literatura.

O estudo do teatro: a mesma coisa pode ser feita, bastando
ao professor um pouco de informagdo: a comédia de Martins Pena,
a de Franca Junior e a de Ariano Suassuna.

No 2¢ Grau, muitos outros projetos podem ser desenvolvidos:
estudo do romance politico brasileiro, envolvendo, por exemplo, Fo-
g0 Morto, Incidente em Antares, Sangue de Coca-Cola, Curral
dos Mortos (Gema Benedikt), Festa (Ivan Angelo), Bar Don Juan.

O projeto é iniciativa do professor ¢ da turma. As vezes,
¢ interessante estudar com o grupo os livros de indistria cultural.
Tudo sdo armacoes intelectuais que podem render m aravilhosamente.
Basta o professor ter uma tese, um plano geral de trabalho.
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ENSINO E CONSCIENCIA CRITICA

‘O professor percebe que hd uma crise no ensino, passando
a acusar sistematicamente o aluno: ‘“— Esses alunos nio estudam
como antigamente.””; “— Os alunos ndo querem nada com nada’.
O que € um equivoco, Jjd que o professor nio consegue desenvolver
Um pensamento critico sobre a prixis e ndo consegue enxergar o
€Spaco que ocupa no conjunto da sociedade. E forma ingénua de
pensar. Centra tudo sobre o individuo e o posiciona como o centro
do universo e medida de todas as coisas. Como nao sabe rebobinar
suas idéias com as idéias dos outros, & obrigado a apenas salivar
0s alunos — o sistema escolar nada pede que ndo a presenca fisica
€ uma atitude meramente formal — tudo isso, dentro das quatro
paredes, d4 um painel de seres marginais, apoliticos, alienados, os
quais, inconscientemente, jogam em favor do adversdrio.

O professor brasileiro, de modo geral, ndo sabe para que
serve seu trabalho (trabalho alienado & aquele que desenvolve projetos
alheios e a servico de interesses estranhos ao povo). O professor
pode dizer que seu “‘ministério” é mais importante, que s6 a educagio
serd capaz de modificar alguma coisa, que se os jovens forem bem
formados o pafs serd outro e quejandas sentengas. Nio se pode desco-
nhecer que o ensino é um subproduto do sistema social. Aquilo
que € a sociedade — e, nesta, as suas bases econdmicas — serd
o ensino.

Partimos, para objetivamente atingir uma visdo da sociedade,
da inteira submissio ao real e a certeza absoluta da possibilidade
de transformacdo do mundo. O real pode ser alterado pela acio
humana.

A0 mesmo tempo, temos consciéncia de que o Brasil é pafs
subdesenvolvido, de Terceiro Mundo, produtor de matérias-primas
e/ou de produtos primdrios para uso e comercializagdo pelos pafses
ricos; que € periférico em relagio aos centros de decisio e de econo-
mia. Sabemos que as grandes contradi¢bes do Brasil dizem respeito
ao latifiindio, a burguesia nacional que niao consegue crescer — garro-
teada que estd pelo imperialismo transnacional —, a um proletariado
contraditério em si mesmo e de carente voz reivindicatéria e de
enormes contingentes campesinos isolados e explorados em graus
inigualdveis de miséria.

A realidade é um processo histérico e que nao pode ser mudada
pela vontade simples, pela moralidade, pelo bom-senso, pelo pro-
gresso moderado, pelo pessimismo, pelo ufanismo, pelo primarismo
politico, pelo saudosismo, pelo heréi salvador e tais modos de pensar
da consciéncia ingénua. Somente a interacdo entre consciéncia critica
¢ processo histérico serdo capazes de alertar para o contraditério
do Brasil através de uma visio da totalidade — nacdo como uma
totalidade envolvente com vistas a uma revolugao brasileira e a um

24



projeto de desting, Quer dizer: com base naquilo que tem sido a

nagao, bUSCar modifics-1a 4 fim de haver equinime distribui¢do de
bens e 1iquezas, Ag pego tempo, nio se pode perder o rumo diante
de quatro eleN_entos basicos de uma consciéncia critica: a racionali-
dade (a rlecf:S_Sldade de um pensamento dialético que pense a dialética
s ?Ont,rad"“.oes € possibilite o ‘‘salto histérico” no pafs subdesen-
volvido); a liberdade (entendendo « liberdade como o libertar, bus-
cando 2 existéncia auténticy e que se faz a todo instante, sem jamais
cessar de buscar compreender o todo da nagdo); a praxis (pensamento
€ agao num bloco interativo, entendendo trabalho e nagdo como
projeto nao alienado ¢ certo de que os valores cardter social e histém-
co. EX.: 0 pensamento da burguesia nacional ¢é permanentemente
tenso e conflituogg porque joga com o imperialismo, com o proleta-
riado, com ?nlatifﬁndio, ora a?_iando-se a um, ora a outro, conforme
SLla'S COHVC’l'Ile'ncias e interesses; logo, a burguesia brasileira ndo tem
projeto Proprio — o mesmo pode-se dizer das outras classes acima
mfend"{s)3 2 macionalidade (percepgdo permanente do processo de
formagao nacional e da historicidade do nacionalismo, apreendendo
suas con tradicées, seus atos isolados, o encontro das consciéncias
e, principalmente, apreendendo a nacdo como um universal concreto).
(cf. Alvaro Vieira Pinto — Consciéncia ¢ Realidade Nacional,
passim).

O desenho critural do Brasil é resultante desse quadro —
os grupos dominantes, contando com o ensino formal e contatos
intemnacionais, possuidores do que hd de melhor no mundo; os grupos
médios, em processo de envilecimento, produzem arte e cultura
que $a0 um misto de cultura popular e cultura importada, quase
nunca devidamente assimiladas, sem padrio claro que os posicione
no quadro nacional; grupos prolctdrios, cheios de contradigdes
impostas pela midia controlada de fora do Brasil, incapazes, por
isso, de fazer uma leitura clara de sua prépria condicdo de classe;
0S grupos rurais (campesinato) com extensos segmentos produtores
de arte popular, mas impedidus de ascender e contribuir para transfor-
macoes radicais.

No plano econémico, o Brasil continua a ser o produtor agrico-
la de produtos primirios de exportagdo: soja, café, cacau, agucar,
minérios in natura (ferro, manganés, salgema). A indistria brasileira,
quando ndo & totalmente transnacional — ¢ quase toda ela estd nas
maos estrangeiras — & insuficiente para competir no mercado intemo,
pois ndo tem condicdes de desenvolver tecnologia de ponta (fabricas
de fogao, de geladeiras, de ar-condicionado, material elétrico, indis-
tria grifica, computaciio — grupos nacionais comegam a desenvolver
trabalhos nesses diversos segmentos, mas logo as empresas COr’l]pI’flelS
por grupos estrangeiros). Urge esclarecer que o pensamento ingénuo
afirma yue industria brasileira é aquela instalada no Brasil, yuando
a realidade ndo € bem assim.




Assim, o Brasil vive sempre numa relagdo de dominagdo sem
conseguir libertar-se. A estrutura social do pais e suas estruturas
politicas reproduzem e sustentam a dominacao, acobertad.as pelo jogo
ideolégico de tecnoburocracia, espirito pragmdtico, eficiéncia, com-
peténcia, achievement, performance, neutralidade afetiva, desenvol-
vimento, neoliberalismo, planejamento, etc. Uma cortina de fumaca
esconde o fundo mesmo da realidade nacional e ndo permite aos
brasileiros observarem seus préprios caminhos.

Temos consciéncia de que a educagdo tem sido poderoso ins-
trumento de manutengio desse quadro. O nacionalismo como veifculo
de supressao da alienacdo e passagem da consciéncia critica e liberta-
dora, € o modo que temos, no momento, para sair da dominagido,
livrando-se a nagdo tanto do capitalismo de empresa como do capita-
lismo de estado. Pode o nacionalismo entrar educagio adentro para
ajudar a modificar? E o que tentaremos examinar.

O ensino vivencia, em todos os seus segmentos, as contradi-
cOes proprias do pais: nenhuma pesquisa consegue ser desenvolvida
a contento, jd ndo dizemos por falta de condigdes minimas de sobrevi-
véncia do pesquisador (ninguém ¢ cientista de barriga vazia), ou
por falta de condi¢des de trabalho na instituigio, mas porque quais-
quer dados tecnol6gicos sdo transferidos para o Terceiro Mundo sob
severa vigilancia de controle — os paises pobres s6 recebem o resto,
0 que néo serve mais para os pafses ricos. Ex.: computadores, formas
de captacdo de energia, medicamentos, conhecimentos. Assim, fica
praticamente impossivel o desenvolvimento auténomo, préprio, de
pesquisa — como fazer pesquisa sem informagdes, sem dados, sem
barganha de experiéncias? A pesquisa ndo pode ser entendida como
achado miraculoso! Como que os monopélios de computadores, p.ex.,
vao permitir que novos centros concorrentes se abram na Argentina
ou no Brasil — esses paises s6 podem ser consumidores, nio produto-
res. E por ai vai o circulo que junge e ndo abre perspectiva nenhuma.
De novo, truques ideol6gicos com os quais jogam os donos da pesqui-
sa nos paises ricos — a certeza dos resultados, o racionalismo da
tecnologia contra a intrangiiilidade social, a agitacdo politica, a
repressdo, o clientelismo, a incapacidade congénita (ideotogia do
colonialismo), o clima, o pensamento migico dos pafses pobres como
impeditivos de pesquisa séria, profunda e de ponta. Além do mais,
€ lugar-comum nos estudos sociais e econémicos que os oligopdlios
se concentram em poucos centros hegeménicos, centros de planeja-
mento € renovacao tecnol6gica e exportam a tecnologia que lhes
ndo prejudique e lhes traga lucros. E mais f4cil exportar tecnologia,
e mais rentdvel, do que exportar coisas e pessoas. Isso tudo penetra
tdo fundamente nas camadas subterraneas do pensamento do cientista,
que o pesquisador, para estudar a poesia dos cantadores de cordel,
importa metodologia critica (sob pena de ndo ser levado a sério)!

Desse modo, o ensino jamais vai libertar-se ou — ironia!
libertar.
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Nesse quadro, que longe estd de ser completo, pois faltam
reflexdes e observagbes sobre outros pontos uc estrangulamento da
estrutura social, como a religifio, o direito, a midia, o lazer, o esporte,
a familia, as bases anteriores da escola, as comunidades de base,
os partidos politicos, os sindicatos, nesse quadro, como se vai com-
portar o professor de literatura (ou de lingua)? Reproduzindo um
padrio normativo da lingua (gramética) que estd, de modo absoluto,
errado? Fazendo da literatura uma nao-leitura de obras? Formando
estudantes alienados e ingénuos que vdo repetir ad nauseam isso
que ouviram nos bancos escolares? Se o ensino quiser sair de sua
situacdo de menoridade e insignificincia, pelo menos pela drea de
estudo com a qual estamos envolvidos, é preciso comegar a dialogar
sobre tudo, buscando aquela totalidade de que falamos acima. Simul-
taneamente, € indispensdvel chamar a atengdo dos outros centros
de conhecimento para a problemdtica dentro da qual eles estdo também
inseridos: educagio, enfermagem, comunicagdo social, direito, enge-
nharia, odontologia, todos! . .

Particularizando ainda mais, hd que pensar num ensino cujo
centro de operacdes seja, por exemplo, o Nordeste brasileiro. Temos
consciéncia, entdo, de que os problemas regionais s6 o sdo porque
estdo préoximos a nés — mas eles refletem e reproduzem a estrutura
global do pais. E preciso atacd-los de frente e sem piedade: analfabe-
tismo, fome, habitacdo, doengas endémicas, transporte e, talvez,
o mal maior, a concentragio latifundidria que faz do caos social
¢ da miséria fonte de lucros. .

Como uma drea que lida com a linguagem € com a lltferatura
vai enfrentar esses problemas? Pois a linguagem nio é mais nem
menos do que isso tudo também. As diferengas de classe implicam
diferencas de uso e de funcdo da linguagem. A norma culta € a
fala dominante porque é a fala da classe dominante. E para perceber
tais diferencas hd que examinar, de novo, a totalidade. Por que
certas comunidades usam uma variante fonoldgica diferente das .a-
riantes de outras? Por que o cordel ou o romance trazem tantos
problemas temdticos e/ou estruturais que passam despercebidos dos
analistas da universidade?

A responsabilidade da 4rea de estudos literdrios e lingiifsticos
¢ tio grande quanto a drea da arquitetura, p.ex., que fard palacetes
pés-modemnos para os ricos e ndo se emociona com palafitacetes
ou com os ninhos de casebres do Reginaldo (Maceid);
ou a favela urbanizada da Vila Pinto (Curitiba); tdo grande quanto
a 4rea de saidde, que dedica esforco e paciéncia para o stress e
nada se envolve com velhas doengas que voltam a tona, por forca
da miséria, como a célera, a lepra.

Dialogo, estudo, observacao dos fatos, reflexdo permanente
sio vias possiveis, desde que ativas e com vistas a uma transformagio
radical do todo do pais, sdo vias que percebemos como necessidade
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prioritdria da 4rea de estudo de letras. Conhecimento da linguagem
regional, causas profundas de diferencas locais, a producéo artistica
nacional como forma e fonte de uma pritica libertadora. Temos cons-
ciéncia de contribuir, assim, para a modificagdo do Brasil pela raiz
€, qui¢d, dos paises da América Latina e dos pobres do mundo
todo. . ]
Em resumo, a primeira tarefa é conhecer_o sistema 80_0131
brasileiro a fim de que se possa reconhecer o subsistema de ensino.
preciso entender a divisdo de classes e como ela se formou, como
0s ricos manipulam as consciéncias a fim de fazé-las trabalhar nio
de acordo com suas necessidades, mas de acordo com os interesses
deles; & preciso entender que a sociedade brasileira, desde as suas
origens (antes de o Brasil ser jd era deles), sempre foi um produtor
de matéria-prima barata para os mercados consumidores europeus
e, depois, norte-americanos; é preciso entender que o Brasil é um
pais pobre, periférico e dependente — e que as suas oscilagbes nio
se ddo segundo movimentos internos, mas conforme as oscilacoes
européias e norte-americanas; € preciso entender que a religido, a
cultura, a justica e outros estio a servico desse conjunto social
€ que ninguém vé um alto dignitério da igreja ou um politico junto
com 0S pobres, mas sémpre junto com os ricos; assim, €& preciso
entender que o ensino nio pode ser diferente e que ele opera, como
a televisdo, os jotnais, os gibis, grandes distorgdes histéricas que
inoculam no jovem nocoes falsas sobre o real. S6 a consciéncia
critica que se debruga sobre a totalidade do real a fim de conhecer-lhe
as contradi¢des poderd denunciar o grande equivoco histérico que
€ o ensino brasileiro (olhando do lado dos oprimidos).
A literatura faz parte desse processo e pode contribuir para
a sua modificagéo, pois os artistas sio homens que tém visdo totaliza-
dora do real. Ao professor — desde que ndo seja cido de guarda

— cumpre des-velar o que a ficgao, a poesia, o teatro apresentam.
E tarefa transformadora de grande valia.
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