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RESUMO DE TESES E DISSERTACOES

LIER-DE-VITO. Maria Francisca A. F. (1994) Os mondlogos da

crianga: “delirios da lingua " Tese de doutorado!?)

Sdo os monodlogos da crianga que estdo em foco nesta tesc.

Essc acontecimento lingiiistico ganha dignidade de tema na
Psicologia do Desenvolvimento com Piaget em seu livro de 1923, A
Linguagem e o Pensamento da Crianga. sob o titulo de "fala
cgocéntrica”. A cla ¢ atribuido o cstatuto de "clo genctico”. indice de
uma longa transi¢io entre o que o autor designou de "pensamento
autistico". o mais primitivo ¢ o "pensamento socializado". aqucele
caracteristico do adulto. A expressdo "cgocentrismo” tem suas raizes
na convicgio de Piaget relativamente a condi¢do iicial da crianga
que. para ¢le. ¢ de centragdo ou "manque de décentration”. Trata-se de
centracio na  perspectiva do  proprio  sujeito. Para Praget. ©
cgocentrismo caracteriza o pensamento da crianga, Dai sua fala ser
também "egocéntrica”.

Em A Formacio do Simbolo na Crianga. dc 1946. Piaget
apenas tangencia a "fala cgocéntrica”. A linguagem ali ¢ deslocada da

posigio de indice do desenvolvimento da crianga para a de um dos

PTese apresentada ao Departumento de Lingiiistica do Instituto de Estudos da
Languagenm da Universidade Estadual de Campinas como exigéneia parcial para
obtengio do ttulo de Doutor em Ciencias. Ornentadora: Claudia Thereza
Gunmaries de Lemos
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rcflexos de um processo central mais profundo. dirigido por um
regulador interno. A estruturagdo cognitiva passara a scr inferida a
partir de "jogos". O desprestigio da "fala cgocéntrica” no livro de
1946 tem raizes no desinteresse de Piaget pela linguagem. E cle quem
diz. em 1973, ter deixado de acreditar nas relagoces cstreitas entre a
linguagem ¢ o pensamento. Dessa crenga resulta o afastamento da
linguagem (¢ da "fala cgocéntrica”) para as margens de sua reflexio
at¢ a total exclusio de consideragdes sobre cla nos trabalhos
posteriores aos dois discutidos por mim.

Vyvgotsky. outro psicologo voltado para o desenvolvimento da
crianga pdc a "fala cgoecntrica" ¢m destaque. Ela tera uma dupla
importdncia para cle. (1) Uma empirica. ja que ¢ instituida como
material  factual de analise. Nessas produgdes da  crianga  cle
depreende caracteristicas que propdem screm as mesmas da "fala
interna”. (2) Outra ¢ de naturcza teorica. ja que Vvgotsky entende ser
a "fala cgocentrica” o lugar de constituigio da unidade dialética. lugar
de imbricagdo da linguagem ¢ da agio - acontecimento responsavel
pela criagiio de um outro plano: o cognitivo interno. Entretanto.
cmbora Vygotsky tenha almejado oferceer uma proposta radicalmente
diferente da de Praget. ao manter inquestionada a Cxpressio
"egoctntrica” cm sua obra. cle Nao pade promover a revolugio
anunciada porque nela sc mantém a nogio do projeto piagetiano, que ¢
a de centragdo. Procurer mostrar os problemas incontornaveis. a meu

ver. que a "fala cgoecntrica” introduz na obra de Vvgotsky. Embora
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algada para uma posi¢io de destaque. cla nio frutifica mas complica
a argumentagdo do autor.

Na area de Aquisigiio de Linguagem. os monologos (¢m uma
presenga sintomatica porque descontinua ¢ irregular. Ruth Weir os
coloca em pauta mas cles scrdo csquecidos até o tfinal dos anos
oitenta. quando Nelson ¢ Gerhardt voltam suas atengdes para o
"discurso”. Nelson desvia o foco para a questio da cextensido das
produgdes da crianga ¢ entende screm os mondlogos projegdes de
cpisddios  rotineciros  scqiienciados na  meméria  como "scripts".
Gerhardt chega at¢ Foucault mas faz uma interpretagio pragmatica
do quc I¢ ¢ os mondlogos s¢ prestardo a mvestigagio de "formas no
discurso". Ao longo desses quase trinta anos Weir sera citada ¢ uma
parte de scus "achados" - as "language practice”

- tomados como

“evidéncias empiricas” em favor do areumento de que cstruturas ¢

mccanismos lingiisticos comegam a se tornar acessiy cis a crianga. Sc
a questdo ¢ essa. perde-se de vista a integridade dos monologos
porque Cntra ¢m cena a sentenga.

Em face desse quadro. procuret localizar o porqué dcssa
presenga sintomatica ¢ oferceer uma interpretagio alternativa dos
monologos. A primeira questio que coloco deriva de uma indagacio
dc George Miller no prefacio do livro de Ruth Weir: "por que ndo se
ouve mais sobre 0s monologos?". pergunta cle? Eu diria que porque o
dialogo ndo se constitui em indagagio para os pesquisadores. Sintoma
disso sdo as cxclusdes sistematicas de imitagdes ou "citagoes” da fala

do outro do conjunto das produgdes assumidas como analisaveis.
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O segundo problema que levanto diz respeito ao procedimento
de aplicagio de um instrumental descritivo da Lingiiistica que tem a
sentenga como unidade analisavel. Os pesquisadores  procuram
encontrar nos "dados" apenas cvidéncias de uma  cstruturagdo
sequencial progressiva e perdem de vista. assim. a cspecificidade do
material empirico em questdo. Decorre disso que "discurso” ¢ unidade
definida pelo critério de extensdo: ¢ unidade maior. composta por uma

sucessio de sentengas que expressam contetidos cognitivos.

O terceiro ponto que problematizo. qual seja. o da coneepgilo
de sujeito que se inscreve nos cstudos sobre os monélogos. Neles reina
o sujcito psicologico. aquele que "comega a saber sobre” a linguagem.
que comega a s¢ constituir em senhor do seu desenvolvimento.

A interpretagdo que oferego dos monodlogos me afasta tanto
dos idcais de lincaridade ¢ de literalidade da Lingiiistica tradicional (¢
da sentenga como unidade de analise) quanto de uma concepgio
psicologica de sujeito. Os monologos mostram um sujeito dividido em
cuja voz circulam dizeres outros. Mostram. enfim. um  sujcito
capturado por um funcionamento lingiistico-discursivo. como diz
Claudia Lemos. Os monologos sio textos nio lincares ¢ sem clareza.
Concluo. dessc estado de coisas. que cssas produgdes singulares das

criangas deixam ver sua determinacdo dialdgica ¢ discursiva.
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FARIA: Algumas Rcellexdes Sobre Fonologia na  Aquisigio dc
Linguagem
CALIL. Eduardo. (1993) Autoria - (¢)feitos de relagaes inconclusas.
Um cstudo de praticas de textualizagio na escola. Tese “de
20

doutorado

O presente trabalho sc¢ propde a refletir sobre o lugar de autor
no processo de aquisigio de linguagem escrita. dentro de uma
perspectiva ndo subjetiva do sujeito.

Esta discussdo foi realizada a partir de dados coletados em
situagdes escolares. registradas em video. nas quais duas criangas. de
aproximadamente 6 anos. cscreviam  conjuntamente  “historias
imventadas™ a pedido da professora.

A analisc deste material parte do pressuposto de que ha um
movimento de mutua constituigdo na relagdo  crianga/linguagem
(cserita). Desta forma. procurou-se olhar para cste processo atraves
de lugares que pudessem indiciar ¢ste movimento. abandonando-se a
idéia de que tal relagdo possa se dar a partir de categorias da lingua
constituida.

O primetro ponto a scr discutido procurou mostrar que 0
processo de produgio de texto deve considerar tanto as diregdes do
sujeito sobre o texto. quanto os cfeitos do escrito (dito) sobre o
proprio sujeito. cstabelecendo  diferentes  posigoes  discursivas ¢
indicando a impossibilidade de s¢ prever de antemdo os caminhos

daquilo que sc vai escrever. Estas movimentagdes sdo marcadas por

20 Pese apresentada ao Departamento de Lingaistica do Instituto de Estudos da
Linguagem da Universidade Estadual de Campinas como exigéneia parcial para
obtengdio do titulo de Doutor em  Ciéncias. Orientadora: Claudia Thereza

Giuimaries de Lemos.
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tensdes cntre sujeito/sentido que colocam em xeque a idéia de
lincaridade. homogencidade que o texto final produz.

Outro lugar que permitiu dar uma certa visibilidade para a
relagdo crianga/linguagem (cscrita) ¢ refletir sobre a nogdo de autor
aqui em jogo foi as rasuras (orais ¢ cscritas) deixadas neste processo
de produgio.

A andlisc destas marcas apontou para dois modos de
funcionamento da linguagem que afctam o sujeito na sua relagio com
o texto. Por um lado. as posi¢des discursivas relacionadas ao discurso
pedagogico em torno do Taprendizado” da eserita. Por outro. o
movimento de deslocamento do sentido produzido através do cquivoco
constitutivo da lingua. O processo de ressignificagio esta relacionado
a este movimento. na medida em que garante uma certa fixagdo destes
deslocamentos.

A reflexdo em torno da nogio de autor prosscguce atraves dos
processos mctaforicos ¢ mctonimico que regem o funcionamento da
linguagem. Esta discussio permitiu estabelecer algumas relagdes entre
0 sujeito ¢ o modo como sc engancha em  determinados  textos
(marcados pela historicidade) que acabam produzindo cfeitos que
exigem interpretagio.

Estes trés lugares de reflexdo sugerem que a posicio de autor
estd relacionada ao movimento  inconcluso que  caracteriza o
funcionamento da linguagem. Os pontos de ancoramento decorrentes
deste processo indicam a necessidade de se ir em dircgdo a algo que

possa ajudar a entender melhor o que os produzem.
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FARIA: Algumas Rcflexdes Sobre Fonologia na Aquisicio de
Linguagem
MOTA, Sénia Borges Vicra da. (1993). O quebra-cabega - a
instdancia da letra na aquisicdo da escrita. Tese de doutorado?!,

O presente trabalho propde-sc a refletir sobre a alfabetizagio
a partir da discussiio sobre as relagdes entre oralidade/escrita/lingua.
Escrita ¢ oralidade sdo aqui consideradas como formas de linguagem
que. embora “diferindo”. sdo mutuamente constitutivas pela via dos
processos metaforicos ¢ metonimicos. ou seja pelo/no funcionamento
da linguagem. Assim nos posicionando. contrapomo-nos a visdo pre-
dominante na arca que atribui a cscrita o cstatuto de representagio da
linguagem oral.

A discussiio que desenvolvemos parte da descri¢io de dados
coletados em uma experiéneia alternativa de alfabetizagdo. Esta ali-
cercada em autores cujo pensamento se liga ao estruturalismo lin-
giiistico. tal como ressignificado pela Psicanalise de linha francesa.
particularmente por Lacan. Inspirados no trabalho de Claudia Lemos
- no campo da aquisi¢io da linguagem - recorremos. de modo espe-
cial. as nogocs de significante. metafora ¢ metonimia. Esse quadro
teorico permitiu-nos reconhecer nas produgdes das criangas - mesmo
nas formas graficas indeterminadas ¢ heterogéneas de sua escrita
inicial - um papel cfetivo para o Outro. O Outro ¢ por nos consi-

derado. também a partir do trabalho de¢ Lemos. como um

21 Jese apresentada ao Departamento de Lingiiistica do Instituto de Estudos da

Linguagem da Universidade stadual de Campinas como exigéneia parcial para
obtengdo do titulo de Doutor em Cicncias. Orientadora:  Claudia Thereza
Cruimardes de Lemos,
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“funcionamento lingiiistico discursivo”™ que. na sala de aula. ¢

representado pelos discursos ¢ textos que ali circulam. (p. viii)
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FARIA: Algumas Reflexdes Sobre Fonologia na Aquisicio de
Linguagem

SANTOS. Damido Augusto de Farias. (1996) Didlogo em sala de
anla? Um eshogo de andlise lingiiistico discursivo da relagdo

professor-aluno, Dissertagio de mestrado22

O trabalho tem como objctivo. através de uma abordagem
lingiiistico-discursiva. analisar a relagdo dialogica entre professor ¢
aluno num contexto especifico de sala da aula, a partir de uma aula de
leitura.

Os dados para analise foram coletados numa turma de 2" série
do 2" grau do curso profissionalizante de Edificagdes na Escola
Técenica Federal de Alagoas. em Maccio.

Em principio. pelos procedimentos didatico-pedagogicos da
professora. apresentamos. com basec em Luckesi (1994) ¢ Saviani
(1993). os pressupostos teoricos da  tendéncia ¢/ou pedagogia
tradicional como um lugar teérico de concepgdo de aula subjacente a
pratica pedagogica da professora observada.

Logo cm scguida. mostramos. atraves de Ehlich (1986) ¢
Gabiani (1991). o funcionamento do esquema problema ¢ solugio.
com basc na triade pergunta-resposta-avaliagio como uma espécie de
"dialogo" de instrugdo para a sala de aula que parcce ser compativel
com os pressupostos teoricos da tendéncia ¢/ou pedagogia tradicional.

A partir da andhsc dos dados. pclas descontinuidades ¢

deslocamentos de sentido obscervados na relagdo dialogica entre a

2issertagio  apresentada a0 Programa de Pos-Graduagio  em Letras da
Universidade Federal de Alagoas, como requisito parcial para o obtengio do gran
de Mestre em Letras. Onentadora: Marsa Bernardes Pereira
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professora ¢ os alunos. através de um jogo de palavras ¢ de um duplo
sentido dos cfeitos discursivos. passamos a rever ¢ interrogar aquclas
abordagens tcoricas naquilo que clas contemplam uma perspectiva
subjetiva do sujeito. no sentido de que as atividades no cvento em
analisc sio mediadas por estruturas como as de uma ordem mental
que pressupoc um sujeito pleno ¢ capaz de controlar aquilo que faz
¢/ou diz.

Com cfeito. passamos a analisar a relagio dialogica entre a
professora ¢ os alunos. no sentido de dar conta de alguma coisa em
constitui¢iio de um sujeito da linguagem na sua relagio com processos
socio-historicos de producio de sentidos. a partir dos quais. pelos
seus proprios lugares de significagdo. cste sujeito significa o mundo. a
linguagem ¢ a si proprio.

Por cste vics. agora. dentro de uma perspectiva nio-subjetiva
do sujeito como um lugar de analise ¢m que sc mostra a relagdo de
sujeitos com a linguagem ¢ reconhecendo nesta relagdo um lugar do
cquivoco. do inesperado. do multiplo. do diferente . buscamos apoio
nas reflexdes teodricas de de Lemos (19820 1986: 1992a: 1992b-
1995a: 1995b: 1995¢). da drca de Aquisicio de Linguagem. como
tamb¢m nas reflexdes reoricas de Orlandi (19820 1987a: 1987b:
1987c: 1988a: 1988b: 1991). neste caso da arca da Analisc do
Discurso dc linha francesa. além da utilizagio de outros autores nio
menos importantes que mantém uma relagio de estudo com esta

perspectiva ndo-subjetiva do sujeito,
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SANTOS: Diilogo cm sala dc aula?

A analise dos dados nos mostra que as descontinuidades ¢
deslocamentos de sentido presentes na relagdo dialogica entre a
professora ¢ os alunos parccem revelar a emergéneia de um sujeito
que vem romper com uma certa previsibilidade. transparéneia.
cstabilidade ¢ lincaridade dec um plancjamento da professora. bem
como com uma ordem pergunta-resposta-avaliagdo de um esquema

problema ¢ solugdo.
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