Apresentacéo
Ensino de lingua portuguesa

Os estudos da linguagem tém hoje uma interface
tao proficua com diversas dreas de estudo que faz com que o
tema do ensino de linguas —um dos interesses mais antigos
da drea — possa parecer, para alguns, menos promissor
em termos de contribuices para a pesquisa académica.
Entretanto, percebe-se nitidamente que a demanda social
dessa subdrea, junto com a da formagdo de professores,
continua a reclamar nossa atengdo. Subestimarmos sua
importincia e nosso papel na transformacio das praticas
linguageiras inseridas nas aces de ensinar e de aprender, é
fugir de nossa responsabilidade social e desconsiderar que
a escola e a vida social estdo relacionadas uma a outra.

Esse pensamento se confirma quando vemos
em vérios tipos de situagdo de observagdo de pesquisa,
bem como no exercicio da docéncia, que os problemas
sociais ndo param de crescer e que o conhecimento
académico frequentemente nido dd conta dessa realidade
chegando, as vezes, a parecer que nosso discurso nos
situa no “melhor dos mundos possiveis” de Pangloss
(VOLTAIRE em Candide) e nos faz caminhar ao largo,
em zona de conforto.

Entretanto, pensar em transformacio social seria
posicionar-se contra a idéia de perpetuagio desse presente
através de “préticas inconformistas” (SANTOS, 2006, p.
81-83)!, envolvendo-se, portanto, com questdes tidas
como antigas e até mesmo consideradas esgotadas como
a do ensino e da aprendizagem em nosso pais, mas que
continuam a demandar respostas cada vez mais ativas®.

Para Santos (2006, p. 92), o Angelus Novus do
quadro de Klee, retomado na alegoria da histéria de
Benjamin (1980)% “ndo pode continuar suspenso da sua
leveza imponderavel, contemplando os horrores de costas
voltadas para a realidade que as provoca®’; deve abragar as
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imagens desestabilizadoras para delas recolher a energia
necessaria para um novo voar.

Assim, as imagens desestabilizadoras do cenario
educacional do nosso pais podem nos impulsionar para
tomadas de posi¢do que recusem a reproducao das

situagdes a que remetem essas imagens € terminem por
provocar transformagdes.

,

E com base nessa orientagio que proponho
dar espaco e continuidade a reflexdes que possam
servir as prdticas de ensinar e de aprender nesse
numero da revista Leitura, no qual estdo representadas
universidades de vérios lugares geograficos, tendo como
foco especifico o ensino da lingua portuguesa. Com esse
proposito, procurei, também, contemplar perspectivas
diversas, correspondentes a posicionamentos até mesmo
divergentes a respeito de educacio e de ensino, inclusive
nem sempre em consonincia com minhas visdes sobre o0s
fendmenos estudados. Vale salientar que o critério para
a selecdo de todos os artigos aqui inseridos foi o do aval
dos/as pareceristas a quem agradeco o trabalho muitas
vezes pouco reconhecido no processo de produgdo de
textos académicos.

Em “Articulagdes entre leitura, produgao textual
e andlise lingiiistica no ensino de jovens e adultos”, Karla
Lima e Livia Suassuna, apoiadas em Geraldi (1997),
analisam dados de pesquisa, considerando se e como
a professora observada promove a articulagio entre as
praticas de leitura, produgio textual e analise linguistica. A
observagéo é realizada em uma escola da Rede Municipal,
do municipio de Camaragibe-Pernambuco, numa classe
de EJA do Médulo 11, utilizando, como instrumento
de coleta de dados, um diario de campo no qual foram
registradas as aulas observadas. Questdes como a falta
de critérios para ordenar os contetidos e a dependéncia

do livro didatico por parte da professora fazem parte
da andlise, que culmina na conclusdo de que, apesar de
existirem atividades de leitura e produgio textual, elasnao
se articulam com uma analise lingiiistica que poderia ser
efetuada na reescrita dos textos produzidos pelos alunos.



Com base em Bakthin/Voloshinov (1998), Bakhtin
(2003) e em Vygotski (1988), dentre outros autores,
Renilson Menegassi, no texto “Praticas de avaliagdo de
leitura e a formacgao do leitor: reconstruindo conceitos do
professor”, reflete sobre dados de uma pesquisa realizada
com abordagem interventiva, em um municipio no
Noroeste do estado do Parand, com professores dos ciclos
iniciais do ensino fundamental, focalizando os conceitos
de formagdo do leitor e avaliacdo de leitura, na produgao
de instrumentos de avaliagdo de leitura. A investigagdo
caracteriza as praticas de avaliacdo de leitura empregadas
pelos professores e propde-se a reconstruir os conceitos
de instrumentos de avaliagido e de formagédo do leitor. Os
resultados evidenciam uma transformagdo nas praticas
efetuadas através da alteragdo na quantidade e nos tipos
de perguntas construidas pelos professores.

Claudia Riolfi, Emerson de Pietri e Valdir Barzotto,
no artigo “Imagens contemporineas do formador do
professor de lingua portuguesa”, analisam a imagem
(PECHEUX, 1990) de professor universitario formador
do professor de lingua portuguesa que se apresenta nos
editais de concursos para ingresso na carreira docente,
em cursos de Licenciatura em Letras de Universidades
publicas brasileiras. O corpus é composto por editais de
concursos de duas universidades, uma delas da regiao
centro-oeste do pais e outra do sul do pais, nos quais
sdo apresentados programas de disciplinas. A andlise
desses programas aponta as assonincias, dissondncias ou
contraposi¢oes presentes nos editais, que evidenciam a
fluidez do perfil do formador, efeito do conjunto de vozes
atuantes na elaboracdo desses documentos. A conclusdo
chama a aten¢do para a necessidade de estudos sobre a
constituicao do perfil desse profissional em seus aspectos
institucionais mais amplos, buscando, ainda, compreender
as relacoes entre o perfil elaborado institucionalmente,
materializado nos editais e o perfil apresentado pelo
professor contratado.

No artigo “A lingua como ‘tesouro’ versus a
resposta ativa do sujeito: o discurso da midia impressa




sobre a reforma ortogréfica e implicacdes para o ensino de
linguas”, Rita Zozzoli verifica como as instdncias de poder
legitimam a idéia de uma lingua padrdo homogeneizada,
no discurso sobre a reforma ortogrdfica da lingua
portuguesa e reflete sobre as implicagdes desse fato para
o ensino. Apoiada em autores como Bourdieu (1996) e
Bakhtine/Volochinov (1977), analisa textos da midia
impressa e propde respostas ativas (BAKHTIN, 2003) no
trabalho com o ensino da lingua contra o apagamento
das diferencas e a inculcagio do modelo de lingua como
‘tesouro’, legitimado simbélica e economicamente nos
discursos e na vida quotidiana. Essas respostas se situam
dentro de uma visdo do ensino de lingua como espago de
didlogo e nio como espaco de prescrigao.

Em seu texto, “A formacio inicial dos professores
de Letras”, Liicia de Fitima Santos compara a proposta
de documentos oficiais, que representam a proposta
defendida pela universidade, com os posicionamentos
de um grupo de formandos do curso de Letras da UFAL,
obtidos em entrevistas realizadas durante a graduacao.
Observa o descompasso entre a formacdo calcada em
“miltiplas competéncias e habilidades” proposta nos
documentos e a formacio reflexiva do profissional, numa
perspectiva responsivo-ativa bakhtianiana (BAKHTIN,
1992), ao tempo em que mostra que os alunos oscilam de
Posi¢ao entre de um lado, o reconhecimento e acatamento
das exigéncias e, de outro lado, visdes que se contrapoem
a0 ensino fragmentado a que sio submetidos. Conclul
seu texto considerando que as atitudes ativas e tdticas
(CERTEAU, 2002 e 2005) podem ser significativas no
percurso da formacio desses alunos.

No texto “Atividade argumentativa: indicio de
criticidade do sujeito leitor”, Rita Souto Maior apresenta
um estudo efetuado numa perspectiva da pesquisa-
acdao, em uma turma do Curso Normal (3¢ ano) da
cidade de Maceié. A autora propde uma reflexdo acerca
da argumentatividade (PERELMAN & OLBRECHTS-
TYTECA, 2005, dentre outros), apontada na escrita e/ou
na oralidade dos alunos do curso, tendo como base uma



nogao de sujeito critico e relativamente autébnomo, dentro
de uma perspectiva discursiva dialégica (BAKHTIN, 2003,
2004). Para isso, observa e projeta, junto com o professor da
disciplina e com os alunos, atividades que incluem a pratica
lingiiistico-discursiva da argumentagéo, levando em conta
os diferentes posicionamentos dos sujeitos inseridos no
contexto. Conclui que a emancipagio (ADORNO, 2006)
do sujeito pode ser afirmada e reconduzida através de
abordagens de leitura e escrita que se efetivem em sala.

Maria Lednia Carvalho apresenta o artigo “Cisdo
entre lingua, literatura e redagéo: problemas e perspectivas
do ensino da lingua”, no qual parte de comentdrios
sobre problemas de desempenho de alunos do ensino
fundamental e do ensino médio na leitura e na escrita,
que sdo relacionados a problemas relativos a “estrutura
fisico-administrativa e pedagdgica” das escolas. Dentre
eles estdo a fragmentacdo das disciplinas relativas ao
estudo da lingua e o tratamento adotado no trabalho com
texto literario. Apoiada em Lucéks (1997), Bakhtin (1988)
e Vygotski (2000), tece consideragdes sobre a importancia
da linguagem nas interagdes sociais e na apropriagao da
realidade, depreendendo daf a necessidade de as atividades
escolares serem voltadas para tal questao.

No texto “Que planejamento(s) orienta(m) O
ensino da escrita na Educacio Bésica?”, Maria Auxiliadora
Bezerra analisa planejamentos de atividades escolares com
a escrita, tanto em livros didaticos de lingua portuguesa do
Ensino Fundamental (atividades escolares e orientagoes a0
professor), quanto em planos de aulas de portugués (lingua
materna) e orientagdes para o ensino de lingua materna
dadas a professores em formagao continuada e em cursos
de formacio continuada de professores. Com base tedrica
em Libaneo, (2004), Rojo, (2001), Dolz, Schneuwly e De
Pietro (1998), dentre outros, a autora desenvolve seu texto
em trés tdpicos: o primeiro aborda conceitos tedricos
relativos 4 drea de planejamento didético; o segundo
discorre sobre ensino do texto escrito, focalizando dados
empiricos; e o terceiro contém consideragdes finais da
autora sobre producdo escrita e ensino, com a defesa da




utilizacao de situagdes efetivas de escrita em sala de aula,
sendo necessario para isso um planejamento de atividades,
incluindo um plano de aula ou modelo didatico, que
contemple o efetivo trabalho com o texto.

Ana Flidvia Gerhardt apresenta o texto
“Repensando o certo e o errado”, no qual discute a
validagdo dos saberes veiculados pela escola em cotejo
com o saber cotidiano dos alunos. Defendendo praticas
de letramento que estabelecam ligacoes entre esses dois
universos de experiéncia, numa perspectiva epistémica da
hipétese s6cio-cognitiva (RESNICK, 1994; SINHA, 1999;
TOMASELLO e RAKOCZY 2003; SINHA e RODRIGUEZ,
no prelo), analisa uma atividade de leitura de um livro
didético de lingua portuguesa da sétima série do ensino
fundamental, numa escola ptiblica municipal do Rio de
Janeiro/R], verificando discrepancias substanciais entre
0 que os alunos responderam e o que foi definido pelo
gabarito do livro. A partir dai, questiona a contribui¢ao
da atividade, uma vez que nio leva em conta o dominio
em que estd 0 aluno, e levanta a necessidade de um
trabalho com leitura que leve o aluno a reconhecer as
bases estruturais de conhecimento em que os referentes
se fundam, a partir de seus proéprios pontos de vista,
permitindo-lhe definir novas compreensoes para as cenas
que os textos prefiguram.

Maria Inez Matoso Silveira, no artigo “Atelié de
cronicas e portfolio”, expde uma experiéncia de ensino
que visa a desenvolver no aluno a habilidade e o gosto
da escrita, por considerar que temos como desafio ©
engendramento de formas, abordagens, estratégias €
situagdes que tornem a escritura de textos na escola e
na academia uma prdtica interessante, apesar de toda a
artificialidade da “didatizacdo” a que se submete esse
processo. Como motivagdo inicial para a escrita, utiliza
0 género cronica e propée como forma de avaliagdo o
portfolio, no qual os alunos registram as aulas e colecionam
os textos lidos, produzidos e submetidos a reescrita,
caso necessario. Discute a nogdo de género textual (ou

discursivo) (BAKHTIN, 1992; ROJO, 2002), e, mais



especificamente, a nogdo do género cronica (CANDIDO,
1992) e conclui seu estudo com uma reflexdo sobre a
necessidade de preparar o futuro professor, aluno dos
cursos de Letras e de Pedagogia, bem como o professor
nos programas de formacgdo continuada, para que se
rompa com circulo vicioso de formagdo deficiente em
leitura e produgéo.

Anna Maria Cintra e Lilian Passarelli propéem
uma discussio sobre “Portugués para fins especificos:
retomando a andlise de necessidades”, na qual defendem
a contribui¢do da abordagem para fins especificos tanto
em cursos universitdrios de diferentes dreas, como em
empresas, visando a um aprimoramento de habilidades de
leitura e de escrita. Retomando o percurso da abordagem
instrumental no ensino da lingua portuguesa, expoem
como a andlise de necessidades (HOLMES, 1981) se
mostrou/se mostra indispensével em cada momento do
planejamento de ensino. Em seguida, caracterizam O
instrumento a ser utilizado em cada uma de suas partes
e concluem com uma reflexdo sobre os fatores positivos
dessa andlise para o aluno, para o professor e para a
educagao linguistica de modo geral.

Oensinodos géneros orais nasinstituigdes escolares
é apresentado como fator indispensavel por Evangelina
de Faria e por Marianne Cavalcante no texto “Uma
pedagogia dos géneros orais para a educagio infantil™.
As autoras consideram a oralidade e a escrita como duas
praticas sociais de uso da lingua interrelacionadas num
continuum tipoldgico das praticas sociais de produgdo
textual (MARCUSCHI, 2002). Assim, buscam observar
em seus dados os géneros textuais que se apresentam na
fala de criancas de 03 a 05 anos, em ambiente escolar.
Concluem que, nos primeiros anos do ensino fundamental,
os professores devem consolidar os usos informais do
portugués oral, ao tempo em que introduzem novos usos
relacionados a sala de aula.

A diversidade de temas e de visdes tedrico-
metodolégicas e o envolvimento dos/das diferentes
autores/as com seus propositos de estudo permite




concluir que ha esperanga para que o debate sobre ensino
e aprendizagem ndo seja relegado a um plano menor no
dmbito do trabalho académico. Que as reflexbes aqui

apresentadas suscitem outras que déem continuidade ao
didlogo e a agdes.

‘Rita Maria Diniz Zozzoli
Organizadora



