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Resumo: A orientacdo tedrico-metodolégica
mais recente para o ensino de portugués,
defendida por Geraldi (1997b), é a de que

as praticas de leitura, produgao textual e
andlise linguistica devem estar articuladas.
No presente estudo, procuramos investigar
se e como os professores promovem essa
articulagao, propondo leitura e reflexdo sobre
0s recursos expressivos da lingua a partir da

analise da escrita dos alunos jovens e adultos.

Os resultados obtidos revelaram que algumas
articulagoes entre leitura e produgéo textual
ja fazem parte da realidade da turma de EJA
observada, no entanto, a analise linguistica
nao € explorada nas aulas, o que limita a
aprendizagem dos alunos.
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Résumeé: Selon l'orientation théorico-métho-
dologique la plus récente pour I'enseignement

du portuguais, soutenue par Geraldi (1997b),

les pratiques de lecture, production textuelle et
analyse linguistique doivent étre articulées. Dans le
présent travail, nous avons cherché si et comment
les enseignants de jeunes et d'adultes font cette
arficulation, et particulierement s'ils proposent aux
éldves de la lecture et la réflexion sur les ressour-
ses d'expression de la langue a partir de 'analyse
de leur écriture. Les résultats ont montré que des
articulations entre lecture et production textuelle
sont effectivement utilisées dans la classe d'EJA
(d'éducation de jeunes et d'adultes) etudiée, mais
I'analyse linguistique n'est pas exploitée en classe,
ce qui limite I'apprentissage des éléves.
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Introducao

O presente estudo surgiu a partir de uma
pesquisa mais ampla, intitulada Discursos sobre
avaliagdo — o que se diz dos textos dos alunos em sala
de aula e por nos desenvolvida no Centro de Educacio
da UFPE (PIBIC 2006-2007). A pesquisa tratava da
avaliagio em lingua portuguesa, particularmente da
avaliagdo da produgdo escrita, e tinha como principal
objetivo, numa perspectiva tedrica discursiva, ver
como o texto do aluno, depois de lido pelo professor,
retorna para a sala de aula. Uma de nossas hipdteses
de trabalho era a de que, uma vez que no ensino de
portugués predomina a visio de linguagem como
codigo/sistema, a avaliagdo da produgdo escrita dos
alunos seria reduzida a um trabalho de identificagdo e
correcdo de erros gramaticais pontuais (principalmente
de ortografia), nio se levando em consideragdo aspectos
discursivos da produgio textual, tais como o género
textual que deve ser produzido, as caracteristicas da
situagdo de interlocugio, os objetivos pretendidos pelo
autor, a escolha de determinados recursos expressivos,
o tratamento temdtico, a informatividade do texto,
entre outros.

O projeto de pesquisa estava dividido em trés
subprojetos. A presente investigacio é decorrente do
subprojeto 3: Discursos sobre avaliacao —articulagoes entre
leitura, produgao textual e andlise linguistica. O propésito
especifico do subprojeto era observar se e de que modo a
professora investigada (pertencente 4 Rede Municipal de
Ensino do Municipio de Camaragibe — PE) articulava as
préticas de leitura, produgdo de textos e andlise linguistica,
considerando que essa é a orientagao metodoldgica mais
recente para o ensino de lingua portuguesa. A articulagdo
entre essas trés praticas linguisticas foi investigada a partir
do retorno dos textos dos alunos para a sala de aula, com
o intuito de verificar se a professora conseguia realizar
uma pratica docente em que os diversos usos da lingua
(ler-escrever-escutar-falar) se integram com o eixo da
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reflexdo (analisar a lingua e seus recursos expressivos), em
beneficio da aprendizagem dos alunos.

1. Fundamentacao Tedrica

1.1 - O que e como avaliar?

Santos et al. (2004), lembrando a trajetéria
da educagdo de pessoas jovens e adultas no contexto
educacional brasileiro, afirmam que a maioria das prdticas
desenvolvidas nessa modalidade de ensino foi marcada
por campanhas emergenciais e assistencialistas.

Seguindo o mesmo raciocinio, Queiroz (2000, p
.62) afirma:

E importante frisar que desde as primeiras
iniciativas de classes noturnas voltadas para a
alfabetizacao de adultos no Brasil, o ensino da
nossa lingua foi sempre direcionado para aquisi¢ao
de um sistema de cédigo alfabérico, tendo como
objetivo maior instrumentalizar os alunos adultos
para os rudimentos da leitura e escrita.

Esse quadro comegou a ser revertido a partir de
1958, quando o educador Paulo Freire prop6s uma nova
perspectiva de alfabetizagdo, especifica para adultos e
centrada na politiza¢do dos educandos. Entretanto, para
alguns estudiosos, Freire ndo priorizou a leitura e a escrita.
Os seus ensinamentos enfocavam o conhecimento acerca
do mundo, da realidade existencial, aprendido através do
didlogo e das codificagées das situacdes que representam
essa realidade. No sentido freiriano, ser alfabetizado era
tornar-se capaz de usar a leitura e a escrita como meio de
tomar consciéncia da realidade e de transformd-la.

Para Leal (2004), o processo de alfabetizagdo ¢
concebido, hoje, como um perfodo de aprendizagem de
conceitos complexos, no qual o individuo desenvolve
a capacidade de compreender e produzir textos,
podendo, dessa forma, participar de eventos sociais
mediados pela escrita. O dominio dos processos de
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producdo e compreensio textual pressupde nao apenas a
capacidade de codificagdo e decodificagdo, como também
os conhecimentos acerca das situagées de interacio
mediadas pela lingua escrita, incluindo os conhecimentos
textuais necessdrios a estrutura¢ao do texto e ao resgate
do sentido. Logo, é de fundamental importéncia que, na
escolarizacao inicial, sejam encaminhadas atividades de
apropriacdo do sistema alfabético simultaneamente as
atividades de apropriacdo dos usos e das funcdes sociais
da escrita, com reflexdes acerca dos diversos géneros de
textos que circulam socialmente.

Tendo isso em vista, ao tratarmos da avaliacao da
producdo textual de jovens e adultos nas escolas, temos de
considerar as atividades propostas, os critérios de avaliagio
adotados pelo professor, bem como 0 modo como os textos
avaliados retornam para a sala de aula, buscando verificar
se a pratica pedagdgica favorece a apropriagdo da escrita
nao apenas no que diz respeito ao sistema alfabético de
escrita, mas também, e sobretudo, ao funcionamentos
social do texto/discurso.

Hadji (1994) diz que a avaliagdo formativa (em
oposicao a classificatéria) exige um triplo esforco de
teorizagao: sobre o sujeito aprendente, sobre a situacao
didatica e sobre o objeto ensinado. Nesse sentido, tomada
a linguagem como discurso, seu ensino nio se reduziria
a descri¢do e memorizacao de regras de funcionamento
da modalidade escrita padrdo; tampouco a avaliagdo se
reduziria ao cotejo da producio do aluno com um modelo
de lingua considerado ideal e correto.

Marcuschi e Viana (1997) sustentam que a
concepgao de linguagem adotada num processo de ensino-
aprendizagem define e estrutura os objetivos a serem
avaliados, os instrumentos e os critérios de avaliagao.
Mais do que cobrar do aluno respostas predefinidas sobre
aspectos pontuais da lingua, a partir de fragmentos de
textos, em situagoes artificiais de interagdo, importa,
antes de tudo, considerar que a linguagem se realiza
na interagdo entre locutores socialmente situados, nao
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podendo ser considerada independentemente de suas
condi¢bes concretas de produgdo. O discurso € lugar de
contato entre o linguistico e o nido-linguistico. Dentro
dessa visdo, deve-se tomar como centrais, juntamente
com as formas de organizacdo dos elementos (linguisticos)
que constituem o texto, as formas de institui¢do dos
sentidos. Além do mais, € preciso considerar sempre como
caracteristica essencial da linguagem a heterogeneidade
(CARDOSO, 1999).

Fazer daaula de lingua (e da avaliagao) um processo
legitimo de interlocucio, devolver e aceitar a palavra do
outro como constitutiva de nossas proprias palavras é
uma exigéncia do préprio objeto de ensino, conforme diz
Geraldi (1996). Isso implicaria mudancas significativas no
que tradicionalmente tem sido definido como o conteido
das aulas de portugués, levando-nos a fazer das proprias
praticas discursivas dos alunos-sujeitos o objeto de ensino-
aprendizagem. Deslocamentos ocorreriam também no
dmbito do planejamento de ensino e nas relagdes aluno-
professor: em vez de blocos fechados de contetidos, a
elaboracgio de projetos didaticos e aulas que emergem da
propria interlocucio; em vez da relacao unilateral entre
quem sabe e quem ndo sabe, a busca de formas de convivio
com a heterogeneidade.

Mayrink-Sabinson (2002) pensa que ¢é exercendo
prdticas sociais de leitura e escrita que alguém viria a
aprender a ler e escrever. Se isso é verdade, seria, entao,
bastante produtivo estruturar processos de ensino queé
tivessem como eixo a leitura e a producio de diversos
tipos de textos enquanto materializacdes do discurso.
Para Geraldi (1997a), alunos e professores aprendem
€ ensinam uns aos outros por meio de textos, para 0S
quais vdo construindo novos contextos, multiplicando o0s
sentidos em circulacdo na sociedade. Acrescenta o autor:

Conceber o texto como unidade de ensino/

aprendizagem é entendé-lo como um lugar de
entrada para este didlogo com outros textos, que
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remetem a textos passados e que fardo surgir
textos futuros. Conceber o aluno como produtor
de textos é concebé-lo como participante ativo
deste didlogo continuo: com textos e com leitores

(p. 22).

A sala de aula é um espago privilegiado desse
movimento interlocutivo, lugar de interagdes verbais e
didlogo entre sujeitos e saberes. Ai cabe fazer das aulas
de lingua materna momentos em que interlocutores
verdadeiros tém o que dizer, e o fazem por meio da
lingua tomada como atividade, processo criativo que se
materializa pelas enunciagdes (CARDOSO, 1999).

O professor atuaria como um “disciplinador” da
atividade do aluno no trabalho com o texto, para empregar
um termo sugerido por Guimardes (1998). Uma de suas
tarefas é criar situacdes interativas e pedagdgicas, de
modo a abrir espagos para o confronto entre os diferentes
discursos/saberes e a reflexdo sobre estes. Mais do que
repassar informagdes a serem reproduzidas pelo aluno nos
momentos de avaliagido, o professor é aquele que orienta
o aluno a correlacionar textos, lendo-os e produzindo-os
numa cadeia interativa didaticamente organizada. Cabe-
lhe garantir ao aluno o direito de participar de préticas
sociais de leitura e escrita, de viver eventos variados de
letramento, inclusive fora da escola (GERALDI, 1997a;
MAYRINK-SABINSON, 2002).

1.2 - Articulagoes entre leitura, producao

textual e andlise linguistica

Em termos da avaliagio em lingua portuguesa,
importa lembrar que o fim tltimo do ensino é formar
cidadios leitores e produtores de textos, em suas mais
diversas configuraces, através de trés praticas articuladas,
de acordo comajé citada sugestdo de Geraldi (1996, 1997b):
leitura, produgao de textos e andlise linguistica. A leitura
seria entendida como possibilidade de interlocugdo com
o autor/texto, compreendendo, avaliando e criticando
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sua visao de mundo. A escrita diz respeito a capacidade
de colocar-se como alguém que registra sua visdo de
mundo para ser lido por outros. J4 a atividade de analise
linguistica teria como ponto de partida o uso da lingua,
enfocando aspectos linguisticos e discursivos desse uso,
para, em seguida, permitir o retorno, com conhecimentos
ampliados, as préticas linguisticas de leitura e escrita.
Nessa situagio de reflexdo sobre os usos da lingua,
devem ser priorizados os niveis pragmaético e discursivo
de andlise, funcionando os outros niveis (ortogréfico e
gramatical, por exemplo) como suportes da compreensao
dos fenémenos estudados.

E relevante observar que a pratica de andlise
linguistica se aplica simultaneamente a leitura e a produgdo
de textos, quaisquer que sejam estes (dos alunos ou dos
autores trazidos para a sala de aula). Quanto a leitura, a
andlise linguistica ajudaria na apreciacio e compreensdo
dos muitos efeitos de sentido presentes no texto. Quanto
a producio de textos, a analise possibilita a expressdao da
subjetividade do autor e dos sentidos que ele propde ao seu
leitor (o que também demanda apreciacdo e compreensao
de efeitos de sentido). Assim sendo, a avaliacdo ganha muito
em qualidade — diante de textos, lendo e escrevendo com
nossos alunos, podemos superar a dicotomia certo x errado.
Caso o0 aluno cometa erros — e é certo que os cometerd no
processo de aprendizagem -, devemos encard-los como
resultantes do nivel de entendimento que ele possui da
lingua, de suas relacdes com as diferentes situacdes de
enunciacdo com que se depara. Avaliar esses erros passa a
ser promover um trabalho de reflexio sobre a lingua e suas
peculiaridades, uma atividade de construgdo/apreensao de
suas regras de funcionamento.

Em se tratando especificamente de produgio
de textos, a luz de uma concepcio discursiva de
linguagem, temos que esse é um processo de retorno ao
interindividual daquilo que, pela via das interacoes, se
tornaria intraindividual (GERALDI, 1996). O trabalho
do locutor é conjunto e revela um movimento continuo:
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palavras alheias tornam-se proprias (do interindividual
para o intraindividual) e, em seguida, o locutor as oferece
para os outros (do intraindividual novamente para o
interindividual). Na escola, através das atividades de
escrita, mediadas e organizadas pelo professor, ampliam-
se as oportunidades de participagio em processos
interlocutivos. Saber escrever, muito mais do que o
dominio de técnicas ou regras gramaticais, é engendrar
uma proposta de sentido/leitura. Entdo, o ato de escrever
pressupoe, conforme Geraldi (1995):

1. ter o que dizer;
ter a quem dizer;
ter razoes para dizer;
constituir-seenquantolocutor/sujeitododizer;
dispor de mecanismos e estratégias do dizer.

i

Exige, ainda, que o produtor do texto tome
decisGes em virios niveis — semantico, pragmadtico,
estilistico, discursivo, gramatical, textual e assim por
diante. Os aspectos formais ndo sdo sendo um dos
componentes do texto. O que deve ser privilegiado sdo
os processos de constituigio do seu sentido. Segundo
Cardoso (1999), um texto tem de valer sobretudo por
aquilo que ele significa. O sentido do texto depende do
proprio processo de escritura, bem como dos repetidos
atos de leitura em que ¢é atualizado a cada vez. Por isso,
para Britto (1990), a redagdo e a leitura tém um aspecto
dindmico e interlocutivo; ambas sdo atos significativos e a
propria condigdo de existéncia da escrita.

Nesses termos, em vez de absolutizarmos o
texto do aluno como produto, “cagando” e corrigindo
os erros ai presentes, podemos, tal como sugerido para a
leitura, refazer com ele sua caminhada, problematizando
aspectos linguisticos e discursivos daquela produgao,
chamando atencio para determinados usos de linguagem,
questionando os efeitos de sentido produzidos.

Marcuschi e Viana (1997) acreditam que uma
leitura atenta das estratégias e caminhos selecionados pelos
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alunos na elaboracao de suas respostas pode favorecer a
identificagdo dos obstdculos postos a sua aprendizagem,
a problematizacdo das praticas desenvolvidas em sala de
aula e a abertura de caminhos para uma atualizagdo da
concepgdo de linguagem adotada e dos procedimentos
metodoldgicos a ela associados. Propde-se, aqui, entao,
deslocar o olhar do professor sobre o texto do aluno,
desfazendo a ideia de que a intervengdo didatica é
sinénimo de correcdo de erros ortogréaficos e gramaticais

(CALIL, 2000).

2. Metodologia

A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede
Municipal de Ensino de Camaragibe. Na primeira etapa
foi estabelecido contato com a Secretaria de Educagao
do municipio de Camaragibe, que ficou responsavel
pela indicagdio da escola observada, a qual oferece
ensino fundamental de 1? a 4% séries e ensino de jovens
e adultos (EJA).

A observagio foi feita em uma classe de EJA do
Médulo II; a turma é bastante heterogénea, composta por
homens e mulheres com idades que variam dos 14 aos 65
anos e que residem, em sua maioria, no entorno da escola.
Durante as observagoes, grande parte da turma mostrou-
se participativa, demonstrando interesse pelas aulas.

Realizamos a coleta dos dados no periodo de
fevereiro a maio de 2007. Durante esse tempo, foram
observadas vinte e trés aulas de Portugués, com duragao
de duas horas cada. Utilizamos como instrumento de
coleta de dados o registro descritivo das aulas observadas
eém um didrio de campo. A analise de como foi explorada
a articulagdo entre leitura, producdo textual e andlise
linguistica em sala de aula foi realizada a partir do
levantamento de alguns elementos que envolvem a
pritica pedagégica da professora observada, como: as
atividades de produgdo textual propostas aos alunos, 0s
materiais de leitura utilizados nas aulas, o trabalho de
andlise linguistica empreendido, os objetivos didatico-
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pedagdgicos que nortearam a pratica da educadora e os
processos avaliativos adotados.

3. Analise dos Dados
Analisemos agora algumas das situagées diddticas
observadas em sala de aula.

« Situacdo 1: a falta de critérios para ordenar os

conteudos

O primeiro dado relevante para a nossa pesquisa,
constatado durante a coleta dos dados, diz respeito a falta
de um projeto curricular adequado. A mistura de textos
e atividades, associada a falta de critérios para ordenar
os conteudos, indicia que a professora ndo atentou
para a importancia da preparagdo da aula. Como vimos
na fundamentacido tedrica, é essencial “correlacionar
textos, lendo-os e produzindo-os numa cadeia interativa
didaticamente organizada”, visando a melhoria do
aprendizado dos alunos. O exemplo que expomos a seguir
retrata a falta de critérios para ordenar os contetudos por
parte da professora e a consequéncia de tal deficiéncia
para o aprendizado dos alunos.

Na primeira aula observada, a professora trabalhou
0s géneros textuais propaganda e matéria jornalistica;
dividiu os alunos em grupos e distribuiu jornais e
cartolinas entre eles. Em seguida, solicitou que os alunos
recortassem textos jornalisticos e propagandas e colassem
nas cartolinas. Depois da leitura, oralmente, os alunos
apontaram as diferengas entre os dois géneros. Como esta
aula antecedia as festividades carnavalescas, a professora
aproveitou o ensejo e solicitou que os alunos elaborassem
uma propaganda com o seguinte tema: “Escola Imaculada
na folia”, para divulgar a festa carnavalesca da escola.
Os alunos leram as suas produgdes textuais em voz alta.
A professora apontou o que faltou nas propagandas e
prometeu trabalhar o género convite, visto que alguns
alunos confundiram a propaganda da festa com o convite
para a festa.
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Nessa situacdo didérica ficou claro que a professora
tentou articular as praticas de leitura e produgio textual.
Os alunos primeiramente foram apresentados aos
géneros textuais, aprenderam a identificd-los e sé entdo
a professora solicitou que eles desenvolvessem o género
que tinham trabalhado (propaganda). No entanto, é
importante salientar que, mesmo a professora faca leitura
e producdo textual, o trabalho restringe-se a forma dos
géneros textuais — ela ndo promove debate nem discussao
sobre as posicdes assumidas nos textos, o que seria de
extrema relevéncia para o aprendizado dos alunos. Como
vimos na fundamentagdo tedrica, a sala de aula € um
espaco privilegiado para a realizacdio de movimentos
interlocutivos, lugar de interacdes verbais e dialogo
entre sujeitos e saberes; por essa razdo, cabe ao professor
“criar situages interativas e pedagdgicas, de modo a abrir
espacos para o confronto entre os diferentes discursos/
saberes e a reflexdo sobre os mesmos”. No caso, foram
justamente essas situacdes interativas e pedagogicas que
deixaram de ser vivenciadas na aula observada.

Jd a andlise linguistica ndo foi trabalhada pela
professora nesse primeiro momento. Apesar de constatar
que muitos alunos confundiram propaganda com convite,
a professora néo solicitou que os alunos reescrevessem seus
textos. Como haviamos afirmado, avaliar erros é também
promover um trabalho de reflexdo sobre a lingua e suas
peculiaridades, uma atividade de construciao/apreensio de
Suas regras de funcionamento. Outro aspecto a observar é
o fato de a professora nao ter retomado o contetido género
textual convite nas aulas seguintes, o que significa que 0s
alunos que apresentaram dificuldades na identificagdo da
estrutura dos géneros propaganda e convite provavelmente
continuardo cometendo as mesmas falhas em suas futuras
Produgdes textuais. Ora, cabe ao professor, conforme ji
visto, atentar para os erros dos alunos e refazer com eles
sua caminhada, problematizando aspectos linguisticos e
discursivos daquela produgdo, chamando atengdo para
determinados usos de linguagem, questionando os efeitos
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de sentido produzidos. Essa seria a maneira eficaz de
articular leitura, producgdo textual e analise linguistica em
sala de aula.

« Situacdo 2: a dependéncia do livro didatico

Outro dado relevante para a nossa pesquisa
deriva da dependéncia do livro didatico por parte da
professora da EJA. Durante a observagdo das aulas,
constatamos que a professora ndo era a autora da aula
e sim uma reprodutora do livro didatico. Britto (1997),
em seu estudo sobre o livro didético, afirma que o
vinculo entre o LD e a pritica escolar se explica por trés
razdes principais: 1) a estruturagdo do sistema escolar
na sociedade industrial de massa (que obriga a uma
producdo em série e faz o LD se impor como necessidade
pragmadtica para as politicas de educagao e os agentes
pedagdgicos); 2) o papel ideal e ideologicamente
atribuido 2 escola (que faz o LD incorporar para si a
tarefa de estabelecer uma ponte entre as instancias
produtoras do conhecimento e o processo pedagdgico,
e funcionar como formulador do curriculo); 3) a visao
do aluno como ser em formagio (que da origem a um
processo de simplificagio e padronizagio da exposi¢ao
do contetido, na forma de um “didatismo reducionista’,
segundo o autor). Acreditamos que a dependéncia do
livro didético por parte da professora da EJA se explica,
ao mesmo tempo, pelos trés fatores apontados por Britto.
A seguir, expomos algumas situagdes diddticas para
retratar o quanto a professora observada era dependente
do livro didatico.

Exemplo 1

Foi trabalhado o capitulo 1 do livro Conhecer
e descobrir: lingua portuguesa, matemdtica, hIstoria,
geografia e ciéncias. 2° etapa. Maria Rita Costa de Souza,
Wilma Jane Leckeviaus Costardr (orgs.). Sdo Paulo: FTD,
2004. O capitulo 1, intitulado “Procurando emprego”,
apresenta antincios e classificados com ofertas de
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emprego. A professora solicitou que os alunos lessem os
anuncios em voz alta. O livro apresenta ainda um modelo
de curriculo. A professora leu com os alunos a defini¢ao
de curriculo apresentada pelo livro e passou a seguinte
atividade de producio textual: Preencha um curriculo com
seus dados pessoais, formagio, etc. No campo ‘objetivo
pretendido” preencha com o que vocé pretende das aulas
e da professora.

Aqui temos um problema que precisa ser
comentado. A indicagdo errada do objetivo é mais um
indicio de que a professora nao promove a reflexao
linguistica adequada sobre as propriedades dos géneros
textuais estudados. Ademais, a professora ndo aproveitou
o contetido para promover um debate sobre emprego/
desemprego e ndo promoveu leituras de textos de outros
géneros sobre o tema. Durante essa atividade, constatamos
mais uma vez que a professora trabalha as préticas de
leitura e produgdo textual, entretanto, ignora a andlise
linguistica em sua prética pedagégica. Os alunos fizeram
a leitura de um género textual especifico (curriculo) e
elaboraram um texto com base no género estudado. O
curioso é que essa foi a tnica producio recolhida pela
professora. Todas as demais atividades de escrita citadas
nessa pesquisa foram produzidas nos cadernos dos alunos,
sem que tenha havido nenhum tipo de intervengdo por
parte da professora. Essa postura de nido recolher as
produgdes dos alunos foi um dado importante para a nossa
pesquisa, que objetivava justamente examinar o retorno
dos textos dos alunos para a sala de aula. Tal atitude nos
levou a refletir sobre a pratica de avaliacdo da professora,
que caracterizamos como insuficiente para que os alunos
consigam refletir sobre a escrita e suas particularidades
€, por extensdo, construir e ampliar seus conhecimentos
sobre a lingua materna.

Exemplo 2

Numa outra situagdo, a professora trabalhou um
capitulo do livro intitulado “Vai faltar agua?”. Leu o
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texto em voz alta juntamente com os alunos e solicitou
que os alunos respondessem as seguintes questdes de
interpretacdo de texto presentes no livro diddtico: 1) Qual
a importancia da d4gua em sua vida? 2) Vocé acredita que
a dgua no planeta vai acabar? Em seguida, a professora
solicitou que os alunos escrevessem um pequeno texto
respondendo a seguinte pergunta: o que vocé faz para
evitar o desperdicio de dgua?

Exemplo 3

A professora trabalhou um capitulo do livro sobre
o género textual biografia. O livro apresenta uma biografia
de Tarsila do Amaral e uma breve defini¢io de biografia. A
professora promoveu com os alunos a leitura em voz alta
da biografia apresentada no livro e solicitou que os alunos
respondessem as questdes de interpretagdo de texto que
o livro trazia sobre a vida e a obra de Tarsila do Amaral.
Nao houve atividade de produgio de texto nessa aula.

Exemplo 4

A professora trabalhou um capitulo do livro
sobre o género textual autobiografia. O livro apresenta
uma autobiografia de Patativa do Assaré e uma pequena
definicdo de autobiografia. A professora fez a leitura da
autobiografia de Patativa do Assaré juntamente com
os alunos e solicitou que os mesmos respondessem as
questdes de interpretagao do texto do livro sobre a vida de
Patativa do Assaré. Em seguida, a professora solicitou que
os alunos realizassem a seguinte atividade de produgao
textual proposta pelo livro didético: “Agora que vocé ja
conhece os géneros biografia e autobiografia escolha um
deles e conte a sua histéria ou a histéria de alguém que
vocé conhece.”

Esses exemplos ratificam a dependéncia do livro
didatico por parte da professora. Constatamos, nas aulas
observadas, que a professora nao é autora da aula, o livro
didatico é seguido por ela como um verdadeiro manual
e os textos produzidos pelos alunos sao “esquecidos” em
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seus cadernos. Apds as atividades de producao textual, a
professora solicitava que alguns alunos lessem seus textos
em voz alta, elogiava as produgdes desses alunos e passava
para outra atividade. O questionamento que se pode fazer
é: de que forma ela percebe se os alunos estao evoluindo na
escrita? A resposta era ¢bvia: ela ndo avalia efetivamente
a aprendizagem.

Conclusao

Embora a articulagio entre leitura, produgao
textual e andlise linguistica seja a orienta¢do metodoldgica
mais recente para o ensino de lingua portuguesa, esta
ainda nao é uma realidade nas aulas observadas em nossa
pesquisa sobre avaliagdo na EJA. O que constatamos € que
a professora promove atividades de leitura e produgao
textual, mas elas ndo sio verdadeiramente articuladas.
A anilise linguistica é desprezada na préitica pedagdgica
da professora, quando, na verdade, deveria servir como
suporte para o aprendizado de seus alunos. Verificamos, na
observacio das aulas, que a maioria dos textos produzidos
pelos alunos continuaram em seus cadernos, sem
nenhum tipo de intervencio da professora ou pedido de
refaccdo. Levando em consideracio que um dos aspectos
fundamentais da pratica de analise lingiiistica € a reescrita
dos textos produzidos pelos alunos para que o professor
possa trabalhar aspectos especificos do funcionamento da
lingua portuguesa — de acordo com o principio de que é
preciso fazer das préprias praticas discursivas dos alunos-
sujeitos o objeto de ensino-aprendizagem —, podemos
afirmar que os alunos da escola observada estio limitados
€m sua aprendizagem e que a articulagdo entre leitura,
pProdugio textual e andlise linguistica ainda é um desafio
a ser vencido em algumas escolas/rurmas da Educagdo de
Jovens e Adultos.
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