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LEITURA DE LETRAS DE MUSICA EM INGLES: CO-CONSTRUGAO DE
EXPRESSOES METAFORICAS

Gisele Luz Cardoso® & Josalba Ramalho Vieira™

Resumo: Este estudo investiga como alunos co-constroem em grupos sentidos de
expressoes metaféricas encontradas em letras de musica em inglés. A andlise deste
processo metaférico foi estudada através de protocolos verbais em grupos. Os
resultados evidenciam a dependéncia do aluno em relagiio ao professor/pesquisador
e & lingua materna, ao tentar entender os itens lexicais nao familiares encontrados nas

expressoes metafdricas.
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1. INTRODUCAO .

A metifora, figura de linguagem antes ligada somente a literatura €,
portanto, possuindo apenas um papel retorico', vem send? estgdadﬂ ¢
analisada, nos ultimos vinte anos, como parte do discurso no dia-a-dia como
nos mostram os trabalhos de Lakoff & Johnson (1980), Cameron b
(1999) e Gibbs (1999), o que tem favorecido a producao denms aborda(%EIH
mais cognitiva do seu significado. Essa figura de linguagem nos aju e
compreender conceitos, as vezes, dificeis de expressar numa l}ﬂgUREEIf’ e
literal. O processo de co-construcio de signiﬁcado de expressoes mcm' ?11C:b
novas, mais particularmente, tem sido pouco prlor“do' O foco do ?lcfende
estudo esta direcionado especificamente a0 processo de Cf)-.COHStluglEllD e
significado de expressoes metaféricas em Jetras de musica em Mmgua
estrangeira, no presente caso, a lingua inglesa, em uma furma de Ensino
Médio de uma escola piiblica de Florianpolis/SC.

m mais

‘\Iunnrln curso de pos-graduacio em Inglés (mestrado) da Universidade Federal de Santa Catarma.
PhD) ¢m Lingafstiea pela Universidade listadual de Campinas. Atual professora do curso de pos-
graduacio em Inglés da UFSC

' Observa-se que, na visdo aristotcliana, a mctifnr? era considerada um desvio da hnguagem, tendo
portando, um papel apenas retérico. Somente no final da década de setenta, viecram d luz publicagoes
7.} sobre a metifora que evidenaiaram o que tem sido chamado de virada cognitiva, como nos

lembram Vieira, 1999, ¢ Steen, 1994,
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2. PROBLEMA
Ha uma tendéncia nas escolas brasileiras de se evitar usar textos literdrios,

visto que eles aparecem em pouca quantidade nos livros didaticos, como mostra
um estudo feito por Gottschalk (2003). Esses livros, muitas vezes de ma
qualidade, sio usados por um grande nimero de professores de lingua materna
ou estrangeira como um “porto seguro”. “Os livros-texto se tornam
insubstituiveis, as respostas prontas se tornam o unico lugar seguro para
professores no perigoso oceano dos textos literarios” (CAVALCANTI &
ZANOTTO, 1994 apud VIEIRA, 19994, p. 76). Uma das razdes para o pouco
uso desse tipo de texto €, possivelmente, o grﬂnde nimero de metaforas presentes
neles. Zozzoli, Albuquerque e Santos (1999. P 99) argumentam que “[.. ] a
grande ocorréncia de meriforas em textos representa uma das grandes
dificuldades no processo interpretativo”. Esse pensamento também esta de
acordo com Zanotto (1990, p. 118), que diz que a metafora “constitui um
verdadeiro exercicio do pensamento analdgico e criativo”, o que exige “habilidade
e conhecimento do professor para serem trabalhadas de forma adequada”.

_ Com relacio a textos literdrios em uma segunda lingua, a situacio é
ainda pior. Além do problema da interpretagio, hi outros problemas relacionados
a0 dominio lingiifstico dessa lingua. Optou-se neste trabalho por usar letras de
musica, um género da literatura que faz parte do nosso acervo cultural cotidiano.
De acordo com McRae (1991), letras de musica sao exemplos de textos
re_prcsenmcionais (TRPs) porque elas, além de envolverem e estimularem o
l.clt()l‘., também provocam aprendizagem afetiva. Além disso, elas requisitam
:j'ﬂﬂglﬂﬂ(;ﬁ() e emocio, levando o leitor a experimentar sensacoes como prazer e

Or,

lornats, que sao chamados de textos referenciais (I'RFs) por aquele autor. Este

I'RPs sao diferentes de textos informativos tais como artigos de revistas e

¢ um dos motivos pelos quais foi escolhido esse tpo de texto. Outro motivo ¢
l?el() fato de que os aprendizes em geral gostam de cantar musicas nas aulas de
lingua estrangeira, apesar de os livros didaticos nao trazerem com freqiiéncia
exemplos de TRPs, como comprova o estudo feito por Gottschalk (2003), que
examinou 830 textos de livros didaticos publicados no Brasil. Dentre eles, 84.5%
foram considerados TRFs e somente 15.4%, TRPs. Sendo que apenas 26 textos

dos 830 examinados, eram letras de musica.

3. CONTEXTO

Em um estudo feito por Barreira (2001), foi constatado que quando

aitroe S P ) A ‘ _ = na . . .
leitores “pobres”, ou seja, com pouca proficiencia na lingua inglesa, deparam-se
com linguagem metaforica em textos, esse tipo de linguagem dificulta a
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compr_eensﬁo dos mesmos. Quando ha uma ma combinagio entre o
conhecun.ento prévio do aluno/leitor e a informagao contida no texto em inglés,
o) ﬁprendlz nio percebe 2 incongruéncia presente na linguagem metaférica
(BARR‘EIRA, 2001 Apud BARREIRA, 2003). Assim sendo, a compreensao de
textos}‘. é dificultada pela existéncia de linguagem metaforica em letras de musica
taxnbe1n. Os alunos falham em descobrir o significado intencionado pelo escritot,
posm\:e].mente, devido 2 falta de conhecimento lingiiistico e da cultura dos povos
que tém o inglés como lingua materna. Como afirma Barreira (2003, p. 4), “os
leitores fazem interpretagoes através de inferéncias baseadas em seus
conhecimentos de mundo e baseadas no préprio texto, nao necessariamente

compreendendo o que o escritor intencionara”.

4. REVISAO DA LITERATURA

Junto com as letras de musica estio as expressoes metaféricas, que
4iforas? Para Lakoff e

sao seu elemento fundamental. Mas o que sao met
isa em termos

Johnson (1980, p. 5), “a esséncia da metafora é entender uma co

a2 - . ] ~
de outra™. Ja para Blasko e Briihl (1997, p. 261), “uma importante funcio da
metifora é a de expressar idéias que sdo dificeis ou impossiveis de expressat

{ 24 2 ki B ) A ) A
literalmente”. Gibbs (1999, p. 34) acrescenta que “[...] ametifora nao ¢ somente
ltra em muitos aspectos do

or toda pnrtez: em artigos
s, e, naturalmente, em

Lihm o pastiy grandes escritos, mas se inf1

P 23 ” e =
dngual_ar cotidiano”. Expressoes metaforicas estao p
e revistas, anuncios, textos literarios e Nao literario

letras de musica. Cameron (2003, p. 2) sugere que:
[...] a metifora nio é somente um ornamento

superficial da linguagem, mas
os do pensamento humano;

um fenomeno dos
entio a metafora

process _
na linguagem do mundo real torna-se um importante
o. Entender como a metafora ¢

foco investigativ

usada pode nos ajudar a enten
1, como elas entendem o mundo e

der melhor como as

])CSSO‘;’[S p(‘.‘ﬂSﬂI
umas as outras e como elas se comunicam.

usamos proverbios como,

S Veja, por exemplo, casos em que usamos metiforas sem perceber, quando
+ tanto bate até que fura”, “filtho de perxe peranho ¢7) ou na

por exernplo, “igua mole em pedra durd
(como no portugues) chamadas de “meraforas

lingua inglesa mesmo, onde hi casos de metaforas
congeladas” porque o leitor/ouvinte ndo precisa pacir para pensar no significado delas visto que el
310 tao usadas no nosso cotidiano, que o significado delas, ja estd arragado na nossa memona: “He
kicked the bucket”, “1 have burterflics in my stomach” ou o clissico exemplo: “Juliet 1s the sun”
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Dentre as metaforas possiveis com as quais os leitores se deparam, ha
aquelas que sio familiares a eles e aquelas que sao capazes de deixi-los confusos.
Entdo, familiaridade afeta a maneira com que os leitores processam as
metaforas. Blasko & Brithl (1997, p. 275) tém notado que:

A medida que a familiaridade da metafora aumenta, a
dificuldade na compreensio diminui. £ possivel que,
uma vez que a metafora vai se tornando mais familiar, o
processamento se acelera, enquanto que a expetiéncia
prévia estreita possiveis nuances de interpretagio [...].
Metiforas mais novas e menos familiares podem
requisitar mais tempo para a melhor interpretacao [...].

Mas por que metifora® Essa figura de linguagem e pensamento foi
escolhida ao invés de outra figura de linguagem para essa pesquisa porque ela
€, como sugere Zanotto (1990, p- 244), uma

figura da imaginacio, por se constituir numa base
puramente subjetiva. [...] a metifora desencadeia um
processo de associaches imagéticas ou verbais, por
analogia, que constitui um verdadeiro exercicio do
pensamento analogico e criativo.

- As analogias a serem feitas podem ser incomuns, inesperadas ou
lﬂ!.lS!tﬂd:lS. Ainda de acordo com Zanotto, desta vez a partic de um estudo
feito .c?n 1995, foi sugerido que uma das maneiras de explorar os aspectos
cognitivos da metafora é tentar descobrir os processos mentais envolvidos na
compreensao de novas metiforas. O objetivo do estudo de Zanotto (1995)
€ra Investgar o processo de compreensao de merdforas novas porque, como
Clﬂ_“‘gem« quando o leitor tenta entender uma metifora nova, ele esta
l'ﬂle}?mEmflo metaforicamente. I se conhecermos melhor como se processa
o ractocinio metaférico, serd possivel trabalhar com ele no ensino de forma
consclente e sistematica (e nao acidental ou ocasional).

5. PERGUNTA DA PESQUISA

Ao longo desse estudo, foi investigado o processo cognitivo de
leitura metaforica de alunos adolescentes em sala de aula de lingua inglesa
em letras de musica. A pergunta da pesquisa que nortela este t -abalho é
Como o5 alunas co-constroem o5 significados dos ennnciados metafivicos na leitnra de
Jetras de miisica? -
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6. METODOLOGIA

6.1 CONTEXTO E PARTICIPANTES .

Os participantes do presente estudo sio 18 alunos do 1° ano do Ensino
Meédio de uma escola publica de Florianépolis/SC. Suas idades variam de 14
a 16 anos. Esse grupo foi escolhido porque ¢é considerado um grupo avancado
de inglés por esta escola. Supde-se que alunos com um nivel mais ax_fﬁnqﬂdo
de inglés conseguem negociar significados de vocabulario novo mais facilmente.
Os referidos participantes for:un dispostos em quatro grupos de quatro a
cinco membros em cada wm. (doravante
chamada apenas pesquisadora), durante o periodo da ptsqms“’ ministrou 23
aulas, também gravou e filmou os grupos trabalhando simultaneamente. Duas
assistentes ajudaram durante as aulas e a professora da classe estava presente
o tempo todo para ajudar, se necessdrio. Os alunos nio sabiam 0§ 1
reais da investigacio. Foi falado para eles apenas que queriamos st
eles faziam sentido de certas letras de musica em grupos.

A autora principal deste artigo

notivos
como

6.2 COLETA E ANALISE DOS DADOS
Duas cimeras de video e quatro gravadores foram usados para coletar

: . - s solicitadas.
os protocolos verbais dos alunos, enquanto eles realizavam as tarefas solicit

alunos. Os dados consistem em
fas orais e escritas,
e vista ¢ suas

mmlis.’tdOS

Havia um gravador em cada grupo de
transcricoes dos protocolos verbats em grupos ¢ das taret
além de conversas com os alunos, considerando seus pontos d
dificuldades de interpretagio. Portanto, os dados forn_m " dos
qualitativamente, usando-se proccdimcntos ctnogr;iﬁcos. A.u'lan‘somlagao oai
dados foi feita posteriormente ja que, segundo Diesing (DIE:S_ING‘ 1?)711111)_1:_
WATSON-GEG EO, 1988, P 534), e uma impormnle estrategia para se chegar
a resultados validos e confidveis em trabalho etnografico.

6.3 MATERIAL UTILIZADO

Cinco letras de musica foram utilizadas, tendo como tema o AMOR,

visto ser grande a quantidade de musicas sobre este assunto ¢ a quantidade de
metaforas nelas encontradas, Além disso, as musicas escolhidas estio de acordo
com o gosto dos participantes. Para 0s Propositos do presente estudo,
abordaremos apenas os protocolos verbais gerados em uma aula, na qual a letra
de musica escolhida tinha como titulo “Diamonds on the inside”.

3

A lerra completa desta muasica pode ser encomtrada no Apcéndice 1.
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7. ANALISE DOS DADOS

7.1 A ANALISE DOS EPISODIOS
A anilise dos dados focaliza momentos particulares relacionados
A compreensao de expressoes metaforicas encontradas em letras de musica.
Devido aos limites de espaco, esta pesquisadora focard a andlise de uma
letra de musica especificamente chamada “Diamonds on the inside”.* A
anilise aqui estard concentrada em partes dos protocolos verbais

relacionados a compreensao da seguinte expressio metaférica: (She made
herself a bed of nails/And she’s planning on putting it to use de
“Diamonds on the inside”).?

Ao ler “She made herself a bed”

» 120 ha sinal de incongruéncia (como
pode ser visto no Episédio 1).

A incongruéncia aparece quando a aluna R se
depara com a palavra “nails”, cujo significado “unhas” (turno 02

2) em portugués
¢ conhecido. No entanto, quando descobre que significa “pre

gos” (turno 09),
ela fica confusa e se da conta de que deve fazer uma interpretagao figurativa.
Entio,

“nail” é o foco da metifora, conhecido também como seu veiculo,
segundo Cameron (CAMERON, 2003, p- 9). A identificacio de um possivel
foco metaférico, na fala ou no texto, é o primeiro passo para identificar a
presenca da metifora (STEEN, 1999 apud CAMERON, 2003, p. 11).
Finalmente, a mesma aluna conclui que os versos “She made herself a bed of
nails) And she’ planning on putting it to nse”’podem significar que ela
no texto da musica) colocou “desafios para ela” (turno 10).
salientar que alguns aprendizes (como mostrado nos dados a seguir — turnos
06 ¢ 09) acham necessario traduzir a e

a interpretacio figurativa, ou seja, n

(a personagem
L& interessante

Xpressao metafdrica antes de alcancarem
O contexto desta pesquisa, os aprendizes
apelaram para sua lingua materna primeiro, para entender as expressoes
metaféricas. Além do fato de os aprendizes apelarem para a lingua m

aterna,
eles também dependem do auxilio d

a professora como sendo a fonte das
respostas para suas duvidas, como visto no turno 06, Vieira (1999¢, p. 54) ja
havia salientado que existe um desejo arraigado dos

alunos de saber as respostas
do especialista.

O drulo desea lerra pade ser traduzado iceralmente compe “IDhamantes por dentro” (traducio das
autoras).

O refenido verso pode ser traduzido literalmente como: “Fil £y, pitraela mesma uma cama de pregos
¢ ela cstd plancjando coloci-la em uso” (tradugio das autoras).
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Episddio 1 (orupo 2):
01. R: What is nails?
02. N: Unbas.
03. M: Metal.
04. N: Nazl é unha!
05. H: U pedago fino de metal ((Ele estd lendo a explicagio para “pails™
no glossario)).
06. N: Professora, naz/ nio € unha?
07. Prof: Too.
08. N: Mas, entio, o que ¢ esse metal ai?
09. H: No contexto, prego. Ela fes uma cama de pregos. Ela feg; ela mesnio
10. N: Lla colocou desafios pra ela, né? '
11. H: E. Meio que ela colocou desafios pra ela.

. . self a
O mesmo acontece com outro grupo. Ao ler “Ghe made her

= c o . a aluna
bed”, nao ha sinal de problema de entendimento. No entanto, quando aa i
f : - e s1 ado
se depara com “nails”, ha um problema porque ela nao sabe seu signitica
cm portugueés:

Episadio 2 (orupo 3) .
S: “She made herself a bed of nails. Eu nio sei o que ¢é ‘nails

que que ¢ ‘nails’?”

. Oh, prof. O

problema

1 T : s a um
Inte oretar o s 'ﬂdO no contexto sc torns
ar o sentido ﬁglil s

dé-lo, mas porque tem pr
2 aluna tem de traduzit, ou saber o
o de sua linguagem figurativa. Em
ido a limites lingiiisticos e/ou
ciente de que pode haver um

nao porque a aluna nio consegue enten
com um item lexical. Conseqlientemente,
significado de “nails” antes de fazer sentid
suma, um sentido apropriado ¢ limitado dev ;
lexicais. No proximo exemplo, outro aluno esta
sentido figurativo para “nails” naquele contexto:

Convencaes das transcricoes utilizadas no presente trabalho: (L parte ireclevante do discurso que
fon umitid;z; // a frase & if;lﬂﬁp‘dﬁxﬂd:l pela ranserita abaxo delag () comentirios da pesquisadora;
Prof.: a professora da classe; N cte.micrats dos nomes d{_\s alunos; Perg.ca pesquisadora. As partes
em stdlico mostram as passagens s (uas os aprendizes estao tentaindo entender o sentido heral das
expressaes metaforicas, ¢ as partes sublinhadas mostram as passagens em que os estudantes estao
tentando adivinhar o sentido figurado.
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Episidio 2 (grupo 3)

S: “Professora, aqui tem outro significado ou é pra por literalmente?”.

No entanto, o grupo falha, ao fazer sentido dessa expressio, embora
a explicacdo da palavra “nails” estivesse explicita no glossario entregue junto
com a letra da musica. A falta de conhecimento de que “bed of nails” significa
“uma cama de pregos” limitou sua interpretagﬁo figurativa da letra. Novamente,
houve um problema relacionado ao vocabuldrio, o que dificultou a
interpretagio metaforica. Nem a assisténcia dada por esta pesquisadora, nem
a explicacio contida no glossario foram suficientes para o grupo fazer sentido
da referida expressio. O que se sucede ¢ um jogo interpretativo de adivinhacdes
(GEORGES ¢ DUNDES, 1963 apud ZANOTTO, 1995, p. 250), como se
observa no Episadio 2, “o que alids ¢ um jogo essencialmente metaférico”.
Essc jogo de adivinhacoes acontece a partir das pistas textuais deixadas pelo
autor do texto, o que possibilita inimeras inferéncias por parte dos leitores/
aprendizes. Depois de algumas tentativas de elucidacio do sentido metaférico,
a unica conclusio que um dos alunos alcancou foi a de que a pessoa a qual o
autor estd se referindo ¢é louca (“crazy”, na linha 39).

Observa-se que, até chegar a um significado no turno 39, houve uma
interacio entre os membros do grupo e a pesquisadora, com a intengao de se construir
t:m conjunto, num trabalho colaborative grupal, uma interpretagio. Esse processo
e denominado co-construcao de sentido porque o sentido nao ¢ construido
individualmente, mas sim com ajuda de outros participantes da interagao, ou seja, €
um trabalho colaborative, O didlogo que ocorre da interagio entre uma pessoa mais
CxpenFnte ¢uma menos expetiente ¢ chamado de didlogo assimétrico. “Nos dialogos
assimétricos, um dos participantes arroga a si o direito de iniciar, orientar, dirigir e
concluir a interacio e exercer pressio sobre ofs) outro(s) partcipante(s)
(MARCUSCHI, 1986 apud VIEIRA, 1999 b, p- 83). No Episodio 2, observa-se que
a professr)m/pcsc]msadm'a tem o papel de partcipante mais expericnre e, entiao,
ajuda os alunos na resolucio de problemas, neste caso, problemas lexicas. Desse
modo, ela leva os pru‘ticipnntes aentenderem os significados literais na lingua materna,

favorecendo a co-construcao de um sentido metaforico.

Lpisidio 2 (grupo 3):
12, M: A “b” também nao significa nada. Olha s&: Elu fes para ela

eSO 1ipo uma cama de unha, de nnhas e ela tava plancjando em niar.

13. Pesq: Take a look at the context again. What’s the meaning ot

nails?
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14

15.
16.
17
18.
19.
20.

NN
w —_

SO (O TN 8O T (S I 05 0 AV
(o)

[

W

CRCIEN

. P: I don’t know

M: Unbas?

Pesq: No.

M: No?

P: I never see this.

Pesq: No.

M: T4, como que € unha em inglés?

. Pesq: Nail.

M: Ta, mas entio é 0 MesMmo jeito que se eSCLeve.

Pesq: Yes.

M: Ok, cama de metal.[...]

Pesq: So, what’s the meaning of nails?

. L: Uma pega de metal.

Pesq: A piece of metal, but what metal exactly? .

M: ((Ela esta lendo a explicacao para “nail” no g!OSSﬁno))‘ .
Pesq: A thin piece of metal having a pointed end // that is

forced...

30
31

. M: /[ Que é para juntar dois pedagos?
. Pesq: ((Eu continuo minha leitura do glossario) --- that is forced

into wood or another substance by hitting the other end with a hammer.

32. C: Martelo?

33. Pesq: Hammer is this. Hammer. You use the / /hammer tO...
34, M: / /¢ aguele negocio.
35. P: Prego.

36. Pesq: Yes.

37. M: Ela feg wma cama de pregos?

38. Pesq: Yes.

39. M: Al que legal. Ela era louca.

40. Pesq: So you think she was crazy because she made a bed of
nails?

41. M: Yes.

Apesar de estar c

lara a dificuldade dos aprendizes em compreenderem

a letra da musica, 0 sentido exato dos referidos versos continua um misteério.

Conseqjier

sentido p]ausivel, des

Jtemente, o leitor tem a possibilidﬂde de co-construir qualquer
de que saiba se justificar (VIEIRA, 1999¢). E esta foi a

possibilidade dada pela pesquisadora, durante a leitura e construcao de sentido

em grupo

na coleta de dados.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A atividade descrita neste artigo evidencia alguns passos importantes
no processo de compreensio da metifora: 1) a dependéncia do aluno em
relagao ao professor/pesquisador, a0 tentar entender o vocabulario nio familiar
e seu sentido literal, tanto na sua lingua mie, quanto na lingua estrangeira —
inglés; 2) a necessidade de os alunos se apolarem na sua lingua materna, a fim
de tentar fazer sentido das expressoes, e 3) jogo de adivinhacdes representado
por momentos quando os aprendizes adivinham sentidos diferentes e possivels
para as expressoes metaféricas (ZANOTTO, 1995). Concluindo, pode ser
observado que esta atividade, desempenhada através de trabalho em grupo,
permitiu aos alunos pensar e trabalhar juntos em um trabalho colaborativo
(VIEIRA, 1999b/¢). Isto levou-os a uma leitura mais rica e mais criativa,
representada pela suma das leituras individuais. Adicionalmente, essa atividade
de leitura favoreceu o conhecimento do aluno do processo de leitura e, mais
particularmente, do processo de se fazer sentido de expressoes metaforicas,
¢, adicionalmente, esse resultado corrobora os resultados de Zanotto (1995).

Em termos de futuras pesquisas, o que é certo € que mais inves tigagoes
precisam ser feitas, a fim de se trazer mais luz aos efeitos do trabalho
colaborativo em salas de aula de lingua estrangeira, com a finalidade de se co-
construir significados metaféricos em letras de musica.

REFERENCIAS
BARREIRA, V. S. FL Reading S'trategies for Metaphor and Word Game Interpretation in a
Non-§ pectaliced Magasine: a Case § tudy. Dissertacio (Mestrado em Inglés e Literatura
correspondente), Universidade Federal de Santa Catarina, 2003.

BARREIRA, V. §. Reading Comprebension in Reading in EFL.: Excploring Prus in Titles of
Texcts from a Non-specialized Magasine. Monografia nio publicada. Universidade da

Regiio de Joinville, 2001.

BLASKO, D. G., e BRIIHL D. S, Reading and Recall of Metaphorical Sentences:
Effects of Familiarity and Context. In: Metaphor and Symbol, 12 (4). Lawrence
Erlbaum Associates, Inc., 1997, p-261-285.

CAMERON. L., e LOW, G. Researching and A pplying Metaphor. Cambrdge: C.U.D, 1999,

. Metaphor in Edncational Disconrse. London and New York: Continuum, 2003.

GIBBS, R. Researching Meraphor. In CAMERON, L. e LOW, C. Researching and
Applying Metaphor. New York: Cambridge University Press, 1999,



LEITURA DE LETRAS DE MUSICA EM INGLES: 143
CO-CONSTRUGAQ DE EXPRESSOES METAFORICAS

G‘OTTSCH:\LI'\:, M. The Role of Literature in Brazilian High § chool Contextys.
Ii)lssertﬂgﬁo (Mestrado em Inglés e Literatura correspondente), Universidade
Federal de Santa Catarina, 2003.

GLUCKBERG,S. e KEYSAR, B. How Metaphors Work. In A. ORTONY (Ed.).
Metaphor and Thought. Cambridge: Cambridge University Press, 1979/1993.

LAKOFF, G. & JOHNSON, M. Metaphors e Live by Chicago: University of
Chicago Press, 1980.

MCRAE, |. Literature with a Small “". London: Macmillan Publishers, 1991.

STEEN, G. Understanding Metaphor in Literature. London and New York: Longman,
1994.

VIEIRA, J. R. Language and Literature: some Dialogic Trodden Ways. In

BRANDAQ,I.F O. (Ed) Itha do Desterro, Florianépolis: v. 37, p- 73 - 91, 1999a.

flitos: a leitura de poesia ¢ a discussdo em griupo na sala-de-anla de

- Metdiforas e col
Tnglés como literatura estrangeira: 1999b. Tese (Doutorado em lingiiistica aplicada na
irea de ensino-aprendizagem de segunda lingua e lingua estrangeira),

Departamento de ]jngﬁisticr\ aplicada do instituto de estudos da linguagem,

UNI C:\L\l_[:’, C;unpillﬂs-

la de aula de Inglés como

. Co-construgio € conflito: leitura de poesia na sa
jun. 1999¢.

literatura estrangeira. Trabalhos em Lingfiistica Aplicada. v. 33, p- 1-87, Jan./
TESOL

WATSON-GEGEO, K. Ethnography in ESL: Defining the Essentials.

Cnarterly, 22 @, 575-592, 1988.

choal), M. S. Em busca da elucidagio do processo de

ZANOTTO Pas i i
(de Pa <fora. Em Pontes, E. (org) A Metdfora. Campinas: Editora da

compreensio da met
Unicamp,1990,

Metdfora, COBRISAO © ensino de leitura. In D.E.L.T.A., Sio Paulo, v.11, n,

2, p.241-254, 1995.

Z0ZZOLL. R. M. Do ALBU QUERQUE, M. R. O,, SANTOS, L. I The Search for
DEAsy for the Student Reader. In: BRANDAO, 1. F. O. (Ed) Iha

Autonomy: g Challeng€ =
do DL’J‘I’en‘O’, Florianépolis, v.37,p.73 = 91, Jul./Dez. 1999.



144 LEITURA — INGLES: ENSINO E LITERATURAS, n. 36, jul/dez. 2005

APENDICE 1: LETRA DA MUSICA ESCOLHIDA PARA O PRESENTE ARTIGO

Titulo: Diamonds On The Inside
Autor: Ben Harper

Album: Diamonds on the inside
Gravadora: Virgin Records

I knew a girl

Her name was truth

She was a hotrible liar

She couldn’t spend one day alone

But she couldn’t be satisfied

When you have everything

You have everything to lose

She made herself a bed of nails

And she’ planning on putting it to nye*
But she had diamonds on the inside
She had diamonds on the inside

She had diamonds on the inside
Diamonds

A candle throws its light into the darkness
In a nasty world so shines a good deed
Make sure the fortune that you seek
Is the fortune that you need

Tell me why the first to ask

Is the last to give every time

What you say and do not mean
Follows you close behind

She had diamonds on the inside

She had diamonds on the inside

She wore diamonds on the inside
Diamonds

Diamonds

Like the soldier long standing under fire
Any change comes as a relief

Let the giver’s name remain unspoken
She is just a generous thief

She had diamonds on the inside
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She had diamonds on the inside
She wore diamonds on the inside
She wore diamonds

Oh — diamonds

She had diamonds

She wore diamonds

Diamonds’

Glossirio:

Relief (happiness): a feeling of happiness that something unpleasant has not
happened or has ended. :
Nail (metal): a thin piece of metal having a pointed end that 1s :
wood or another substance by hitting the other end with a hammer, and 1s
used esp. to join two pieces or to hold something in place. -
Truth (fact): the actual fact or facts about a matter; the quality
Wore: past simple of wear

Thief: a person who steals

forced into

of being true.

7 Os versos em italico contém as expressoes meraforicas cujos significados foram co-construidos pelos

alunos a pedido desta pesquisadora.



