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Resumo: Professores e alunos em ambiente de sala de aula comumente
estabelecem conversagdo assimétrica, o que se justifica, muitas vezes,
pela existéncia de longos turnos dos primeiros em relagdo aos ultimos. O
texto que utilizam apresenta elementos constitutivos como 0 fdpico
discursivo, o turno, os marcadores conversacionais e 0 par adjacente.
Muita teorizagdo existe em relagio a esses fatores que encontram
explicagdes principalmente nos estudos conversacionais da linguagem.
Apesar de esses elementos terem grande importincia nas relagdes entre
professor e alunos no ambiente especificado, apenas o par adjacente
desperta nossa atencdo pelo fato de observarmos que quase
exclusivamente a participagio do professor tem sido motivo de gran_des
investigagdes teéricas. Este trabalho tem por objetivo apahsar
criticamente esse discurso para verificar que razdes, nas relagoes de
poder, fazem com que a participagio do aluno seja demax_‘cudn pelas
intervengdes do professor, em um corpus provindo de aulas f11mad:}5 f_tn_i
turmas de 6 série do ensino fundamental, em uma escola da rede publica
em Maceié-Alagoas.
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Consideragdes preliminares

O discurso de sala de aula caracteriza-se por ser ?SSi_mé“"CO-'
apesar do esfor¢o desprendido pelos que defendem a existencia de_um‘
possivel cardter simétrico, surgido pelas trocas co’nstame_s dc -[Ull‘leb
entre professor e alunos. Apesar de isso acontecer, ¢ o ?"(.)fe‘t’“,)l _q_m(;],l
detém o comando das atividades nesse espago ‘deOIOg"CO' (llesi‘.“’]_:
para o aluno reproduzir a fala dos outros (do autor ~clo fexto, ? :,\TL‘
texto e do préprio professor), ndo tendo producdes 351)0‘?““1“‘:‘_ i
auténticas provindas de seu trabalho na negociaco do Sen‘f'd?' Essa
assimetria advém das circunstancias peculiares da relagdo hierarquica
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que é imposta entre professor e aluno, uma vez que a autoridade
assumida pelo professor no sentido de manter a ordem na sala impGe
necessariamente ao aluno uma atitude passiva, o que se observa pelo
tipo de participag@o durante as aulas, revelado por falas que indicam
respostas sobre apenas o que lhe é autorizado dizer. E o professor
quem detém o conhecimento julgado relevante pela sociedade. Por
outro lado, o aluno tem conhecimento disso, como da sua caréncia
cognitiva, reconhecendo na figura do professor, o ponto de onde
adviria o suprimento da sua caréncia.

Considerando que este trabalho analisa o discurso de sala de
aula em sua manifestacio oral e que a conversagio entre os
interlocutores ¢ assimétrica, elegemos entre © turno, o tdpico
discursivo e os marcadores conversacionais, o par adjacente —
perguntas e respostas — como foco de atencgio, porquanto as respostas
dos alunos as perguntas do professor limitam-se a afirmar ou negar o
questionado ou a escolher dentre alternativas a mais conveniente ou
ainda a prosseguir o desenvolvimento do tépico discursivo,
fornecendo respostas que nio lhe exigem muito esforgo.

O evento comunicativo é a exposi¢gdo em sala de aula,
constituindo-se, segundo Favero et aliae (1999), por uma situagio
discursiva de cardter formal e um evento de fala institucional, com
tema prévio e bem preparado, tendo participantes de posi¢iio social
diferente — professor e alunos — e canal caracterizado por ser face a
face. A pritica discursiva desse evento comunicativo vai envolver, em
primeiro lugar, uma andlise de como os participantes procedem em
relacio is perguntas e as respostas em sala de aula, para, depois,
abranger um procedimento critico por envolver uma concepcio
tridimensional em que o texto, a pratica discursiva e a social sdo
clementos constitutivos dessa pritica.

As perguntas e as respostas no discurso de sala de aula

O texto conversacional apresenta, segundo Fivero et aliae (op.
cit.) quatro elementos bdsicos que contribuem para sua organizacio,
quais sejam: o turno, o (6pico discursivo, os marcadores
conversacionais e o par adjacente. Numa conversagdo, seja de cardter
simétrico ou assimétrico, os participantes usam a palavra ou
silenciam, o que vai constituir a sua entrada nesse espago
interlocutivo. Assim, a conversacao vai ser caracterizada por uma
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sucessdo de tomadas de fala por esses participantes (turnos),
envolvendo nido somente as intervencdes que informam, mas também
aquelas que apenas monitoram o percurso da conversagao.

Esses participantes falam sobre algo que constitui o centro das
suas cognigdes mentais, 0 que pode ser chamado tépico discursivo. O
que observamos ainda é que os mesmos falantes do ato interativo
utilizam elementos que auxiliam no desenvolvimento interacional, 0s
chamados marcadores conversacionais, que podem Ser néilo-
lingiifsticos (o riso, o olhar, a gesticulago, dentre outros) € Verbais.
Além desses elementos, o tépico discursivo, o turno € oS marqadores
conversacionais, encontramos na conversagdo 0 par adjacente
representado por pergunta-resposta, convite-aceitagdo ou recusa,
pedido-concordincia ou recusa, saudagio-saudagio, que aparece por
ser elemento basico da interagdo.

Pelo fato de a diade formada por pergunta e resposta con
o foco do nosso trabalho, detivemo-nos na sua andlise porque s
intervengdes analisadas dos alunos no discurso de sala de E}lﬂa do
ensino fundamental apontam para uma leitura mais critica provinda de
fatores que mostram claramente as razoes do seu apagamento- Para
isso, observamos, em primeiro lugar, o aspecto organizac:lon'a.l da
diade, razio por que apontamos Favero et aliae (1999) por admitirem
ser a referida diade formada por estratégias que s30 us‘ada.s p€.105
falantes com a finalidade de introduzir, continuar, redlreclqnal €
mudar o tépico. Visto dessa maneira, no par adjacente referido, 2
diade pergunta-resposta tem fundamental importancia por -
acdes de — introdugio, continuidade, redirecionamento € mudanga do
tépico, como podemos observar nos exemplos' a seguir:

stituir

Exemplo 1

: N toda
L1 - como a gente viu no primeiro dia de aula ... durante

a 6" série a gente vai estudar o qué ? ... 0s ?
1.21.31L.4... os seres vivos ...
(p. 1 do corpus)

1 F ” 1
Os exemplos 1, 2, 3, 4 ¢ 5 foram retirados do corpus da pesquisa
intitulada “Os elementos ndo-verbais e verbais nos estudos interativos do
discurso de sala de aula do ensino fundamental”.
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No exemplo I, € L1 quem inicia a conversacio com a P
introdutéria: como a gente viu no primeiro dia de aula ... durante toda
a 6° série a gente vai estudar o qué ? ... os ? Coincidentemente, por
causa das relagdes sociais de poder, é dado ao professor o direito de
iniciar oficialmente a aula, cabendo ao aluno a obrigagio de responder
as questdes formuladas. Essa pergunta introduz, pois, o tépico dessa
conversacio.

Exemplo 2

L1 - entdo a gente viu que 0s seres vivos apresentam
caracteristicas ... muitas caracteristicas ... e de cada caracteristica
dessas ... define por si s6 o que é vida ... né ?... 0 que é o ser vivo ...
foi isso ?

L2L3L4... foi ...

(p. 1 do corpus)

No exemplo 2, o professor faz uma pergunta aos alunos no
sentido de receber deles o consentimento, o que realmente conseguira,
caracterizando assim um tipo de pergunta que tem a finalidade de dar
continuidade ao t6pico discursivo.

As duas estratégias apresentadas evidenciam a presenca do
professor que entra no turno para introduzir € para continuar o tdpico
discursivo. Evidenciamos, segundo Fivero et aliae (1999), que o
par/adjacente representado por P/R tem a P como clemento de
referéncia maior. Coincidentemente, ¢ o professor, no corpus
analisado, quem encabega o referido par, evidenciando o cardter de
dominio centrado na sua figura em sala de aula. Ratificando ainda
mais o proposto, a divisdo das perguntas em polares, factuais ou de
conteido e alternativas especifica mais ainda como o professor
monitora os alunos, restando-lhes assentir para institujrem-se como
participantes do processo de interlocugao de sala de aula.

Segundo a divisdo proposta, perguntas polares  sao
constituidas por frases interrogativas com entonagio ascendente,
visando especificamente a obter do interlocutor uma resposta de
cardter afirmativo ou negativo. As factuais ou de conteddo estio
voltadas & obtengdo de uma informacao do alocutdrio, sendo
caracterizadas por palavras especificas que introduzem interrogacio,
como pronomes ou advérbios, tendo a pergunta uma entonacio
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descendente. As alternativas sdo constituidas por uma disjungdo de
proposicdes, sendo o alocutdrio induzido a tomar uma decisdo que
seja a favor ou contra o argumento apresentado, ou ainda, que refut; o
questionado, podendo ocasionar o surgimento de ufna terceira
alternativa. Os fragmentos a seguir mostram como se dd a presenga
desses tipos de pergunta:

Exemplo 3

L1 ... cada ser vivo é batizado com dois nomes ... por iAsso que
a nomenclatura é binominal ... o primeiro nome representa 0 genero ...
o primeiro nome de cada ser vivo representa o género ... ¢ 0 segu:ndo
a espécie ... ok ? entdo dois nomes ... 0 primeiro ... 0 primetro nome
representa ... o qué ? ... o género ou a espécie ?

L2 - género ... (( fala bem no fundo da sala))

(p. 8 do corpus)

No exemplo 3, L1 (a professora) estd no turno para efplfcm
que o ser vivo é denominado por dois nomes, quais sejan gé’wg .
espécie. Por estar ainda no turno e por monitorar as intervengoes p 08
alunos, L1 elabora uma pergunta de cardter alternativo: entfm? ols
nomes ... o primeiro ... o primeiro nome representa ... 0 que - ...hz
género ou a espécie?, a qual ndo dd margens a que © alunlo' exp oqdo
liviemente o seu pensamento, uma vez que, além de lay ja IS5
explicada anteriormente, estd centrada em ou exclusivo, delxal’ldo.lO
interlocutor sem direito de escolha. Tais agdes ca:-actfir_izam g e,St-IO(j
autoritdrio previsto por Kramsch (1984), em oposi¢ao a0 SOClde
interativo, que se destaca sobretudo por permitir a ﬂmdt.a,z de
expressdo do aluno, permitida porque o professor usd peminas
estimulo positivo as suas intervengdes (do aluno).

Exemplo 4

L1 - ok .. intio filo dos cordatos sdo todos ¢
possuem uma coluna vertebral inclusive o hor’n(‘fm. claro ”és;a
homem/.../ cada filo é formado por cada classe ne ? o homem B
incluido ... classificado na classe dos mamiferos ... (( VOllf‘:‘fo‘“’; Lj
caminhando em direco aos alunos, L1 pergunta )) por que serd que ¢
homem foi classificado nessa classe 7 ...

L2 - porque ele mama ...

L1 - porque ele mama enquan:to ?

L3 - pequeno ...(p. 14 do corpus)

aqueles que
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No exemplo 4, novamente o professor estd no turno. Pergunta
3 turma a razdo por que o homem estd classificado entre os seres
humanos, reportando-se nesse caso ao conhecimento de mundo de que
o aluno dispde, quando diz: por que serd que o homem foi classificado
nessa classe ?(classe dos mamiferos), o que mostra que o prcfessor
deseja que o aluno seja seu interlocutor no desenvolvimento do

contetido da aula, embora a pergunta esteja situada em uma menor
escala de dificuldade.

Exemplo 5

L1 — () tudo que a gente viu né ? entdo qual foi o tltimo
assunto que a gente viu ? ... a classificacio de quem ?

L2L3LA4... dos seres vivos ...

L1 - dos seres vivos ... a gente viu que teve um cientista que
estabeleceu como classificar os seres vivos nio fo:i ?

L2L3L4... foii ...

(p. 18 do corpus)

No exemplo 5, encontramos, embora num circuito fechado
para resposta, pergunta de conteido, tudo que a gente viu né ? entdo
qual foi o iltimo assunto que a gente viu ? ... a classificagdo de quem
7 e pergunta polar, dos seres vivos ... a gente viu que teve um cientista
que estabeleceu como classificar os seres vivos néo fo:i 7 Isso mostra
como o professor utiliza tais instrumentos para minorar a sua
exposi¢io de conteudo em sala de aula.

As andlises apresentadas mostram a pritica discursiva em sala
de aula do ensino fundamental em que um dos sujeitos (o professor) é
o centro das vozes desse espago ideolégico, cabendo ao aluno intervir
ou ndo segundo diretrizes que lhe forem fornecidas. Nesse sentido, o
discurso de sala de aula é entendido como “uma pratica nio apenas de
representagao do mundo, mas de significacio do mundo, constituindo
e construindo o mundo em significado” (FAIRCLOUGH, 2001, p.91).

Para que o discurso propicie essa construgdo referida, é
necessario ndo somente atentar para os modos, segundo os quais as
identidades sociais se estabelecem no discurso (fungio identitéria),
mas também observar como se dao as relagdes entre os participantes
discursivos quanto a sua caracterizagdo, podendo ser qualificadas
como representadas e negociadas (fungdo relacional). Segundo o
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Autor (2001), a fun¢do identitdria e a relacional podem ser resu’ml.das
na interpessoal de Halliday (1978), tomando-lhe de empréstimo
apenas a funciio textual, que, entre outras altema:tlvas, pode tomar as
informagdes no texto como dadas ou novas e ainda comp_llgadas a
partes que estdo antes, dentro, depois e fora do texto em andlise.

Entendendo o discurso voltado as fungdes “”fe,“dai’
reforcamos o fato de ele envolver a prética social,' a dlscu’rgl\’adbi
principalmente, a textual. No Ambito das relagdes soc’rfus, a pl‘ciitlcal ag
origindria pode ser de cardter econdmico, politico, cu mf;ico
ideolégico. Tomando apenas como exemplo o carater pola Sed
observamos que ele pode estabelecer, manter e transformar as redegntre
de poder, bem como as identidades coletivas (grupos, cl.assels_. = g8
outras categorias) em que aparecam tais relagoes. Assim € 'quurso
explica o monitoramento das intervengdes dos alu1_103 no .d1sc’nte
analisado, porquanto as perguntas formuladas sdo 1deologtca:1: e
organizadas de forma a impedir o aparecimento de tomadas Jonga
turno por parte do discente.

O discurso analisado pode ser visto também como umadpgf;m;z
que reproduz a sociedade ou contribui para que essa SOClle a Lo
transforme. Isso pode ser explicado por Fairclough (2001, p- <
quando diz:

oes
[...] as identidades de professores € alunos e E}St;i];@je
entre elas, que estdo no centro .de um dSl?’ibilidﬂde
educa¢do, dependem da consisténcia € da 11.:;)‘1, dessas
de padrSes de fala no interior e no exmfé e
relagdes para sua reprodugdo. Porem, elas e_st.z; ln‘1ent¢3 -
transformagdes que podem originar-se palgll da sala
discurso: na fala da sala de aula, do parquiil lo_’qm‘] ‘p()l'
dos professores, do debate educacional, e ass :
diante.

; erv -se

A andlise feita no discurso de sala de al.lcl,ilxtﬁ)lzsgr;:;;)iitus
especialmente o par adjacente representado por pecllf ent(endei‘mOS em
entre professor e alunos, sé6 foi possiwﬂ peIo.fato e D ditribtda
que situagiio social essa pritica discursiva ol Profjfl‘ZI . I
entre seus interlocutores para um consumo especifico que : ’ l)n-
pela sua organicidade em forma dialogal, de modo a ‘uml P’v”“j‘m“:é
mais no turno (professor) do que os outros (08 .alu’nos). S.'.:O S(‘ ij‘iet]‘ .
nos é explicado porque os atos de fala constituidos por perguntas
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(polares, alternativas e factuais) e por respostas apontarem para a
leitura que indica serem as interveng¢des dos alunos monitoradas pe}as
perguntas feitas pelo professor, fazendo-nos entender essa pratica
discursiva.

Analisando o discurso pela visdo apresentada que tem, por um
lado, as contribui¢bes dadas pela analise dos aspectos organizacionais
da conversagdo e, por outro, a abordagem de discurso em uma visio
tridimensional, podemos dizer que, embora haja uma tendéncia para
mudancas nas priticas pedagdgicas de sala de aula, o aluno é
conduzido a responder somente o solicitado socialmente pelo
professor por estar inserido nessa pratica discursiva. O professor assim
se conduz por ter sido orientado numa pratica pedagégica que nio

absorve os valores sécio-interativos que podem estar presentes na
prética de sala de aula.

ConsideracGes finais

O texto conversacional apresenta elementos para a sua
constituicdo, assim denominados: o topico discursivo, os marcadores
conversacionais, o turno e o par-adjacente. Neste trabalho, a andlise e
a interpretagdo do par-adjacente representado por perguntas ¢
respostas nos permitiram saber que as intervengdes dos alunos
provindas de atos de fala interrogativos sdo monitorados pelo
professor. Esse plano de anilise nos conduz também 2 posicio tedrica
que defende ser o discurso considerado como texto e pritica

discursiva e social. As praticas discursivas somente se efetivam dentro
da esfera tridimensional referida.
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