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LITERATURA NO ENSINO MEDIO:
CONTEUDO E INSTRUMENTO DE ENSINO

Joio Gomes da Silva Neto *

Resumo: Este artigo propde uma discussdo sobre o lugar da literatura na
aula de lingua portuguesa no ensino médio. Dada a complexidade
circunstancial em que estd envolto o sistema educativo brasileiro, trata-se
de questionamentos sobre uma problemdtica cujos componentes sc
mostram, a um s6 tempo, dificeis de entender (pesquisar) e de controlar:
referimo-nos sobretudo aos problemas relativos & politica educativa
nacional (os programas de curso, os investimentos OrgamentériOS, 0s
objetivos), a formagdo dos professores e suas acdes efetivas em classe,
circulagao da imprensa especializada (literdria, didética, pedagégica) e 23
limitagdes sécio-econdmicas que atingem o professor, o aluno e 0 aparato

escolar. No cruzamento desses problemas, encontram-se imP“C“?ges
a e das

.

tedricas e prdticas relativas i obra literdria, em face da diddtic
Imposicoes restritivas dos contetidos e das avaliagdes escolares.
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entre outras coisas, sobre os usos que a escola faz do materiall lit e
que indica a scus alunos e, por esse intermédio, no ﬁ“_lbno mats
especifico do ensino médio, sobre as concepgdes de leiturd e‘.de
literatura postas em prditica no processo de didatizagdo do talg
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de leitura dos alunos, no mundo fora da escola. Para além do enfoque
ostensivo de uma problemdtica ji bem disseminada em pesqui§as na
drea de educagdo, sobretudo no dominio da leitura, tem-se aqui mais
propriamente uma discussio que levanta questionamentos para reflexio,
que um repertdrio descritivo e constativo de investigages sobre o tema.

De fato, dada a complexidade circunstancial que envolve o
atual sistema educativo  brasileiro, propomos aqui alguns
questionamentos sobre uma problemitica cujos componentes se
mostram dificeis de entender (pesquisar) e de controlar: referimo-nos
sobretudo aos problemas concernentes 3 politica educativa nacional
(os programas de curso, os investimentos orcamentdrios, os objetivos),
a formagdo dos professores e suas acbes efetivas em classe, a
circulacdo da imprensa especializada (literaria, didatica, pedagdgica) e
as limitagdes sécio-econdmicas que atingem o professor, o aluno e o
aparato escolar, quer piiblico, quer privado. No cruzamento desses
problemas, tem-se ainda a especificidade da obra literdria, em face da
didatica e das implicagdes restritivas dos contetidos e das avaliagdes
escolares, no trato com o fendmeno artistico em si e com as
experiéncias de leitura dos alunos.

Para situar o problema, podemos comegar adotando uma
postura tedrico-critica segundo a qual, no espaco escolar, a literatura
se apresenta, de forma genérica, com um duplo estatuto: ela é, ao
mesmo tempo, um modelo a ser imitado e instrumento para se
produzir outros discursos, e também um objeto de estudo cientifico e
de conhecimento (BIARD e DENIS, 1993, p.16). Logo de entrada,
entendemos que os passos de uma abordagem desses temas
inevitavelmente conduzem nossas especulagdes para a confluéncia de
fatores complexos, que certamente demandam maior profundidade de
apreciagdo. No entanto, uma apreciagio da problemdtica, por breve
que seja, torna-se necessaria no imbito de uma busca mais abrangente
de compreensio dos modos como ocorre a aula de literatura, no atual
contexto do ensino médio.

A literatura faz-se conteido e instrumento de ensino

Em seus objetivos gerais, o ensino médio apresenta, na
pratica, a dupla fungdo de terminalidade e de continuidade. Para uma
determinada clientela, majoritdria, ele tem funcionado COmo
preparagdo para 0s concursos de ingresso ao ensino superior
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(concursos vestibulares); para uma outra, propde um curriculo que
estd voltado mais especificamente para o trabalho, através dos cursos
técnicos profissionalizantes. Assim, em atencdo aos objetivos mais
imediatos do ensino médio, a literatura passa a ser mais propriamente
sindnimo de conteddo programético a ser ensinado e assimilado, € ndo
de leitura a ser praticada, com fins em si mesma, enquanto atividade
Iddica e estética.

' Neste ponto, acreditamos que, nas circunstincias atuais do
ensino brasileiro, sobretudo no ambito piblico, ndo € sem proposito
um questionamento sobre o papel da literatura no ensino médio, nos
moldes em que é abordada e utilizada em sala de aula. De qualquer
modo, enquanto objeto estético com fim em si mesmo, O texto literario
_suscita mais problemas e restri¢gdes ainda. Quando apfopflada,Pela
institui¢@o de ensino formal, a literatura pode assumir VArios papets ¢,
com isso, tornar mais complexa a tarefa de compreensao das
conseqiiéncias decorrentes de sua presenga na escola.! Ora, enquanto
modalidade artistica da expressdo cultural de um povo, & literatura
sempre tem estado sujeita aos condicionamentos po]1'tico—f:c:0nC”JITHC."OS
das sociedades em que circula. Dai, decorre que ela tem sido
continuamente manipulada, quer em sua fatura, pelas coer¢ocs
circunstanciais que envolvem o universo autoral, quer em Sud
recepgiio, também condicionada a coergbes de naturezd gt
sobretudo aquelas que direcionam o horizonte de expectativas o
lgitor ou delimitam e restringem o processo de leitura, copforme sua
h?stc’n‘ia de experiéncias pessoais com produtos culturais os mais
diversos, inclusive a prépria literatura.

No processo de didatizagdo, a escola apropria-se de um produto cgllurﬂ] e
torna-o conteiido escolar (ou saber :'rmr‘mcfonah‘;ado_), O‘E’Jme .dc
ensino/aprendizagem e, portanto, de avaliagao. As implicagoes S‘f‘.)dsgrm:
no que se refere A imprescindivel manutengio da especifici A €
integridade da literariedade do texto: pergunta-se, por exemplo, como e
possivel preservar o cardter de uso nio utilitdrio da linguagem, coma ¢
préprio do texto literario? E ainda, como se dard o tratamento Pf-'dagf’g“:”
de seu aparato discursivo, sobretudo no resgate de seus aspectos elstetlcos
¢ lidicos, em atividades que privilegiam sobretudo 0 plano conceitual da
leitura?
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Literatura, histéria e funcéo social

Alargando ainda um pouco o campo de questionamentos de
nossas reflexdes, podemos nos perguntar agora se hd espago para as
artes, diante da vida pratica, numa realidade social em que o ensino de
nivel médio ¢ sobretudo utilitarista: prepara para oS Cconcursos
vestibulares as universidades ou delimita a escolaridade mixima de
um contingente de jovens que completa a forca potencial de trabalho,
a qual, a cada ano, vé-se renovada e acumulada. E nessa realidade que
pensamos a presenca das formas de arte de expressio escrita,

De fato, a arte literdria se ve, pois, em seu consumo,
submetida a condicionamentos socioculturais e econdmicos, os quais,
por sua Vez, apontam para conotagGes politicas pertinentes — o que,
alids, ocorre com as demais formas de manifestaciio artistico-cultural
no Brasil. Em tais circunstincias, o texto (ndo s6 o literdrio) e o aluno
sao percebidos como elementos de um paradoxo instalado entre as

fronteiras do contexto normatizante da escola ¢ as vicissitudes do
mundo ao seu redor. Nas circunst

sobretudo no Ambito ptblico,
questionamento sobre o papel
moldes em que tem sido abord
nos nos interrogamos — ¢
freqiientemente

dncias atuais da educaciio brasileira,
nao € sem propésito, portanto, um
da literatura no ensino médio, nos
ada e utilizada em sala de aula. E afinal.
isso reflete perguntas correlatas, dirigidas
aos professores: serd que hd lugar para a literatura
nlm_1 gl'upo- de individuos que, em dltima instincia, querem
basicamente instrumentos para conseguir melhores empregos?

Para entendermos melhor esse estado de coisas, precisamos
também de algumas informagdes sobre o percursos das priticas de
leitura e da producio literdria no Brasil, sempre de algum modo
vinculadas aos modelog educacionais

: : adotados ao longo de nossa
historia.  Em  linhas gerais

— considerados  os  limites  de
aprofundamento deste artigo—, podemos perceber que a adocio da
literatura como ()hjflztn de ensino tem seguido vidrios caminhos, mas
todos em .Coeréncm com  necessidades especificas dos projetos
educacionais que se sucedem, do Brasi colonial aos dias de hoje. Em
manuais, seletas e compéndios literdrios, podem ser identificadas
diretrizes e procedimentos pedagégicos que bem revelam as diferentes
filosofias da educagdo que os precedem e definem, diretrizes e
procedimentos esses também coerentes com aqueles projetos.
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Para o momento, é bom lembrarmos que, em funcdo das
diferentes idéias existentes a respeito da educaciio, surgem também
diferentes métodos de educacio. Vale lembrar, ainda, que tais idéias
estio vinculadas de modo indissocidvel aos vérios aspectos da
estrutura  social, principalmente a lingua, o sistema politico, o
potencial econdmico e a religido. Nesse sentido, sdo notorias as
distinges entre os perfis das escolas brasileiras dos jesuitas aos
primordios da Repiblica Velha, do Estado Novo as reformas
educacionais p6s-64. Estas tltimas concernem particularmente a nossa
discussio, tendo em vista as mudangas operadas entao nos curriculos
das disciplinas ditas cldssicas ou humanas, culminando com oS
encaminhamentos curriculares mais recentes, promovidos pela nova
LDB (Lei n® 9.394),

. De fato, diante dos planos governamentais que S¢ suceldernm
Imediatamente ao golpe de 64, e que, na ocasido, ater1c!:an1 a
demandas politico-econdmicas de expansio, ji ndo era suficiente 4
promogio do desenvolvimento do individuo em sua singularidade,
abstraido de suas relagdes sociais. Menos que a formagio humanistd
de seus contingentes, a escola, a partir de entdo, deveria concentrar
parte significativa de seus esforgos na formagio de mio-de-obra
qualificada, em funcio daquelas demandas. Ao abordar esse assunto
em seu texto A escolarizagdo do leitor; a diddtica da destruigdo da
leitura, Lilian Lopes Silva (1984, p.39) afirma que,

revia [..-]

na verdade, a nova politica educacional p 2

apenas um adestramento que a aproximaria o
qualificaciio exigida pelo setor industrial. Nao podemos
esquecer que a renovagio do ensino fez Elel'te_C{C “';’
projeto maior, de cunho politico e economico, fruto "y“
revolugio ¢ do governo militar ¢ que ”m_z.l 1.¥_Lf
implantado ajudaria a consolidar o “milagre brasileiro
em todos o0s niveis.

ecidade de se equipar a
Surge, portanto, nesse contexto, a necessidade de se equipt

populagiio com habilidades socialmente necessdrias, ¢ 08 cducfl,d_orc:k
passam a treinar pessoas para assumir determil.mdos ‘p:dpt‘l.s. ‘.nd
sociedade. Desse modo, a educagio formal do ensino medIO: “'d.\hlm
pensada e executada, assume também a fungdo de agente cstrullhcz.une
dos contingentes egressos: para uns tantos, (em-se no eNsino médio o
objetivo de terminalidade, para uns poucos, o de continuidade.
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No primeiro caso, para além daqueles que compdem o
consideravel grupo de evasdo escolar (e que ndo atingiram, portanto,
essa terminalidade, na sua formagdo basica), forma-se um contingente
de sujeitos cujas competéncias correspondem a um ml’ni‘mc-) de
preparagio para o trabalho, alguns com certa proficiéncia prpﬂsSI?nal
e técnica (a ser eventualmente atualizada em cursos de qualificagio e
requalificagdo, posteriores). Estes, por diversas razdes, logo entram na
oferta do mercado de trabalho e, em conseqiiéncia, encerram seus
estudos formais; o outro contingente, relativamente bem mais restrito,
é identificado como o conjunto daqueles cuja formagdo bisica estd
voltada para o domifnio dos contetidos previstos nos exames
vestibulares. Paralelamente, o cardter seletivo do acesso ao ensino
superior dd margem ao surgimento e a ampliagdo dos conhecidos
cursos de preparagdo ao vestibular. Alids, como € notério, esse tipo
de curso pretende minimizar as limitagdes ou lacunas de
aprendizagem dos candidatos, em sua formagio escolar; na pritica,
funciona como que um verdadeiro adendo ou extensio obrigatdria e
inevitdvel da Educagiio Bésica. Nesse ponto, nio ¢ muito dificil
entender que a literatura, aqui também, tende a ocupar um lugar

particularmente  problemitico, enquanto  objeto  de  ensino-
aprendizagem.

Quanto aos rumos mais recentes que tem tomado a educagdo
nacional, em seu papel na chamada “sociedade tecnolégica” - ¢
dispensando maiores consideracdes a respeito, uma andlise mais
detalhada dos novos parimetros curriculares niio aponta para
mudangas substanciais nesse quadro. No entanto, ainda assim, vale
uma observagdo: a esse propésito, mudando apenas as bases de sua
retorica, em que desloca os interesses educacionais de um
“paradigma’” da “profissionalizacdo” para um outro, o do “processo
produtivo”, a nova LDB, no seu Art. 35, institui para o ensino médio
“a preparagdo bdsica para o trabalho e g cidadania do educando”, e,
para ser ainda mais coerente com esse educando, inserido na “esfera
da produgao”, no seu Art. 36 § 2°, a nova LDB também pressupde que
esse nivel de ensino “poderd prepara-lo para o exercicio de profissoes
técnicas” (Ver Brasil, 1999 a).

Neste ponto de nossa discussio, é preciso observar, também,
que a formagdo de professore§ constitui um fator crucial, nessa
problemdtica: as lacunas ai locallgadas 840, ndo apenas cada vez mais
preocupantes, como também evidentes — resultado de um quadro



LITERATURA NO ENSINO MEDIO: CONTEUDO E INSTRUMENTO DE ENSINO 315

complexo, cuja analise ndo tem lugar na presente discussdo, mas que,
no entanto, deve ser referido, sobretudo diante da constatagao
generalizada e imediata de que as novas diretrizes e bases da educagao
nacional ndio encontram, ainda, repercussio efetiva sequer nos
programas de formagdo de docentes. Enquanto isso, percebe-se que a
pesquisa na drea de leitura ja apresenta, entre nés, sinais de vitalidade
e avango, embora ainda incipiente, se consideradas a dimensdo da
problemdtica e as especificidades de nossa realidade de
ensino/aprendizagem — e, nesse campo, a drea de leitura de literatura €
ainda mais restrita. Considere-se, como mais um complicador do
quadro, que o produto dessa pesquisa ainda nio se mostra evidente na
formagio dos docentes, sob a forma de propostas de trabalho
adequadas e de encaminhamentos a reflexdo sobre sua atividade em
sala de aula.

Texto didatico, critica e teoria literdrias

na utilizagao
s
c

A partir de procedimentos pedagégicos adotados
(}a literatura, tanto pelo professor quanto pelo texto didatico, podemo
fazer um levantamento da linha evolutiva® das disciplinas
re.fel‘éncia envolvidas nas andlises de textos literdrios, ao longo s
histéria da critica literdria, que vai da hermenéutica e teologia a ma}s
recente critica académica. Isso revela, de certo modo, 0 queé hd por tras
das tarefas propostas aos alunos, que normalmente s€ compdem de
exercicios de compreensio de texto e de redagio.

Para melhor esclarecer esses modos como os estudos literarios
concebem a literariedade de um texto e, com isso, alargarmos s
visdo sobre as implicagdes decorrentes no trato com a literatura nd
escola, € interessante revermos brevemente as duas p|:1n(:1pﬁlS
abordagens da leitura, com as quais se alinham as teorias da literatura
(cf. EAGLETON, 1983, 1994; JAUS et al., 1979; JAUS, 1996). L‘Tm‘
suas feigdes gerais, estas teorias estao associadas as duas correntes
tedricas da leitura mais aceitas e difundidas: uma dessas cor:‘elll€$1
dita interna, apéia-se na idéia de que 0 (eX10 possui uma estruiara

1997), Lajolo (1984),
084), Perez
1984,

2 Cf.:Brandio, Micheletti (1997), Chiappini (1993,
Lajolo, Zilberman (1996), Molina (1984), Pond¢ et al. (1
(1991), Silva (1984, 1997), Vieira (1989, 1992) e Zilberman (
1991).
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intrinseca que condiciona e determina as atividades do leitor — sdo as
teorias centradas no texto; a outra corrente, dita externa, pensa a
leitura a partir das condig8es definidoras do contexto da recepcio, isto
é, das influéncias da situagdo de leitura sobre o receptor — sdo as
teorias contextuais, centradas no leitor. Alids, é oportuno frisar que, no
cotidiano escolar, tende-se a privilegiar atividades de leitura
identificadas com uma diddtica voltada para concepgdes internas e
imanentistas do texto.

De fato, através de procedimentos pedagdgicos centrados na
natureza intrinseca do texto, muitas vezes pede-se ao aluno o sentido
"real” de uma determinada obra (ou fragmento), numa reacgiio tipica
diante do suposto hermetismo dos codigos discursivos da literatura;
em outras ocasides, solicita-se a observagio e apreciagiio da oratéria e
persuasdo. Como na retérica antiga’, procura-se, com  isso,
desenvolver uma pedagogia que melhore o desempenho na expressao
oral e escrita, através da andlise de técnicas usadas por grandes
autores; ao serem investigados os estilos, os efeitos, as figuras e as
1mphc.’:}gﬁes €ticas das obras literarias, estio sendo retomados os
prolc-edlmentos da poética cldssica, fundada no €pico e no drama; as
anallse§ meticulosas, envolvendo a morfologia, o léxico e a seméntica,
er{l_artlculagﬁes com a génese autoral, trazem procedimentos das
Crlt.lCElS textual e genética para os manuais escolares; alguns desses,
mais recentes, ji propdem atividades de reconstitui¢io, adaptaciio e
mudqng:z} de género do texto literdrio, como reflexos da critica
_revmomsfa ¢ profissional que, em termos gerais, tem como principio a
InterV_enguo no trabalho criativo do autor e, conseqlientemente, uma
certa influéncia na feitura final da obra literdria contemporiinea.

 Além disso, deve-se lembrar que, em suas orientagdes ou
rCJte.IliOS d(? leitura, o livro diditico também pode revelar conotacdes
soclals oriundas da critica marxista. O direcionamento pedagogico
serd, nesse caso, concebido levando-se em conta aspectos extrinsecos
ou externos do texto literdrio. Essa modalidade da critica baseia-se
fundamentalmente nos conceitos dialéticos de base (ou infraestrutura)

Na retdrica antiga a producao do discurso previa no minimo (rés fases: a
elocugdo, a disposicio ¢ a invencdo. Encontramos af pontos de contato
com os cursos de redaciio baseados em esquemas lemidticos ¢ tipologicos
de texto.
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€ superest =
liltirrlmjo, pgurtur;,n 21 Sus conexdes com o conceito de ideologia. Este
S Operatérijoa se e?t?ontra largamente utilizado como
idéia de que o texto é Sm andlises textuais, as quais preconizam
acepedes Fads senifricas 1: produto cultural por \exceléncia. Em suas
Clonceito tem se prestaci naquilo que se a.iphca 3 andlise textual, esse
Kiterdtio. Nesss sifid 0 a promover a inser¢ao histérica do texto
a  incorporar Certaso’ in:luoant_o artefato ideoldgico, o texto tenderia
Interpretagdo critica estar'a ey cgnceptuals ds eologlé. &
reflete a base econdémi ia, entdo, apoiada na idéia de que a ideologia
dariva dsts mesma b ca dos produtos culturais (reflete porque se
de um modo particisle) e, 20 mesmo tempo, Promove a hegemonia
modalidade critica, o Et‘; de ver o mundo. Analisado por essa
particularmente am.;dag i ht?rarlo adquire conotagoes politicas
texto, ou seja, tai:conqtgﬁe se situam ao nivel da transcendéncia do
que envolvem sua roﬁ agdes fundam-se nos fatores circunstanciais
disso, a atribuir-lh LAY = recepgiio literdrias, tendendo-se, além
e um cardter de "instrumento” de agdo social.
portante, age
profissional
Dessas duas

Num : ;
também a crftfélginfcoadr?al_s restrito, mas ndo menos im
s, amlise Titeririn €mica, que desenvolve uma versio
tltimas posturas c’: };C.Jltada para professores e alunos.
baseados na estilistizzlgif derivam 0s procedimentos pedagdgicos
Sua vez, nas lingiifstic o estruturalismo, ambos fundamentados, por
propostas de trabalh ils ger.al e aplicada; mais recentemente, nas
linguagem, constat N _lelmra direcionadas para 0S estudos da
SOCiOlingﬁl:StiCa 5 dilm-s-e lﬂ,ﬂ'UénCias da andlise do discurso da
diversas de entender pragmatica. Em decorréncia, tem-s¢ maneiras
T d-10 ltfixto literrio, nas praticas da sala de aula : ora
gramatical por anal;(ﬁ;’lgua, e portanto passivel Ele uma des?rlgao
podendo ser ana]isad; (eStl'UIU€3‘IIS[£!S), nora‘ ele ¢ parte da .lmgtla,
Tifarese: daf. bamibi em suas varias instancias de uso e atualizagdo.
didatizacdio dczl i e“.% a relativa complef(ldadci que envolve a
ensino/apren dizaoeralum ¢ sua consegiiente INSErgao no processo de

gem.
formma aizzltzﬁlenm, deve-se frisar que, bem mais recentemente e de
tanto difusa, comega ja a despontar, em uns poucos
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manuais de lingua portuguesa (ou de estudos de texto)*, a adogdo de
tendéncias de uma critica voltada para a estética da recepgdo e para as
teorias do efeito literdrio. Na pratica, isso se traduz sobretudo na
escolha mais adequada e criteriosa dos textos reproduzidos e nas
propostas de atividades que os acompanham, de mais 5a mais
preocupadas com o incentivo e a sensibilizagdo a leitura.” Dessa
forma, para além de encaminhamentos metodolégicos voltados para o
estudo de linguagem, esses manuais também apresentam propostas de
trabalho voltadas para o incentivo a leitura, através do
desenvolvimento do gosto pelas manifestagdes escritas da arte. Isso
ocorre como reflexo direto da adogdo de algumas concepgdes de
leitura identificadas com o resgate dos componentes estético, hidico e
afetivo dos textos literdrios.

Didatizacdo da literatura e livro didatico

No caso particular do Brasil, a literatura que aqui circula entre
os alunos € aquela veiculada basicamente no dmbito da escola, através
de amostragens inseridas nos livros didaticos de lingua portuguesa e
de literatura brasileira, ou em reprodugdes de textos distribuidos em
folhas avulsas, durante a aula, ou, ainda, de forma assistematica,
através de titulos indicados pelos professores, geralmente orientados
por critérios historiogréficos ou de estilos de época, e nem sempre
pelas experiéncias de leitura dos préprios professores. Esse material
diditico é o que atende a expressdo genérica de rtexto literdrio,
conforme apropriada pelos discursos didatico e pedagégico, nas varias

4 Baseamo-nos na observacdo empirica de diversos manuais do ensino

fundamental e do ensino médio, no contexto da pesquisa anteriormente
citada, assim como ao longo dos trabalhos concernentes 2 disciplina
Metodologia do ensino da leitura, que ministramos regularmente no
Curso de Letras da UFRN. Essa observacio também se estende ao
acompanhamento  das Mblbhograﬁas adotadas pelos autores desses
manuais: elas pressupdem a adogdo de certas posturas criticas e
metodolégicas, como VIMos discutindo até entio.

5 Retomando a questdo envolvendo_as po]itipas educacionais e a leitura, ha
pouco comentadas, fazemos mengan espemz.zl aos trabalhos desenvolvidos
pelo Proler — Programa Nacional de Incentivo & Leitura e, em particular,
neste 4mbito, pela Fundagdo Biblioteca Nacional (cf. BRASIL, 1998a,
1998h).
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atividades escolares pertinentes (falando-se em termos de material
diddtico escrito, note-se que texto literdrio nao se confunde com fexto
diddtico; englobando o primeiro, este caracteriza-se pelos discursos
conceitual, explicativo e diretivo, préprios dos conteidos escolares e
dos procedimentos e encaminhamentos pedagdgicos).

Aqui, alids, é importante frisar que a natureza dos textos
circulados em classe depende essencialmente das escolhas e
procedimentos pedagégicos do professor, em atendimento as diretrizes
curriculares e as circunstancias proprias de sua realidade de trabalho.
Conforme dados de uma pesquisa intitulada A circulagao de textos na
escola (Silva et al., 1997, p. 32), baseada em aulas de Lingua

Portuguesa, esse processo de didatizacfio dos textos ocorre em dois
niveis:

O primeiro nivel de didatizagio é o encontrado no livro
diddtico : o autor do manual seleciona os textos que, no
geral, ndo foram escritos visando ao ensino e elabora um
trabalho sobre eles. Assim, o professor, a0 adotar 0 livro,
ou ao consulti-lo, estard langando mio de textos Jja
didatizados, sendo apenas um transmissor do processo de
didatizag@o do material que leva a seus alunos.

O segundo nivel é aquele em que o educador ot
instituir-se como sujeito do processo, pesquisando tgtos
em diversas fontes e trazendo-os para a sala de aula, com
a sua proposta de trabalho.

Observe-se que esse processo de didatizagdo do texto (Iitcfér 10
Ou nao) estd condicionado & nogio de pretexto, ou seja, ele s¢ ag e
fungdo da proposta de trabalho do professor®. Isto significa dizer que
O texto normalmente se presta para atividades que nem SEMPIe
objetivam o desenvolvimento das habilidades de leitura — 0 que s
exclui, de qualquer modo, uma certa atividade de leitura, embora
considerada um tanto restrita.
amos que nao € dificil

Neste ponto da discussdo, acredit
adro

fazermos uma transposigio dessas constatagdes para 0 QU
especifico da aula de literatura, considerando-se o grande numero de

Como bem ilustram as sugestdes de trabalho em Geraldi (1997, p. 88-
103).
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textos literdrios usados na aula de lingua portuguesa ea eyidente
afinidade dos percursos tedricos e metodoldgicos desses dois tipos de
aula, desde as primeiras séries do ensino fundamental. Embora isso
ndo constitua um problema que lhe seja especifico, o que se deve
ressaltar, no caso desse tipo de texto, é que o seu processo de
didatizagdo nem sempre ocorre segundo critérios e abordagens
adequados. Os estudos que se t&m feito nessa drea sao uninimes
quando apontam a existéncia de problemas de adequacdo desses
textos, tanto no que se refere aos contetidos das aulas, quanto aos
padrdes de interesses e expectativas do piblico leitor a que se
destinam. Pelo que se tem observado, os textos didaticos de literatura
se apresentam, via de regra, mutilados e descontextualizados.

A escolha textual e seus determinantes

No que concerne ao material literdrio encontrado nos livros
didaticos e nos textos reproduzidos na escola, é preciso lembrar que a
natureza, a dimensdo e a funcionalidade da amostragem podem ser
definidas, a priori, por quatro instdncias ideol6gicas, ndo
hierarquizadas, mas intimamente relacionadas entre sj: pelo lado de
sua eclaboragdo, temos primeiramente a tradicao da critica e da
historiografia literdrias, que faz a inser¢do de certos autores e obras
nas coletineas classicas, de acordo com os cdnones estéticos que
definem a literariedade desses textos; numa segunda instincia, tem-se
o autor do livro diddtico, a quem compete deliberar sobre a
amostragem textual ali presente, conforme seus objetivos educacionais
mais especificos e segurdo seus critérios pessoais de suficiéncia e

adequagdo, dentro ainda dos limites e diretrizes que o mercado
editorial lhe confere.

Pelo lado que se volta para seus usudrios, temos na instituigdo
escolar uma terceira 1nlstancia definidora do perfil do livro didatico.
De fato, a escola continuamente seleciona e redefine o material de
leitura destinado a seus contingentes, na medidg em que tende a ver no
livio diddtico um recurso pedagégico suficiente o pritico para o
cumprimento de suas metas Edllf_:ﬂ’ci_onais — Veja-se que essa selecdo
submete o material de Ienm:a a critenos de progressao de habilidades e
contetidos, proprios ao ensino seriado (tai)s consideragdes se aplicam
tanto para os livros remetidos as escolas piblicas, quanto aos adotados
pelas escolas privadas).
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Movimento continuo, isso faz com que o autor do livro
didético atenda a tais critérios, ajustando sua producdo a demanda
escolar. Alids, implicitamente endossado pela escola, em atengao aos
objetivos dos programas de curso, esse ajuste pode ser entendido
também como representativo dos critérios gerais que O0S
estabelecimentos de ensino adotam na escolha das leituras que
destinam a seu piiblico. Para Geraldi (1997), hd varios critérios de
5?13950 de leitura na escola, entre os quais ele aponta dois, bastante
significativos. Um deles diz respeito ao fato de que 0s professores
costumam fazer suas escolhas dentro do universo autoral de seu
conhecimento, através da leitura da obra ou de alguma indicagao que
lhe parece segura.” A primeira vista, esse critério parece ébvio e sem
maiores motivos de questionamento, mas, se visto por outro angulo e
num foco mais préximo de nossa realidade profissional do cotidiano,
encontramos ainda outras implicagdes, da parte dos professores. Nesse
sentido, Geraldi (op. cit., p.85) afirma que,
estdo hd anos

Como esses profissionais, de modo geral, i
ivo, dinheiro,

impedidos de ler, por falta de tempo, incent
etc., a sua selego vai se pautar pelos autores com quemn
tiveram a chance de conviver um dia, no passado. [--]
Autores com os quais se habituaram por forga da sua
formagdo, da tradigdo, da profissio e da imposigdo € queé
para eles ndo significam risco algum.

Em outras palavras, pode-se afirmar qué O material
pedagégico utilizado no encaminhamento dos trabalhos em classe
também ¢ selecionado em funcdo da histéria de vida do professor, no
tocante a suas experiéncias efetivas de leitura. Quer ele tenha ou nao
consciéncia disso, ele traz consigo modelos de aprendizagem que s2o
moldados pela sua histéria pessoal e social, seus valores de referéncia
e sua relagiio com a instituigao (Biard e Denis, 1993:9); No outro }za_do
do problema, em que se encontram os alunos, a situagdo dos criterios
de selegio de suas leituras nao é muito diferente: 0S fatores
pragmiticos de sua existéncia escolar e familiar também sdo, portanto,
definidores de suas vivéncias com a leitura, Esta se faz ndo apenas na
experiéncia proporcionada pelo livro didatico — que ja &, por si 80,

7 Trabalhos especificos sobre esse aspecto podem ser encontrados em
Marinho (1998).



322 LEITURA - DISCURSO: n. 30, jul. 2002-dez. 2002

positiva nesse sentido, mas com quaisquer outras leituras, no contato
didrio desses alunos com as vérias modalidades de registros e suportes
que o seu mundo lhes oferece. Na base desses fatores, que na atual
conjuntura socioecondmica brasileira se apresentam mais restritivos
que facilitadores, percebe-se que estio, como forgcas motoras da
formagéo do jovem leitor, a situacio econdmica do seu meio social e
as histérias de leitura das pessoas com quem convive.

Ainda com relagdo aos critérios de selecdo de leitura na
escola, apontados por Geraldi (op.cit., p.86), um outro direcionamento
vem de concep¢des educacionais emprestadas da Psicologia, € se
apdia na adogdo "de critérios de adequabilidade, interesse e motivagio
para a leitura”, conforme a faixa etdria e a série dos alunos. Como se a
escola pqdesse também "seriar e graduar os problemas, as realidades,
as fantasias e a leitura dos alunos", encontramos, nesses critérios, um
duplo argumento que justifica sua adogdo: hd um argumento
cientifico, que julga o livro adequado a crianga, e um outro
pedagégico, que o torna adequado ao programa da matéria. Na opinido
desse autor, uma restric@o a esses critérios € que nio hd, geralmente,
por parte dos professores, maiores questionamentos sobre a
propriedade didatica e até mesmo conceitual de Suas escolhas, quando
da f,glegﬁo das leituras destinadas aos seus alunos. Quanto ao livro
d:daucq, POr sua vez, acreditamos que a sua escolha e sug adogdo
trazem implicita, quase sempre, uma aceitagéo irrestrita da autoridade
do seu autor: afinal — & possivel que assim se presuma —, esse tipo de

livro deve ter sido escrito por alguém que sabe mqis que seus
usuarios, professores e alunos.

Assim, e sem pretender com isso esgotar o assunto,
encontramos no professor uma quarta instancia definidora do perfil do
ll\.]m diddtico, no que diz respeito & amostragem do material literdrio
ali encontrado. Na medida em que o emprega, quase sempre sem
restrigoes, como um instrumento mediador de suas agdes pedagdgicas,
esse profissional torna efetivo e, de certo modo, finzliza 0
direcionamento qualitativo e quantitativo agenciado pelas instancias
que o precedem — a escola, o autor do livro diddtico, 3 critica e a
historiografia literarias. No entanto, muito freqiiemememe diante dos
desafios e do imprevisivel das situagdes de aula, livro did,é['lco acaba
por tolher a iniciativa e o discm;sq do professor, gy preparacdo e
execucdo de suas atividades pedagogicas: por vériag razdes este quase
sernpre se vé compelido a utilizar tal recurso sem Maiores restricoes;



LITERATURA NO ENSINO MEDIO: CONTEUDO E INSTRUMENTO DE ENSINO 323

de fato, o professor nem sempre extrapola seu campo de agdo em
busca de outras fontes de material para subsidiar o seu trabalho: o
livro didatico preenche e delimita seu horizonte de atuagdo.

Enquanto isso, uma vez tomado como um produto acabado de
verdade e suficiéncia, o texto didatico pode funcionar como um
elemento de interposigdo entre o professor e seus alunos, interferindo
em suas escolhas e tentativas de superar suas proprias limitagGes ou,
ainda, na exploragdo de seu potencial inventivo e criador. Lembremos
que, via de regra, constam dos manuais de lingua portuguesa e de
literatura, as listas de exercicios sobre vocabuldrio, os roteiros de
leitura e os questiondrios de "compreensdo”. As aulas tende‘m, desse
modo, a ser organizadas em funcdo das modalidades de leitura que
esses dispositivos estratégicos vém a produzir (Cf. Silva Neto, 1999).

Problemas de adequacdo: literatura e contexto de leitura

Uma vez introduzido no livro didético, o texto literdrio - est€
aqui entendido como fragmento exemplar da obra de um certo autor
consagrado - é repassado ao aluno na forma de objeto acabado.
recortado nas proporgdes adequadas ao ensino da lingua materna ¢ da
historiografia literaria, enquanto é, ao mesmo tempo, enquadrado 1na
moldura redutora do texto didético.® Entenda-se aqui, nessa moldurd,
mais um fator que tende a minimizar as oportunidades de contato do
aluno com obras literdrias. Alids, problemas e contradigdes que ¢
constatam nas vivéncias de alunos e professores com o texto literdr1o
podem também ser pensados em fungdo de um contexto mais ampl?’
que se volta para além do espago escolar e é extensivo a0S d‘?mals
tipos de texto, sobretudo aqueles divulgados na forma de livros.
Pesquisas sobre o assunto revelam que

8 acgoes de pesquisas nas

Essas constatagdes tém estado na pauta de preocup : 1
: . y dizagem de linguas ¢

dreas de leitura, produgdo de texto, ensino/apren 1o de
literatura. Dessas pesquisas, tém surgido encaminhamentos n_O sentido
que se reverta esse quadro redutor, no trato com a leitura. Sao ex§mpl_05_
desses trabalhos: Branddo (2003), Branddo e Micheletti (1997), Chla.ppm'l
(1993, 1997), Chiappini, Geraldi, Citelli (1997), Citelli, A. (2000), Citelli,
B. (2003), Geraldi (1996, 1997), Kleiman (1998), Micheletti (2002),
Lajolo (1982, 1984, 1993), Magnani (1989), Malard (1995), Moita Lopes
(1996), Souza (2001) e Zilbermann, Bordini (1989).
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a leitura de livros diminui de acordo com a maior
vivéncia na escola, ou seja, os educandos das séries
iniciais 1éem mais que os das séries finais. Essa
tendéncia € esperada levando-se em conta que, & medida
que avangam na escolarizacdo, o material que a eles se
destina e a sua forma de abordagem ndo sio
adequadamente preparados. [...] Essa falta de motivagio
pela leitura estd diretamente ligada ao processo de
descontextualizagio que sofrem os textos no livro
didético (SILVA et al., 1997, p.64-65).

Um resultado pritico ¢ imediato dessa descontextualizaciio é
que, mesmo na escola, 1é-se pouco e de modo fragmentado. Por outro
lado, numa extensio do problema, fora da escola, a leitura de literatura
praticamente inexiste. Alids, em seu cotidiano, o aluno se vé
geralmente num contexto praticamente alheio a leitura de qualquer
espécie, sobretudo de literatura. A escola experimenta, desse modo,
um impasse em seus propésitos: procura estimular e promover
habilidades e atitudes de inegédvei valor no desenvolvimento integral
da crianca e do jovem, como é o caso da leitura ¢ da apreciagio do
texto literdrio, mas encontra dificuldades em precisar o alcance pritico

e efetivo de tais propésitos, na vida pritica dos contingentes egressos
da educagio formal.

Por outro lado, em fungdo dos modos pelos quais a escola se
apropria da literatura como objeto de educagiio, no que diz respeito a
disciplina lingua portuguesa, os objetivos das tarefas de leitura se
confundem com os previstos nos programas de curso referentes a
literatura. Em fung@o da diversidade de tais objetivos, ¢ necesssrio que
se estabeleca uma distingéio entre o tipo de leitura de que tratamos

aqui e aquela normalmente praticada no ensino fundamental, como
yveremos mais adiante,

A leitura na escola e outras leituras

Nas classes do ensino fundamental, os livtos  diddticos
adotados costumam dispor 05 textqs de modo gradual, seguidos das
respectivas tarefas de ~Ieitura e gschta, numa progresséo crescente no
que se refere a extensao e l-elaflwfl complexidade d? _COHjunto de seus
enunciados, sobretudo nos niveis f01tm,al. e temau’cc‘), de modo a
coincidirem — textos € progressao d!d;tlco~pledagog1Ca DT
objetivos o ensino seriado nessa drea do conhecimento. C o F—
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pretende-se dar a crianga um acesso gradual a sistematizacio da lingua
e ao registro escrito, de modo que, em seus aspectos de suficiéncia e
adequag@o, o material literdrio ali presente se preste para tais fins. De
fﬁ““” nesse primeiro nivel, o “trabalho com a lingua tem como
finalidade a formagio de leitores competentes e, consequéntemente, a
formagio de escritores”, de maneira que os alunos sejam capazes de
“valorizar a leitura como fonte de informagdo, via de acesso a0s
mundos criados pela literatura e possibilidade de fruigio estética,
sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em fungiio de
diferentes objetivos” (BRASIL, 1997, p.42). Levado assim pard a
escola, o texto literdrio ndo € objeto de experiéncia lidica, com fins EEn_ sl
mesmo, como ¢ préprio desse tipo de um artefato artistico; ao contraro,
cle € ai, tdo-somente, um instrumento de ensino/aprendizagem.

Ji no ensino médio, o material literdrio ¢ 0 teérico sobre

literatura estdo organizados num conjunto de conteddos, metodologias
¢ formas de avaliagio tais que, ao fim desse perfodo, 0 educando
demonstre “conhecimento das formas contemporineas de linguagem

(L’DlB, Art. 36, § 1°), sem perder-se de vista que essa etapa do Ensino
Bisico tem, entre outras, como finalidade, “a preparagdo bdsica para ©
trabalho e a cidadania do educando como pessoa humana, incluindo 2
formagéio ética ¢ o desenvolvimento da autonomia intelectual € do
pensamento critico” (Art. 35). Ora, entendida em sua complexidade, a
llt‘f”}mfﬂa assim como as Artes em geral, entra na escola de ensino
n-uacho “como expressiio criadora e geradora de significacdo de uma
linguagem e do uso que se faz dos seus elementos e de suas regras €
outras linguagens”™ (BRASIL, 1999a, p.41). Por sua vez, “0 estudo da
gramdtica passa a ser uma estratégia para compreensﬁo/.mte::
pretagiio/produgiio de textos e a literatura integra-se & drea de leitura

(BRASIL, 1999b, p.38). Espera-se, portanto, do aprendiz, ©
desenvolvimento de competéncias e habilidades que © levem a
compreensio do fendmeno literdrio no  duplo enfoque  da
interdisciplinaridade e da contextualizagdo, 0 que deve 1'elsultal' no
desenvolvimento de seu espirito critico, tomado no conjunto das
competéncias bdsicas necessdrias ao exercicio da cidadania e a0
desempenho de atividades profissionais. O que significa dizer que,
aqui também, a literatura é mais uma vez tomada como instrumento de
ensino/aprendizagem e, quanto a isso, 0 préprio texto dos PCN nao se
furta a um encaminhamento pedagégico dessa naturcza, quando nos
apresenta afirmagdes do tipo: “A literatura é um bom exemplo do
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simblico verbalizado.” (id., p.41), “O texto literdrio se aprop};ia_desse
jogo do possivel com ma\es’ma. A pfopagandzli faz o m’esmo. (id., p.
43). Uma vez integrada “a drea d_e leitura”, a literatura é Fomada como
um texto a mais a ser compreenldldo/ interpretado/produzldo, como € o
caso do texto da propaganda, ali apontado a titulo de exemplo.

Como ja haviamos lembrado, no ensino médio, além de
instrumento, a literatura também assume a forma de conteiido escqlar.
Entretanto, nao ¢ despropdsito lembrar que, nas préticas pedagdgicas
do cotidiano atual, a literatura que se apresenta nesse nivel de ensino
tende a permanecer aquela pautada na historiografia, segundo os
critérios das escolas literdrias e dos estilos de época, presentes na
maioria dos manuais escolares. Além disso, a tomar como referéncia
0S avangos minimos nos programas dos cursos de Letras, no que se
refere aos avangos tedricos e metodoldgicos no trato com a leitura e
com a literatura em sala de aula, as limitagdes na formagio dos

professores vio adiar ainda PoOrum certo tempo o projeto de educagio
da nova LDB.

Vale salientar que tais dj

stingdes didatico-pedagdgicas nos
dois niveis de ensino estio t

ambém associadas A natureza do texto
literdrio empregado. No ensino fundamental, os textos, em sua
maioria, sdo colhidos da literatura infanto-juvenil, cuja produgdo em
nosso contexto ¢ fortemente condicionada pelos objetivos e pela
progressio desse curriculo. No nive| scguinte, por sua vez, utilizam-se
textos que ilustram a literatura consagrada pela histéria e pela critica
literdrias. Neste caso, a produ¢do dos textos literdrios nio estd,
certamente, condicionada a certos niveis de escolaridade ou variacdes
nas habilidades de leitura dos seys receptores. Tais textos sdo
produzidos, a priori, em funcio de um leitor virtual, de proficiéncia
plena — e nem sempre identificado, como ja vimos discutindo, com o
aluno do curriculo de ensing médio. Vista nesta perspectiva, a crise de
leitura de literatura se projeta, portanto, em suas causas, para além do
dmbito escolar e se deixa transparecer também, no cotidiano do aluno
e nas suas experiéncias de vida. Note-se, além disso, que o problema
ndo estd restrito ao ambito do literdrio: ng verdade, pode-se falar em
termos de uma crise de leitura que se estende as virias modalidades de
apresentacdo da expressio escrita da linguagem.
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Leitura em crise: para além dos limites da escola

De fato, pesquisas recentes sobre 0 assunto constatam que as
raizes dessa crise tém ligagGes com a escola e a familia. Entre outras
coisas, afirma-se que, por virias razoes, O aluno nfo tem acesso a0
texto literdrio e a sua leitura integral, quer no lar, quer na escola,
enquanto que o professor, por sua vez, ndo preenche essas lacunas.
Em regra geral, o aluno nio usa a biblioteca da escola ou da
comunidade — quando esta existe e/ou lhe é disponivel, enquanto que.
a0 mesmo tempo, o texto literdrio costuma apresentar-sé mutilado e
descaracterizado pelo livro diddtico e pelas folhas avulsas em que €
reproduzido na escola.’

Desse modo, em virtude da falta de acesso efetivo por Part® do
aprendiz e¢ de encaminhamentos pedagdgicos adequados na sala -de
aula, o texto literdrio parece ndo ter muito significado para @ vida
prética fora da escola; além do mais, esse tipo de texto € quase sempre
ente-‘.ndido, por parte do aluno, como elemento gerador de mais uma
?brlgagﬁo escolar. Tem-se aqui um agravante no fato de que, M9
4mbito escolar, a promogdo da leitura tende a ocorrer SCmPre via
Pal'adigmas voltados para a literatura, com toda a cargd de Va}0f65
afetivos e culturais que, por seu intermédio, costuma-sc atribuir a0
11v1_'o,’enquanto fndice de prestigio e supremacia da lingua escrita, com
as indmeras implicag@es de poder social e politico decorrentes, dentro
¢ fora da institui¢do escolar. Veja-se que isto ocorre numa situagdo em
que — um outro agravante — o aluno nao costuma ver esse tipo de
leitura sendo praticada em seu lar, nem tem acesso a outras formas de
expressdo cultural que o ajudem na apreciago do texto literdrio. A0
mesmo tempo, tem-se observado que essa perda de sentido pela lern'm-a
de obras literdrias ocorre, de forma progressiva e cada veZ mais nitida,

Sobre as informagdes concernentes aos quatro aspectos da problc/muug
apresentados, nos nos

da leitura e do ensino de Literatura, aqui . .
reportamos sobretudo aos trabalhos encontrados em Branddo, Micheletti
(1997), Chiappini (1993), Lima (1996), Rocco (1981), Silva ¢t al. (1997),
Zilberman (1991a) e Zilberman, Bordini (1989). Aligs, deixe-se bem
claro que essa crise ndo pode ser imputada a problema exclusivo da
realidade brasileira. Afora as especificidades proprias da historia de
formacdo do nosso leitor, os tragos gerais da crise nao se afastam do que
se verifica junto aos jovens, nas escolas e fora delas, em paises de
escolarizacgio notoriamente elevada (Cf. Dufays, Gemenne, Ledur, 1996)
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na medida em que o aluno se aproxima do ensino médio. Esse fato
estd, certamente, rela_cmnado com as concepgbes que escola e
professor tém de lf.:uura e de texto literirio, consideradas as
implicacdes pedagé-gmas que refletem tais concepcdes. Acresce,
ainda, como fator interveniente nessa problematica, o fato de os
professores ndo estarem adequadamente preparados para lidar com
atividades envolvendo o texto literdrio, ou em que este constitui objeto
especifico de aula.

Uma dessas implicacdes diz respeito as lacunas culturais que,
no cotidiano da sala de aula, escavam um fosso entre a realidade
pratica do aluno e o mundo projetado pela escola, através das
vivéncias de leitura a que o submete, em suas atividades de promogiio
do material escrito. Esse distanciamento toma corpo sobretudo por
efeito de concepgées de ensino e de leitura que tendem a relegar em
segundo plano as préprias vivéncias do aluno ¢, em conseqiiéncia,
negam-lhe a oportunidade de fazer da leitura,

de fe | Promovida pela escola,
um continuo de suas experiéncias de vida, traduzidas em e por outras

leituras (do texto escrito as mudltiplas visdes de mun 3 3
também miltiplas modalidades pde veiculos es Slsgies s
presentes no cotidiano brasileiro atual). Cortam-se, pois, dessa forma,
os vinculos possiveis entre as vivéncias de leiturg literdria e as vdrias
formas de leitura que se praticam na vida ordindriy e profissional,
dentro da familia, nas ruas, na comunidade. De fato, como nos lembra
Maria Helena Martins (1994, p.167),

Uma visdao abrangente e realista de pr
institucionalizadas pode favorecer 3 p
€ como essas praticas estao interessancq e ensinando os
jovens brasileiros, a4 revelia da Propria escola. E esta
continua a menosprezar linguagensg N30 verbais ou a
ignorar textos ndo preconizados Por ela ou ainda a
utilizar-se de umas e outros apengs COmo recursos
aliciadores, sem de fato valorizd-log.

Assim, vamos percebendo que a tjq lamentada caréncia
de leitores estd ligada a preconceitog letrados. Enfatiza-
se a auséncia de leitura e deixa-se de considerar o que de
fato é lido e como isso € feito.

mtercomunicativos

dticas culturais nio
Ereepgio de quanto

neets 1esta0 que o 5 %
Olhando uma outra faceta da qu que envolye as prdticas

. g mela escola, voltadas basicayn. -
de leitura promovidas pela escola, Lo aMente para o livro
ym as experiénciag o

didatico, e esse descompasso ¢C fetivag de leitura
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dos alunos, nés nos reportamos as palavras de Eliana Yunes (1997,
p.9), para quem,

Trabalhar a promogio da leitura, inevitavelmente, passa
pela formagdo do leitor, com uma pedagogia e uma
teoria renovadas a luz da interdisciplinaridade e do
resgate do homem, individuo, cidaddo que precisa sentir-
se sujeito histérico para interagir no ato de ler. E ndo
apenas de livros, mas de imagens e outras linguagens
com o repertério de sua vivéncia € com 0 acervo cultural
que lhe sustenta uma visdo do mundo.

Nu_ma transposigio imediata do que foi dito para a situagdo e
aula de,, leitura, em qualquer que seja a disciplina, fica claro que 2
formagdo escolar do jovem Ileitor passa também pela dimensao
cultural em que este se vé inserido. Ora, no caso mais especifico da
I_‘teratura, Se a atividade escolar ndo consegue estabelecer € cfetivar
liames duradouros e significativos entre o texto a ser lido e o contexto
Sociocultural~ © lingiifstico a que pertence o aluno leitor, est
certamente nao se identifica com a obra, ndo encontra ali os vinculos
minimos Necessarios que a situem no quadro de uma realidade como 2
sua P.-?p_na, ou que he seja plausivel e préxima — mesmo que
1rpagll}af13- ?omo se pode notar, tendo-se em conta ainda o que temos
discutido ale aqui, a efetividade desse reconhecimento entre leitor €
texto tem Vinculos diretos com o trabalho do professor e com 05
critérios de adogio do livro diddtico — em outras palavras, com 0 USO
que a escola faz da literatura.

Livro diddtico e indicagses de leitura

Infelizmente, op sua especificidade e fung¢do no cotidiano da
sala de aula, o livio didatico de literatura também nao tem preenchido
as lacunas de vivénejag de leitura do aluno; assim como © professor
que o adotd, esse ingtrymento diddtico nem sempre promove um
estimulo P13 que o aprendiz desenvolva uma atitude positiva para
com a leitura de yy modo geral. Ao contrario, para o aluno, no
cotidiano de sua vigy escolar e familiar, o livro diddtico nada mais
significa QY€ A expreggzg material da leitura-tarefa promovida pelo
professor, €M funcag ge objetivos do curriculo seriado que ambos t&m
que cumPrlt = Objetivos, “4liss, nem sempre muito claros para o
estudante-
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Essa mesma impressdo negativa sobre as vivéncias de leitura €
transposta, guardadas as proporctes das experiéncias de cada um, para
as obras literdrias indicadas ao aluno. O efeito imediato desse estado
de coisas é, certamente, um desinteresse generalizado pelos livros,
mesmo em suas formas mais difundidas e sugestivas. O que se segue €
o desestimulo para outras leituras e, em conseqiiéncia, a destruigéo
gradativa do gosto pela leitura eventualmente adquirido ao longo das
séries do ensino fundamental. Esse estado de coisas se agrava quando
se considera que o aluno do ensino médio, via de regra, tem acesso 2
literatura apenas por intermédio do livro diddtico e do material
Copla_do que € distribuido em sala. Tal fato constitui mais um fator
negativo nos resultados praticos da escola, mais especificamente em
seu papel na formagdo de leitores de e para o mundo. Justamente
pensando nessa problematica, Perez (1991, p.87) argumenta que, com

l_:ase no livrq diddtico, e nfio na experiéncia da leitura do texto
integral, o ensino de literatura

constitui um aglomerado amorfo de nomes e obras e um
receitudrio initil de conceitos tedricos. Dessa forma o
ensinc_J torna-se perverso, ji que ele nega [..] a
capamdad}e da literatura de confirmar a humanidade do
homem. E preciso que o ensino de literatura na escola

apopt{e para a concreta particularidade de nossa vida
social,

D Fioe
bserv: ® Qualguan modo, nas priticas de sala de aula que se
0 _dm '”mm? amitide, a leitura é voltada menos para uma
compreensao global que para a retencio de modelos de expressio

scrita. Aqui is , o s . _
esett qHs: mals uma vez, hd convergéncias nas informagoes
colhidas em pesquisas pertinentes.

A redagdo também vai de par com a leitura escolar

Numa extensdo das atividades em torno da leitura, o texto
literdrio se presta m.dl'stmmtamen'te também como material e pretexto
para promover a aquisigao e aprimoramento do registro escrito. E este
¢ um outro aspecto da problemdtica da presenca da literatura na
escola. Apoiada em priticas pedagdgicas voltadas para a redacdo, a
escola encara muitas vezes a leitura de literatura nio como uma
atividade com um fim em si mesmo, com objetivos préprios, mas
como um meio de promover o acesso a4 norma culta da lingua.
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geralmente através da literatura. Essa norma se traduz no padrao da
escola, materializado na pratica da redagdo que deve reproduzir, de
certo modo, os valores e atitudes previstos pelos padroes normativos
da lingua.

Enquanto modalidade discursiva normatizada, a redagdo pode,
em certas circunstincias, funcionar também como uma expressio
discursiva de visdes de mundo também submetidas a norma e,
portanto, parciais, enviesadas e redutoras da realidade, uma vez que
torna efetiva uma modalidade de leitura (ou releitura) particularizada e
dirigida do mundo. A leitura, orientada apenas para tais fins, bem
como a redagio que se lhe segue, pode gerar uma expectativa
unilateral e passiva do mundo, produzindo um leitor acritico €
superficial. Como resultado imediato, os componentes artisticos €
lidicos da experiéncia com a leitura de literatura sio seriamente
minimizadas, sendo completamente obliterados — alids, hd de s
convir, tais componentes nio se prestam aos processos tradicionais de
didatizacdo e avaliacdo escolar; ndo se deixam reduzir € explicar
apenas na forma de um conhecimento sobre algo, i. €. de. um
conteudo escolar, a ser ensinado e aprendido. Na leitura Iiterz’ma,' 0
estético ¢ o liidico s6 so abstraidos enquanto efeitos das experiencias
imediatas com o texto, e implicam envolvimentos afetivos €
emocionais de diversa ordem, dificilmente recuperdveis de f?rma
objetiva no trabalho escrito — o que, alids, j4 ndo é tao fécil através do
trabalho com a expressio oral. Nos modos como costuma SCf
conduzida, a leitura associada a redagdo nao consegue fazer com que 0
aluno intensifique e amplie suas experiéncias subjetivas com esse tipo
de texto, nem tampouco que exprima de modo adequado seu estado de
espirito, em consondncia com aquilo que eventualmente lhe ¢
suscitado pela poesia e pela ficgdo literdria.

a ignifi SRRY: iéncia da
Isso ndo significa, no entanto, que €ssa ?Xpﬁl[ ¢
veitosa, de algum

redagao, embora quase sempre limitada, ndo seja pro B S
modo, sobretudo na aula em que se pretende estudar também a lmguaﬁ
portuguesa. Nio precisamos fazer muito esfor¢o pard encontrar
algumas razdes que levam os professores de portugues utilizar 0
texto literdrio como mais uma opgdo, entre 0 OULros UpOS de texto
que freqiientemente adotam em classe. Uma razdo pode estar no valor
do material auténtico — em exclusio aos exemplos de textos
"fabricados", tio comuns nos livros diddticos de lingua; uma outra
pode estar também nos resultados traduzidos em forma de
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enriquecimento cultural e lingiiistico do aluno: diante da literatura,
mesmo numa tarefa voltada para a escrita, ele pode, de algum modo,
usufruir os efeitos de seu envolvimento pessoal com a leitura, através
do acesso a outros padrbes de valores e visdes de mundo, enquanto
possibilidades de acesso ao sistema inventivo e ao imagindrio da
ficgdo. No entanto, como ja foi falado anteriormente, o emprego desse
recurso textual nem sempre atinge resultados satisfatérios na
aprendizagem.

Consideracgdes finais

Com vimos até aqui, os fatores que intervém na apropriagao
do texto literdrio pela escola sdo varios e de dificil controle, ¢ nido
ocorre de modo diferente no ensino médio. Enquanto campo de
pesquisa, essa temdtica suscita muitas perguntas que ainda precisam
ser respondidas ou, pelo menos, aprofundadas. Alids, muito do que se
tem feito em pesquisas nessa drea ainda nio estd presente nos cursos
de formagiio e qualificagdo dos professores de lingua portuguesa, nem
tampouco na sua pritica em sala de aula. Esses profissionais ainda
carecem de encaminhamentos de trabalho majs adequados 2
especificidade da obra literdria, sobretudo diante do que preceituam os
objetivos e as metas dos PCN na drea de lingua portuguesa,
relativamente 2 linguagem e as prdticas de leitura ¢ escrifg. Compondo
essa problemitica, considere-se ainda o que se preceity

médio, no que se refere a literatura, como parte ing
disciplina.

a para o ensino
egrante daquela

De fato, a presenca da literatura na escola i
tempo a COncor‘rénc'ia de fatores os mais diversos, (uais sejam as
politicas educfﬂcmnms, 0s programas curriculares e as circunstincias
socio-econdmicas que envolvem € constituem o espago escolar; a
pedagogia do professor e suas limitagdes de formacdo, diante da
especificidade dos textos e da natureza das tarefas associadas a leitura
de literatura; e, além disso, a origem social do aluno, teading e em: Giid
histéria de vida, com suas restricdes de leit.ura € seu conhecimento
acumulado, em associagdo com as  atitudesg imprevisiveis e
diferenciadas de cada um, quando de sua CRPELIRNCTS corm v Filo
artistico-cultural dessa natureza. Em cerl‘d’ medida, eggy complexidade
torna-se explicita no cotidiano de sa%a_dgddu]la, QUer nos investimentos
humanos e materiais exigidos pelas aividades que envolyern 4 leitura

nplica a um s6
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de literatura, quer na configuragdo discursiva resultante € a0 mesmo
tempo constitutiva das interagdes entre professor e alunos: durant(? as
tarefas de ensino/aprendizagem, a manipulagdo conjunta de CONERILOS
e categorias sobre literatura se confunde com a propria pratica te
leitura; uma vez que o ensino dessa disciplina se dd necessariamente
com a leitura e se confunde também com o ensino da lingua me}tema,
a cena de aula se apresenta, entio, como uma sucessﬁcz de E.itIVIdE‘idES
bastante complexas, em particular no tocante as interagdes discursivas
que ali se produzem.
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