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REFLETINDO SOBRE QUESTOES LINGUISTICAS E O
ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS"

Niibia Rabelo Bakker Faria ¢’

Resumo: Partindo da afirmagiio de Chomsky, relativamente d aquisiciio de
uma lingua materna, “quando falamos uma lingua sabemos mais do que
aquilo que aprendemos”, proponho-me a refletir sobre a aquisicdo de uma
lingua estrangeira via ensino formal, delimitado pelo locus da “sala de
aula”, em que uma certa relagio ensino/aprendizagem estd sendo ndo
apenas suposta, mas considerada necessdria e desejdvel. Reconhecendo
existir um “saber que niio se aprende”, questiona-se de que maneira a
lingiifstica teérica interroga os conceitos de ensino e de aprendizagem de
uma lingua, fundados na relagdo imagindria concebida entre sujeito
aprendiz e objeto de conhecimento. A relagio sujeito-linguagem no caso
da L2, via de regra, se dd pelo reconhecimento de que a Iingua estrangeira
¢ um objeto do qual aparentemente é possivel ao sujeito estabelecer uma
separagdo nitida e consciente parad aprcndé—lo por partes. Nesta relagdo. o
aprendiz ¢ concebido como um sujeito anterior, origem de seu discurso ¢
de seus sentidos, que age sobre o objeto alvo de suas intencoes; a lingua
estrangeira, por sua vez, assume as caracteristicas de objeto passivel (e
passivo) de conhecimento e de andlise.

Palavras-chave: Aquisi¢io de linguagem: linguas estrangeiras. teoria

lingiiistica

No resumo acima afirmo propor refletiv sobre a relagio

ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira a partir da uh]‘mugio
de Chomsky, feita relativamente a lingua maternd, “quando falamos
uma lingua sabenos muito mais do que aquilo que aprendemos™.
Mencionar a afirmacio de Chomsky pcrmi[c recuperar alguns pontos
que considero importantes, para entio passar do (que o titulo deste
trabalho antecipa, ou seja, refletir sobre a Lingiiistica ¢ o ensino de
lingua estrangeira (LE, doravante).

“" Uma primeira versio deste trabalho foi apresentada no IV Encontro
Nacional de Lingua Falada e Escrita, Maceio, 25 a 29 de novembro de
2002.

) profa. da Universidade Federal de Alagoas, Doutora em Lingiistica.
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Primeiramente gostaria de destacar o que a afirmacio de
Chomsky convoca do momento em que este autor desponta no cendrio
da Lingliistica, ou seja, o seu embate com a psicologia ¢ a lingiiistica
americanas, leia-se behaviorismo e estruturalismo, que remonta
década de 60. Recuperar esse momento é recuperar também u
influéncia que tanto uma drea como a outra tiveram na consolidaciio
da Lingiiistica Aplicada (LA, doravante), que nasce [ortemente
atrelada ao ensino de segunda lingua, num contexto politico ¢
econdmico em que a aplicacdo das ciéncias para a conquista de novas
tecnologias, na corrida americana pela hegemonia mundial, implicava
também a aplicagio das descobertas da ciéncia lingiifstica como
garantia de sucesso na prdtica do ensino de LE, considerado :irca
estratégica,

Afirma J. Carroll (1973, p.190), a respeito do encaminhamento
dos primeiros projetos de ensino de LE nos Estados Unidos, que a
afirmagio de Bloomficld de que a “matéria que tem de ser apresentada,
os milhares de morfemas e tagmemas da lingua estrangeira, s6 pode ser
dominada por repeti¢io constante” influenciou a forma ¢ a direcio de
virios programas de ensino de linguas.

Por tris da afirmagiio de Bloomfield, acima mencionada, ¢
importante nio esquecer, hd uma certa concepcio de lingua que
dominava o cendrio americano e que Carroll, mais uma vez, ajuda a
situar quando afirma, posicionando-se de maneira critica diante da
Mmetodologia da repetigiio prescrita por Bloomfield:

[...] o lingiiista tem bastante de psicologo  para
compreender que a lingua é um sistema de respostas
habituais extremamente bem aprendidas.  Porém ¢
gratuita a afirmagio por parte do lingiiista de que o
exercicios e repetigdes infinddveis constituiem o dinico
meio pelo qual novos hdbitos lingiiisticos podem  ser
fortalecidos (p.209).

Note-se que o ponto submetido a questionamento refere-se ao
meio, leia-se método, de ensino. A concepgiio de lingua que o
lingiiista compreende “por ter muito de psic6logo™ — “um sistema de
resposta habituais extremamente bem aprendidas’™ — permanece intacta
e nela o que esti suposto ser passivel de ensino e de uprcndizugcm.

Muito jd foi dito sobre a influéncia de Chomsky nos rumos da
lingiiistica e da psicologia. Niio serd meu propdsito retomar essa
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histéria em seus detalhes, mas gostaria de destacar alguns
desdobramentos dessa influéncia para os caminhos trilhados pela LA
no tocante ao ensino de LE. Para isto, serd importante estabelecer
alguns paralelos entre essa drea e a de Aquisi¢do de Linguagem (AL,
doravante), que até a década de 70, inclusive, parecem seguir
caminhos aparentemente semelhantes.

A aquisi¢fio de linguagem: um problema para a Lingiiistica

O trabalho de Chomsky em lingiifstica tem enorme repercussao,
nio apenas no que se refere as descobertas das complexidades
estruturais da linguagem, resultado do uso da formaliza¢io no estudo da
lingua, mas, sobretudo, com a mudanga do paradigma cientifico
adotado'. De forma bastante geral, pode-se dizer que com a referida
mudanca na lingiiistica tedrica, a lingua deixa de ser vista como objeto
externo, um conjunto de enunciados, para scr destacado o cariter
criativo e inovador da linguagem, constituindo-se esta em objeto
interno i mente do falante. O exemplo mais recorrente para marcar cssa
diferenga cra, precisamente, a aquisi¢io da lingua materna. O tema da
aquisiciio de linguagem passou a ocupar um lugar cada vez mais ccnlE';II
na argumentagiio de Chomsky ¢ na teoria lingiifstica a ele filiada. Em
suma, a linguagem passa de comportamento a (.‘Onhc’t'{'H:‘(’H!()A‘t.'f')(’}'. e,
mais ainda, um conhecimento/saber que nao sc¢ aprende nem \L CXP}‘““
pela via da aprendizagem, ji que nilo resulta de ensino cspecﬂwg. Essa
concepeiio, oriunda da lingiiistica, desafiava a nogiio de aprendizagem
com que trabalhava a psicologia da época, notadamente no que se
a possibilidade de falar em aprendizagem de uma lingua "“f”’”””- O
deslocamento do eixo lingiiistica-psicologia a favor do primeiro, nesse
campo de investigacio, ¢ digno de nota.

refere

A repercussiio do argumento de Chomsky rcluuvm'ncmc adrea
de aquisi¢do de lingua materna (rouxe desdobramentos importantes,

sobretudo na forma de consolidagio da drea de Aquisicdo  de

: Scgundo analisa Borges Neto (1991), o modelo de ciéncia baconiana, eny
que o apego aos dados ¢ central, sendo a exigéncia da obscrvacio ¢
mensuragio fundamentais, ¢ substituido pelo modelo kepleriano (e
ciéncia, em que € ressaltado o cardter criativo da descoberta cientifica, No

plano da psicologia ¢ da linglifstica, cssa mudanga de paradigma pode ser

a pelo vertiginoso declinio da psicologia behaviorista ¢ dy

auturalista, contra a ascendéncia da psicologia cognitivisty ¢

ativa, de forte inspiragiio racionalista.

:'Cprcscmud
lingiiistica cst
lingiifstica g67
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Linguagem. Ndo vou me deter nos caminhos da AL®, mas destaco trés
momentos: 1) a inicial “conversdo” a teoria chomskiana, usando a
expressio de M.T. Lemos, quando as pesquisas em aquisi¢io
buscavam escrever uma gramadtica da fala da crianca, tentando
comprovar empiricamente 0s universais lingiiisticos de que tratava
Chomsky; 2) o posterior desencanto e abandono na década de 70,
quando as pesquisas se aproximam da psicologia interacionista; 3) um
renascimento importante na década seguinte, caracterizado por scu
retorno a linglifstica. Esse renascimento, no cendrio americano ¢
europeu, se deveu mais diretamente a apresentagdo da  lcoria
gerativista dos Principios e Parimetros’.

No caso da lingua estrangeira, embora seja possivel falar
igualmente em uma “conversiio” na década de 60, o encaminhamento
parece ter sido mais para aplicagiio de uma determinada gramatica, no
caso a gerativa, no ensino da LE do que da prépria origem do
argumento chomskiano, isto é, relativamente a uma lingua humana. o
que pode ser ensinado e aprendido?

Se a fracassada tentativa de escrever uma gramatica da
crianca, no caso da AL, revelava a busca de uma comprovagao
empirica de que havia um saber inferno 4 mente do falante/crianga,
que explicasse a naturalidade com que sua lingua materna era
aprendida, no caso da LE, a aplicagiio da teoria lingiiistica teve como
objetivo ensinar e nio atestar a existéncia deste saber, ja que, em se
tratando de um conhecimento de uma lingua estrangeira, cste
certamente nio poderia ser internamente reconhecido antes  de
ensinado e aprendido. A passagem de Bloomfield a Chomsky niio
resulta em ruptura na concepgido de lingua, mas tao somente em
mudanga na apresentacio do material a ser ensinado — apenas uma
concepgiio que atribui & lingua uma natureza “externa’, concebe a
possibilidade de ensind-la através de um material que supostamente

Para uma discussio detalhada ¢ original desse percurso, ver MUT. Lemos.,
2002.

Abro um paréntesis nessa histéria para destacar, fora do cixo Europa-
Estados Unidos, o trabalho de pesquisa de Cldudia Lemos  que,
juntamente com um grupo fixo de pesquisadoras, funda em 1976 o
Projeto de Aquisigio de Linguagem do IEL/Unicamp, que embora nilo sc
filie a teoria gerativa, volta-se para as questoes da linguagem “no campo
especifico da sua aquisi¢io pela crianga, onde essas questdes assumem
toda a sua radicalidade™ (LEMOS, 1995a, p.41),
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seria representativo desta, da mesma forma como o era a nogio de
corpus com que trabalhava o estruturalismo americano.

Vale notar ainda nesse momento que, quando a adogio da
teoria lingiiistica ocorreu de forma a tratar o que se situava
imternamente a mente do falante, surge a hipétese de Lcnncbcrg'1 que
propoe que o LAD — Language Acquisition Device —, o dispositivo
inato proposto por Chomsky para conceber a aquisiciio da lingua
materna pelas criangas, se fecha na puberdade, explicando o fracasso
no aprendizado de LE por adultos. A idéia do “periodo critico™ parecia
colocar uma barreira tedrica, calcada em bases biologicas,
desautorizando as pesquisas /lingiifsticas em aquisi¢iio nessa darea.
[gnorando a hipdtese Lenneberg, a pritica no ensino de LE se
avoluma na década de 70, apoiando-se niio mais na teoria lingliistica,
mas nas possibilidades reveladas pela corrente séeio-interacionista da
psicologia,

O abandono da teoria gerativa pela LA que se segue nao ¢
marcado por um posterior retorno A lingiifstica, ou aos inpasses
lingiiisticos que a pritica com o ensino de lingua estrangeira colocavi.
Ao contririo, a drea celebra sua independéncia. Referindo-se a0
paradigma chomskiano, afirma Kleiman: “O desencanto com 0
modelo levou, naturalmente, creio eu, ao desencanto com a ciéncia da
qual o modelo era oriundo, facilitando a autonomia™.

Nio vou colocar em questiio as avaliagdes da drea a respeito
da relagilo teoria-aplicagiio. Quero tio-somente destacar o afastamento
nio propriamente das teorias lingiifsticas, mas das quesioes

linglitsticas em jogo na relagiio homem-linguagem. O préprio gesto (_]Lt
ignorar a hipétese Lenneberg e continuar o trabalho de ensino de LE
pos-puberdade, com resultados tais que provocam um aumento s
pesquisas, permitiria um retorno i teoria lingiiistica para questionar a
tese inatista ¢ com isso a propria concepgio de lingua como objeto de
conhecimento  fundada numa ordem bioldgica. Esse retorno,
entretanto, nio ocorre, .¢, entre a lingiifstica ¢ a psicologia, as
pesquisas da drea privilegiam a segunda.

Lenneberg, 1. Biological foundations of langnage, New York: Wiley.
1967.
Kleiman, A., 1992, p.29.
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O inevitavel reconhecimento de uma diferenca

Tornando a insistir no paralelo entre as areas de AL e de LA, a
partir da inclusdo da reflexdao de Chomsky, € interessante retomar um
ponto acima mencionado, qual seja, que sobre a drea da aquisicio de
linguagem atrela-se um reconhecimento de que uma crianga, sem
instru¢do formal, naturalmente adquire as intrincadas estruturas
lingiiisticas de sua lingua materna. Da influéncia de Chomsky nos
estudos de aquisicio de linguagem, com certeza a tese inatista ¢ a
mais poderosa, e permitiu traduzir natural por biolégico.

-— e

e f

Se na drea de aquisicio de lingua_ materna a |nao-
naturalidade” na aquisi¢ao remete a uma patologﬁ, no caso da lingua
-estrangeira, de forma inversa, a referéncia a aquisiciio desta muito
naturalmente remete a uma relagio de ensino-aprendizagem. Gomes
de Matos (1976), por exemplo, faz uma separacio, embora nio
problematize, entre aquisigdo e aprendizagem de uma lingua.
aplicando o primeiro ao caso da lingua materna e o segundo ao de

uma lingua estrangeira. Note-se que a diferenca na terminologia

aprendiz/crianca em dire¢do a0 objeto lingua, mas aquilo que estard
Suposto no termo lingua. Ou seja, dois objeros distintos: um passivel
de ser adquirido “naturalmente”; o outro de ser aprendido via ensino.

. Comaexpressio lingua estrangeira, utilizada até agora, estou
delimitando a discusso @ “aprendizagem” de uma ourra lingua,
entendida por quem a adquire. como sendo estrangeira — portanto.
diferente da sua fingua materna, pertencente a outro pafs, a outro
EL 0 Cu.lllural etc. Entendo com isso que os casos de bilingiiismo ou
Bllll‘illngmsmo, quando a separagdo entre a lingua materna ¢ a(s)
outra(s)” lingua(s) ¢ muito menos nitida, interrogando inclusive o
proprio conceito de “lingua materna”, estio fora desta discussio,
c:mbqa necessariamente estabelecam um pano de fundo para a
possibilidade de se questionar: em relagiio a que o adjetivo estrangeira
se aplica? Limito-me, portanto, a discutir os casos em que estd em
questao a aquisicio de uma lingua estrangeira via ensino formal,
delimitado pelo locus da sala de aula em que uma certa relacio
ensino/aprendizagem estd sendo niio apenas suposta, mas considerada
necessdaria e desejdvel (pelo lingiiista aplicado, pelo professor ¢, é
importante ndo deixar de frisar, pelo aluno). Mais do que isso, estou
me referindo aos casos em que um reconhecimento, por parte do
“aprendiz”, de uma diferenga precede a prépria aproximaciao deste da
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“lingua-alvo”. Tomo, portanto, esse reconhecinento como elemento
central para a reflexido que se segue.

O entendimento por parte do “aprendiz” de que se trata de
uma outra lingua diferente da sua lingua, o faz, imaginariamente,
colocar-se diante dela, sugestivamente chamada pela drea de lingua-
alvo, concebendo-a como um objeto do qual aparentemente € possivel
estabelecer uma separagio nitida e consciente, para entio possui-lo, ou
melhor, aprendé-lo por partes. Nessa relacdo, o “aprendiz”, ja falante,
reconhece-se como um “sujeito anterior”, origem de seu discurso e de
seus sentidos, dotado de capacidades cognitivas e intengoes prévias
que age sobre o objeto, alvo de suas intengdes, para adquiri-lo como
um outro canal de expressio de sua subjetividade; a lingua
estrangeira, por outro lado, assume as caracteristicas de objeto
passivel (e passivo) de conhecimento e de andlise. Além disso, ¢
caracteristico da relagiio imagindria que se estabelece a percepcio da
lingua estrangeira como um grande bloco monolitico, em que partes
podem ser recortadas, seqiienciadas e aprcndidas isoladamente para
serem posteriormente juntadas, recompondo, no almejado sucesso da
aprendizagem, a unidade imagindria.

Neste quadro, o papel daquele que “estd de posse” da ’lfngua
estrangeira, diante daquele que niio estd, é o de alguém que detém um
conhecimento/saber que falta a0 outro e com isso € potencialmente um
professor, aquele cujo papel social ji vem mm-cudo,} dentre oglrns
coisas, por uma hierarquia e uma acao especifica, islolc. a f[e ensinar,
em oposi¢io A do outro que por meio desse ensino € levado a
aprender. O_lingiiista aplicado, ou o professor (a0 colo‘cfl—l.os lado a
lado, nio pretendo discutir o papel de especialista do primeiro ¢ o de
executor cie@gmljgﬂgl}}g@gsulég‘lﬁ@do outro) surgem como aqueles
que, reconhecendo estarem de pos'..\;é'dcssc conhecimento, s20 capazes
também de se colocarem diante da lingua-alvo, ainda que dessa sejam
falantes nativos, transformando-a em objeto, submetendo-a a uma
andlise em que unidades ¢ estruturas lingifsticas, Clu.ssii’icudas COMo
sendo mais ou menos dificeis, sio scq[icncindus e, assim, apresentadas
a0 aluno de forma paulatina, supostamente permitindo sua assimilagio
gradual e controlada ao longo do periodo de tempo em que O pProcesso
se desenrola. O ensino fundamenta-se nesta concepgao. Em oposiciio a
este, fala-se em imersdo, onde ndo hd uma ordenacio prevista.

E importante ressaltar que a referida  classificacio  das
unidades e estruturas lingiifsticas segundo graus de dificuldade sio
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feitas, ndo a partir da lingiiistica, drea que “fornece™ as ditas unidades
e estruturas, mas pela psicologia, area que, ao teorizar sobre o sujeito
que aprende, recorre a nog¢do de desenvolvimento, para tratur da
temporalidade envolvida no processo previsto para a aprendizagem da
LE (ou nativa quando se refere a aquisi¢do da lingua materna).

Numa rela¢do, em que a sala de aula € convocada, além da
lingtifstica e da psicologia, presentes na discussdo sobre o qué se
ensina (teoria sobre o objeto) e como se aprende (teoria sobre o
sujeito), entra a pedagogia ou a metodologia para tratar do como sc¢
ensina, tentando juntar na prdtica duas teorias que se constroem
separadamente. Ou seja, sujeito e linguagem sio passiveis de estudo
enquanto entidades isoladamente concebidas. Uma certa natureza para
a linguagem e para o sujeito estd necessariamente posta sempre que
uma relagido ensino/aprendizagem ¢ convocada para falar em
linguagem.

E precisamente a tentativa de conciliar esse conjunto de dreas
- a lingiifstica, a psicologia e a pedagogia (metodologia) — que marca
a caminhada da LA e que a obriga a constantes avaliagdes do seu
status enquanto disciplina auténoma, com seu proprio objeto  de
estudo, metodologias etc. Sdo intimeros os artigos que s¢ propdem a
fazer essa reflexio®.

E inquestiondvel que essa busca por uma independéncia
epistemolégica aponta para as insatisfacées com 08 Pressupostos
tedricos da drea. E interessante notar nas avaliagoes plOCL,(JldclS que,
para o fracasso de uma certa prdtica, a culpa parece cair quase que
unanimemente sobre a teoria lingiifstica.

-

E curioso notar que as avaliagdes dos fracassos nio
mencionem o fato de que a lingua, minimamente pensada como uma
estrutura, nogdo emplestadd lmgms[tc.l nao poclel]a ser a]ncmh(fu
por partes, ja que nao existe na estrutura parte sem todo. Ou ainda,
como afirma Benveniste (1995b, p.34), “[...] ndo hd um tdnico aspecto

®  Apenas a titulo de ilustragiio, cito dois artigos cujos titulos coincidem

“Afinal, o que ¢ Lingiiistica Aplicada?”, um de Maria Antonicta A,
Celani , publicado em 1992, por ocasido da comemoraciio dos vinte anos
de existéncia do primeiro Programa de Pés-Graduagiio na drea, o LALL.
da PUC-SP — referéncia completa no final do trabalho; o outro de Tuir
Paulo Moita Lopes, capitulo 1 do livro Oficina de Lingtiistica Aplicacdea.
Campinas: Mercado de Letras, 2002.
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da linguagem que seja um dado fora dos outros e que se possa por
acima dos outros como anterior e primordial”.

Além disso, é préprio do movimento de fundagio da
Lingiifstica por em suspenso o fempo. As unidades lingiiisticas sio
artificialmente recortadas precisamente nesse movimento — quer seja
no corte sincréonico de Saussure, que textualmente aponta que para
pensar o sistema lingiiistico como um sistema de valores puros ¢
mister dele excluir o tempo, quer na idealizagdo da instantaneidacde,
no caso da aquisicdo de linguagem, que ocorre no trabalho de
Chomsky. Na perspectiva estrutural (refiro-me a0 reconhecimento da
lingua como estrutura autdénoma, como fazem tanto Saussure quanto
Chomsky) nde existem unidades mals ou 1menos a’fj‘f'(‘ﬂ’!h‘,
caracterizacio que subjaz a seqiienciagao prevista para 0 ensino. A
tentativa de aplicar essas nogoes a linguagem vem, 'na \f.er_dade,
apontar para um dos efeitos de tentar conciliar duas teorias ‘dl_sllnlals,
que tratam separadamente o sujeito e a linguagem. No n’{aXImO a0
primeiro sao atribuidas capacidades cognitivas € perceptuals que the
permitem ter acesso direto aos elementos que supostamente

caracterizariam o segundo, isto é, unidades ou “agiruturas’ sintaticas

isoladamente concebidas.

Ao invés de questionar-se sobre a fragilidade leﬂpl'OJCtO
tedrico que tenta conciliar numa  prdtica 2 1@313 d't:
ensino/aprendizagem, emprestada a psicologia do dcsenvo]v:mento._up
a de estrutura, emprestada a lingiiistica, a LA, de m_odo 561dl
abandona a lingiiistica, e permanece fiel ao sujeito da PS_‘COIOg“‘ -
basicamente o mesmo, quer se trate da psicologia da aprendizagem. da
psicologia interacionista ou da psicologia cognitiva, na medida em

que, em todos 0s casos, a psicologia ndo abandona a nogao de

desenvolvimento.

Quero insistir no que deixo transp . :
no referido abandono da Lingliistica, nio de reorias l:fr
das questes [ingiifsticas em jogo na relagio homcm—lmguagcm.:’P;.n-u
tanto, afasto-me do cendrio americano e volto-mée pu%"d a lll1g111§l1g;1
curopéia, mais preciszunemc para Saussure ¢ Be11\-'c11.15_te. CUI"I'I‘].\'S()_
busco separar-me igualmente dos impasses que a OPOSIGAO empirismo,
representado  pela lingliistica  bloomficldiana, ¢ 1}1c101mlmno.
representado  pela corrente  chomskiana, instaura. Ahrmundo ou
relacdo sujeito-linguagem, essas teorias partem da
e de outro de forma independente, abrindo com isso a

arecer como problemiitico
gliisticas, mas

silenciando a
definicio de um
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possibilidade de se tomar o acesso do primeiro sobre o segundo como
direto, pela via da percepgio e conseqiiente aprendizagem ou pela via
da relacgdo natural fundada pelo inatismo.

Antes de continuar, ¢ importante ressaltar que me dirigir para
o continente europeu € dirigir-me para um cendrio em que a questio
das linguas estrangeiras sempre foi vista a partir de uma perspectiva
diferente daquela que caracteriza a aquisicio de LE em paises de
dimensdes continentais, como é o caso dos Estados Unidos ¢ do
Brasil. Ou seja, embora ndo me proponha a tratar do problema. ¢é
importante destacar que as “formas de encontro” com uma lingua
estrangeira siio bastante distintas no universo europeu e no universo
americano. Ndo mencionar este ponto pode nos levar,
inadvertidamente, a sugerir tratar-se de uma questdo de aptidio
cognitiva para linguas que certos povos teriam, e deixar de lado
contextos politico, geogrifico, social, cultural que sido certamente
determinantes nas possibilidades de se pensar a aquisi¢ao de LE.

A lingua materna no espelho da lingua estrangeira

No artigo Os niveis da andlise lingiiistica, Benveniste (1995b,
P-127) trata da estratificacio da lingua em niveis, mas o faz marcando
uma diferenca fundamental. Segundo ele, a nog@o de niveis torna-se
cfetiva, em se tratando de determinar procedimentos e critérios
adequados para a andlise lingiiistica. Dessa maneira, Benveniste
refere-se 3 possibilidade de o [lingiiista “fazer justica a naturcza
articulada da linguagem e ao cariter discreto de seus elementos™.

Atendendo i exigéncia, por ele apontada, de estabelecer
procgdimentos e critérios adequados, Benveniste assinala que a
andlise do lingiiista pressupde estabelecerem-se dois tipos de relagdes:
as distribucionais, que se dio dentro de um mesmo nivel, e as
integrativas, que se dido entre niveis diferentes. A partir dessa
distingdo, Benveniste (idem, p.136) define forma e sentido, que,
segundo ele, sho “propriedades conjuntas, dadas necessdria e
simultaneamente, insepardveis no funcionamento da lingua”. A forma
de uma unidade lingiiistica é a “sua capacidade de dissociar-se em
constituintes de nivel inferior”(p.135) e o sentido de uma unidade
lingiifstica é a “sua capacidade de integrar uma unidade de nivel
superior” (p.136).

A partir dessas defini¢des, Benveniste considera o processo de
analise lingiifstica, situando-a entre um nivel minimo relativo aos
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fonemas e aos tracos distintivos minimos, € um maximo, referente a
frase. Entre esses niveis-limite, o lingiiista francés interpde um outro, o
da palavra (nio sem antes pedir permissido para “conservar esse termo
desacreditado — e insubstituivel”). Com a frase, que nio pode,
contrariamente ao fonema e a palavra, integrar-s¢ num nivel superior,
deixa-se o dominio da lingua para se entrar em um novo, o do f{{.\‘?curm,
entendido como “‘a manifestacio da lingua na comunicacdo viva'.

Segundo destaca C. Lemos, a reflexdo de Benveniste. embpm
dentro dos limites do estruturalismo europeu. aponta para um fato
essencial: a distingdo entre o lingiiista ¢ © ia]ante,- em lermo_s da
relacio de cada um deles com a lingua. Para o 1)1'I’IT1€11’O. n’cllmda
relagiio se dd pelos niveis; jd, para o segundo, F:lu se da n‘(? (IO.I‘ﬂ[HlO do
discurso, a partir da frase, entendida como unidade do discurso, ¢ E]UE
representa “[...] a prépria vida da linguagem c¢m -au%uo
(BENVENISTE, 1995b, p. 139). O discurso, portanto, deixa de ser um
nivel para se constituir em um dominio no qual o fﬁ]}“““‘ C’?lﬂ
submetido ao funcionamento da lingua. Funci_qpam"cnlo_da‘ ]mguthlL
que pressupde a “possibilidade de clescstruuI'1cau;:10‘/"?‘ib“ 51'“_1 IR0
em qualquer nivel”(LEMOS, 1995¢, p.11)- Como ‘Z“qlltll'C;;11 %.?{‘f
nilo existe a priori, antes da prépria lingua em a0 © _qufi.; :lt nlflj y
pode sempre tornar-se outra coisa ao s¢ desestratificar ¢ reestratthicat
se em qualquer nivel?

< . ar o sentido como guia
Mas ¢ preciso destacar que, ao tomal o

indispensdavel da andlise lingiiistica, o que Bcfnvc:{usl‘e lfd:/.'.l:;cfl:—:ii’?]ltl“{l
impossibilidade de o lingiista separar-se da lnguds ("O.D:Lmqﬂ;”-l 'i'l(lj
plano exterior a ela, longe de suas inﬂuéncms..Estill)”] Ecdl;'-lo LL\Nt:
aponta para o sujeito habitado pela lingua, para “lc.ll:.ioc g\‘“_ml‘”,_d d;) ‘ni
enquanto tal, antes ou fora dela; enfim, um SUJBL/IHVGI';N[C enfrcnl‘{
relacio que a atividade na/pela lingua instaurd- dL sariin. o .
desta maneira, as resisténcias que & ClL_‘Csm(.) O_, .Lou ex );]Lll.}‘]!?lh
provocou: “O que ndo se tentou para CVlt‘d’I', lgnO.l:“‘ ) )'\l, b.tn y
sentido? E initil, essa cabeca de Medusa €sta 56111[3\1;.13}1\1]-1%?%_1;(11!?(J .d”
lingua, fascinando os que a contemplam” (BEN,. i) ]» 41‘(-)['1&'1.{.,
p.135 — grifo meu). Hi de se concluir, portanto: que aquele que a evigg

| a do que o que Tol meramente
bictivo do presente trabally,

iste para efelgar o

A rellexio de Benveniste ¢ bem mais p1‘011md

mencionado aqui, mas, para niio me desviar do 0 X
; . = = Benven

nio tecerel detalhes sobre a argumentagio de Ber

divisio cm niveis. remetendo o leitor ao texto original.
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e a quem esta Medusa ameaca transformar em pedra ndo ¢ outro,
sendo o sujeito psicolégico. Se encarar a Medusa é condicio de
destrui-lo, nada se mostra mais premente, para se rever nogdes como
as de metalinguagem, relacdo consciente com o objeto-lingua, dentre
muitas outras presentes, de modo especial, nas teorias de aquisic¢ilo de
lingua materna e estrangeira. Se o lingiiista ndio é capaz de se abstrair
da sua condi¢do de falante, o que dizer da crianca ou do aprendiz, que,
como ja foi dito reiteradas vezes, sobretudo por Chomsky na sua
ferrenha oposicdo as idéias empiristas da psicologia americana, niio ¢
um lingiiista em miniatura diante da lingua.

A consideracio da relagdo sujeito/linguagem, pensada
simultaneamente, efetivamente nos obriga a rever certezas sobre a
natureza de um e de outro, assim como da referida relacio, nido s6 na
LA, como na prépria Lingiiistica.

Afirma Pécheux® que o movimento de desconstrucio da
Lingiiistica é constitutivo da drea, que, diante do reconhecimento
saussuriano da ordem propria da lingua e da anterioridade logica da
lingua em tudo que diz respeito ao sujeito, fazendo deste um sujeito-
efeito-da-lingua, sempre empurra a drea em busca de uma outra ordem
que a explique, seja esta uma ordem social ou biolégica, mantendo
com isso intacta a nocdo de subjetividade propria da psicologia. Ao
fazé-lo, a lingiiistica apaga aquilo que a fez surgir como ciéncia. isto é.
a descoberta de que, como disse Saussure, “a lingua € um sistema que
conhece somente a sua ordem prépria”, descentrando o sujcito,
tirando-o da posicio de origem, esséncia ou causa’.

No caso da aquisi¢do de uma lingua estrangeira, esse fato ¢
notdvel e muito poderia contribuir para repensar nio so a LA, mas a
propria Lingiifstica. Isto é, a0 mesmo tempo em que diante da lingua
estrangeira hd uma imagindria separagdo sujeito-linguagem, no

Cf. o artigo de Pécheux, Sur la (dé-)construction des théories linguistiques,
Revue de Linguistique DRLAV, n. 27. Centre de recherche de 'université de
Paris VIII, Paris, 1982,

E importante destacar que, embora seja possivel, como faz Cldudia
Lemos, detectar no Curso os cfeitos desse reconhccimento no que diz
respeito as contraditérias tentativas de exclusdo do sujeito, como [ars
Saussure, veio da psicandlise, mais precisamente da releitura de Saussure
feita por Lacan, a possibilidade de viabilizar a compreensao da reluciio
sujeito-lingua. Ao invés de um sujeito que se apropria da lingua. ¢ a
lingua que se apropria do sujeito.
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espelho de owrra lingua, a lingua materna adquire uma nova
existéncia material, sonora, articulatéria, gestual, para mencionar
alguns poucos pontos desta complexa questdo, revelando, para
romper, automatismos ¢ desafiando uma naturalidade imagindria
tecida entre o sujeito e sua lingua materna. A separacio
sujeito/objeto  mencionada anteriormente poderia ser fortemente
questionada e o referido movimento de desconstruciio operado pela
teoria lingiifstica, interpelado.

Ao falar sobre as entidades concretas da lingua, Saussure se
depara com a tarefa de descrever um método de delil‘ni_tagﬁo .das
inidades, na continuagilo de sua empreitada tedrica de definir o objeto
da Lineii{stica. E precisamente ao exemplificar 0 que ocotrre com um
falameucliamc de uma lingua estrangeira que Saussure (1972, p.120)
discute um dos pontos cruciais de seu Curso, ou seja, o problema da
segmentacdo da unidade lingiiistica.

Quando ouvimos uma lingua desconhecida, somos
incapazes de dizer como a seqiiéncia de sons deve ser
analisada; é que essa andlise se torna impossivel se se
levar em conta somente 0 aspecto fﬁni%‘o do fendmeno
Jingiifstico. Mas quando sabemos que Slgml'lcado‘c que
papel atribuir a cada parte da seqiiéncia, Vemo&i entio Lm‘s
partes se desprenderem uma das outras. e a fita amorla
partir-se em fragmentos. £ssa andlise ndo tem nada de
material (grifo meu).

Conforme deixa perceber o exemplo das cndflas homdéfonas
como si je [apprends € si je la prends, a unidade n@o tem nenhum
fala que Saussure encontra a

cariter fonico especial. E - na 7
ante, apelando para

possibilidade de delimitagiio das unidades pelo fal
as significagoes.

O que a passagem da lingua estr
ilustra €, precisamente, o retomo de Saussure (op.cit.,
a qual ele préprio era falante, retorno esse que

angeira pard as cadeias

homaéfonas
p.123) para a lingud d :
pa suposta relagdo narwral com lingua materna, um

reconhece, : 0 : y [ingua mate
ser teorizado, condi¢iio para a fundacao da lingtistica.

clemento a
gem davida, os falantes niio conhecem €ssas dificuldades
[de delimitagdo]; tudo o que for significativo num grau
qualquer aparece-lhes como um elemento concreto, ¢
cles o distinguem infalivelmente no discurso. Mas uma
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coisa ¢ sentir esse jogo rdpido e delicado de unidades.
outra coisa dar-se conta dele por meio de uma analise
metddica.

Se a lingua ndo se apresenta como um conjunto de signos
delimitados, a separacdo entre o que ¢é da ordem da lingua e o que ¢ da
ordem da fala, na qual se situa o individuo de Saussure. fica. desta
maneira, comprometida. Se é na cadeia da fala que a significacio
acontece, uma vez que é somente na cadeia que é possivel se chegar 2
unidade lingiifstica, o vinculo significante/significado da reoria do
-_Yfgno, apresentada na primeira parte do Curso, ndo se sustenta. E
Justamente na seqiiéncia desta reflexdo que convoca uma lingua
estrangeira, ou quem sabe, uma lingua diante da qual nos sentimos
estrangeiros e podemos assim estranhar nossa lingua materna, que
Saussure apresenta a sua teoria do valor. Nela, a lingua é descrita
COmMo um sistema de relacdes em que nenhuma unidade se define
relativamente a s propria, mas somente na relagio com as demais.
Como observa C. Lemos (1995b), a relagio e a diferenca precedem a
Pl'éPfia unidade. No ocorre uma mediag¢io que seja da ordem do
Positivo, daquilo que se define por si mesmo, e que seja anterior.

. Este ponto interessa particularmente, na medida em que serda a
teoria do vajoy a caracterizar a ‘“novidade de Saussure”, como
‘r‘eCO“heCfﬁm Gadet e Pécheux (1981, apud SILVEIRA, 2003, p.51).

Segundg cles [Gadet e Pécheux], é a partir daf que se pode pensar na
Possibilidade de g lingua algo ser movimentado por um ausente ¢ este
AUSENte ser a propria materialidade da lingua, isto é, a negatividade.”

Além dos inimeros desdobramentos que a teoria do valor
algumas questaes se apresentam para a discussao conduzida
no Presente trabalho: o que ¢ passivel de ensino e de aprendizagem, na
medida em que se uma unidade nido pode ser concebida ou scquer
Segmtj,ntada fora do “jogo rdpido e delicado de unidades™, como
ensini-la? Comg encadea-la? Como supor ser um “‘fonema”, ou
qualquer outra unidade de qualquer nivel, mais dificil que outro,
quando somente no funcionamento da lingua unidades existem ¢ se
defirlgm €omo sendo aquilo que as outras nio sio? Como lidar com a
materialidade da lingua concebida como negatividade quando se trata
de “apresents-la” a quem a desconhece?

suscita,

Ainda que nio seja oportuno oferecer respostas a tantas
indagacaes, & possivel, no entanto, reconhecer que a reflexdo sobre a
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LE permite vencer a imagindria relacdio de transparéncia entre sujeito
e linguagem abrindo importantes questdes para a Lingiiistica, como
ocorreu com Saussure.

Retomo. para concluir, a citagio de Chomsky que abre este
trabalho — “quando falamos uma lingua sabemos mais do que aquilo
que aprendemos”. Retomo igualmente a alternativa sugerida por esse
autor i proposta empirista para a aquisi¢iio de linguagem, ou seja, sua
tese inatista para a aquisicio de linguagem, constatada a ndo
observabilidade  das  propriedades lingiiisticas ¢ conseqliente
impossibilidade de aprendizagem, visto estarem suposta pard esta
aprendizagem uma ordenaciio e uma apreensio parcial pela crianca. Na
solugiio chomskiana, segundo avalia C. Lemos (2002, p.20),

mantém-se a relaciio sujeito-objeto, jd que para garantir
0 acesso a uma lingua particular, projetam-se  as
propriedades da linguas possivels (em 1965, os
universais substantivos e formais, na teoria de Principios
¢ Parimetros, a Gramdtica Universal ou GU) na
mente/cérebro  que no modelo. tem a fungio de

condi¢do do sujeito epistémico.

O “sujeito possivel”, derivado dessa alternativa, ¢ tun?bém )
sujeito do conhecimento assim como a lingua sc mantém objeto de
conhecimento. Uma garantia de acesso direto do primeiro sobﬂrc o
segundo permanecc inalterada, garantia essa que funda a propria
possibilidade empirista  de pensar a aquisi¢io Pel_“_ y"“‘ _d“
aprendizagem e que retorna em muitas pesquisas em aquisicao ditas
de inspiragiio gerativista, tanto na década de 60 como agora.

O que, para além das teorias lingiiisticas, a Lingiistica desalia

o investigador que em qualquer drea se interroga sobre a relacio
homem-linguagem (seja na aquisi¢iio de lingua nmt?ﬁ.u? ou
estrangeira, seja na clinica ou no ensino) ¢ a propria impossibilidade
desta relagiio ser incluida pela Lingiifstica, denunciada pela exclusio
do tempo, quer em Saussure, quer em Chomsky. Se Chom.sky propoe
uma  “soluciio  bioldgica”, a  insisténcia  na idealizagiio  da
instantaneidade a neutraliza ¢ exclui de seu projeto teorico.

Para convocar uma temporalidade, em que um sujeito de
linguagem se revela, ressignificando o préprio conceito de tempo, o
binﬁm}o conhecimento/saber que abre este trabalho  precisa  ser
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retomado de forma que o travessio que sugere para os dois termos umi
identidade comum se transforme em limite que barra essa identificacao.
Saber a lingua ou uma lingua, revela ndo um sujeito anterior que dela
tomou posse, mas um sujeito que foi por ela possuido e assim
estruturado'®. Nesse sentido, de fato, “hd um saber que ndo se aprende”
em tudo o que se refere ao mistério da relagdo homem-linguagem.

Se ao final de tudo que foi dito ndo se apresenta uma proposti
pratica para o trabalho com LE é porque estas ji existem em
demasia''. Proponho ao contrdrio que is propostas se sobreponhuam
reflexdes sobre a linguagem e aquilo que desafia as teorias quando.
sentindo-se estranhos ou estrangeiros diante de uma outra lingua. os
homens continuam se entregando a ela e sofrendo seus efeitos ¢ com
seus efeitos.

10 ; ; N )
A respeito deste funcionamento, ver a nogao de captura com quc trabalha

(:,'. Lemos (cf., dentre outros, LEMOS, 2002)

E oportuno destacar no Brasil os trabalhos de Serrani-Infant, que vem
refletindo sobre a questdo da LA ao ensino de lingua estrangeira, vinculado o
Andlise do Discurso de linha francesa. Esta autora vem insistindo na
necessidade de ruptura da LA com a psicologia em favor de uma perspectiva
discursiva em que a concepgiio de subjetividade necessariamente inclui o
inconsciente. O sujeito da psicologia, em resumo, cede ao sujeito da
psicandlise de linha lacaniana, em que o inconsciente € concebido como
estruturado como uma linguagem. A propdsito ainda dos trabalhos desta
autora, a idéia de aprendizagem é substituida pela de “inser¢@io do sujeito de
enunciagiao em discursividades da Iingua estrangeira”. Apontam ainda os
lfuba]hos de Serrani-Infanti para os “deslocamentos de posigao subjetiva na
ligacio especifica do sujeito com sua lingua materna, trazidos a tona pelo
encontro com a lingua estrangeira”. Embora a extensio do trabalho de
SCITmenI’anli scja ampla e exija maiorcs detalhes, a ressalva que laco
destina-se a apontar tanto uma possibilidade quanto uma cxcegio nas
- pesquisas em LA, notadamente nos estudos relativos a LE.

A respeito, Serrani-Infanti (1997) aponta “no caso especifico da inscricio
numa segunda lingua, até mesmo nos contextos formais de aprendizagem,
esse processo diz respeito sempre ao estrangeiro, ao estranhamento.
E‘strz_mlmmcnto que nos defronta com outros modos de estruturar as
significagdes  ‘do’ mundo., que se apresenta ‘tangivelmente’ como
nuiltiplo e construido. Mas o estranhamento fundamental ¢ aquele que
acontece, principalmente, em relagio a nds mesmos. [...] Mas, como
observa C. Revuz, nem todos estio prontos para a experiéncia do proprio
cspw111l1mncr1}u. Ela representa para alguns aprendizes ‘um perigo que
evitam ... evilando aprender a lingua’.

11
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