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A QUESTAO CULTURAL E O ENSINO DE
LINGUAS

Your culture did not say to you ** Hey, this is
one way of looking at things in the world™
Rather, we are told, “This is the way of looking
at the things. This is the truth.”

Bennett, 1996:15

Marcia Rosseti (UFAL)

Sabemos que a vida atual demanda um grau de complexidade
cada vez maior na aquisi¢do de conhecimentos ¢ de habilidades para
lidar com as exigéncias da tecnologia e das relagdes sociais. @]
contexto educacional precisa promover mudangas consideravels para
atender a essas necessidades. Ndo se trata apenas de atulhar as escolas
com aparatos tecnologicos de ultima geracdo — embora a utilidade ¢ a
necessidade de muitos deles seja inegavel —, mas muito mais de
atualizar o processo educativo, a instrugao. [ fundamental que a
instituicio de ensino possa efetivamente ajudar o aluno a se tornar
uma pessoa apta para enfrentar os desafios de viver no século XXL

O mundo atual esta lidando com uma crescente abertura de

fronteiras propiciada pela maior facilidade de mobilizagdo (turismo ¢
migracdo). de comunicagdo e de acesso 4 informagio. Ja ndo ¢
possivel, nos dias de hoje, manter as influéncias externas controladas
pelos costumes, pelos valores nacionais ou pelas diferengas entre as
linguas. A economia de mercado domina as relagdes entre as nagoes ¢
o consumismo atravessa todas as relagdes humanas. Os paises
desenvolvidos, liderados pelos Estados Unidos, dominam o mercado
mundial e ditam suas leis, tornando os paises pobres dependentes de
imposigdes externas para se desenvolverem. Mas a logica do lucro e
do poder aprofunda as desigualdades trans € intranacionais, impede a
autonomia necessaria para a busca de solugdes para problemas
nacionais, reduz os cidaddos a 1meros consumidores e admiradores
incondicionais dos valores e da cultura das nagdes ricas ¢, ainda,
apresenta 0 capitalismo como unica forma de interagdo social passivel
de ser bem sucedida.(vide Santos, 1995:20, 22,58,90).
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Tourraine (1996) analisa duas tendéncias opostas que fazem
face a esse contexto: um unmiversalismo que se traduz na massificagio.
na aceitagio completa da ideologia dominante, e um localismo
obsessivo que se volta inteiramente para uma identidade nacional,
uma etnia ou uma religido. Em ambos os extremos, nio ha lugar para
a diversidade das culturas e das experiéncias, para a afirmacio da
propria particularidade e para o reconhecimento do outro. A saida
pode cstar na educagdo de jovens capazes de lutar por uma
organizagdo social que respeite, a um s6 tempo, os direitos
fundamentais dos seres humanos baseados em principios universais de
dignidade humana e de direito a diversidade. O ser humano do século
XXI ndao pode prescindir da subjetividade — da liberdade, da
criatividade, da autonomia —~ nem da cidadania que se define.
principalmente através de direitos.

Para a construg¢do dessa “igualdade sem mesmidade™ (Santos.
1995:278) faz-se necessario trazer o exercicio da politica - que se
tncontra sctorizada — para a pratica social, de modo a facultar seu
exercicio a todos os cidadios e ndo somente a um setor especializado
da sociedade. Santos (id.ib.:271) define politizar como “identiticar
relagoes de poder e imaginar formas praticas de as transformar em
relagdes de autoridade partilhada”. Essa repolitizacio das praticas
socials permitira maior consciéncia das formas de opressio e
dominagdo e possibilitara encontrar caminhos para o “‘exercicio de
novas formas de democracia e cidadania” (op. cit.:271).

O processo educativo também deve ser politizado. para quc
possa efetivamente arcar com a responsabilidade de ajudar a formar
sujeitos ¢ cidaddos capazes de produzir sentidos no mundo e capazes
de transformar as relagdes sociais com consciéneia, evitando tanto a
massificacdo quanto o sectarismo e a segregacao. Tourraine (1996)
alirma que ¢ tarefa fundamental da educacio

desmassificar a sociedade pela multiplicagao dos espacos e
processos de decisdo que permitem estabelecer a aproximagao
entre as exigéncias impesssoais que pesam sobre a acao e os
projetos e preferéncias individuais. (op.cit.:199) [...] a educacgao,
no plano de programas deve comportar trés grandes objetivos:
0 exercicio do pensamento cientifico, a expressao pessoal e o
reconhecimento do outro, isto é, a abertura a culturas e
sociedades afastadas da nossa no tempo e no espagol...]
(op.cit.:200).
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Nos tempos modernos, educar ¢ oferecer condig¢des para
maior consciéneia possivel acerca das questdes mundiais, nacionais ¢
locais, e da inter-relagio entre elas. Basicamente. a realidade ¢
significada pela linguagem que constitui a consciéncia, o ato
teleoldgico e todas as relagdes entre os seres humanos. Sendo assim,
torna-se extremamente importante para a educagio o espago do ensino
de linguas que deve focalizar questdes como a fungdo ¢ 0 papel da
linguagem e colocar em pratica agdes que levardo o estudante a usar
cletivamente a lingua e a entender profundamente suas manifestagoes.
adquirindo, assim, o conhecimento lingiiistico adequado para qu¢
possa assumir a responsabilidade pela defesa de seus direitos de
cidadio e de sua vida pessoal.

Como bem o diz Orlandi (1996),

[...] dado o silenciamento do politico, por que ¢ na lingua que
se explicitam as confrontagoes? Porque a lingua pertence a
todos e & ao mesmo tempo, 0 que temos de mais
propriamente nosso. Lugar de relagdo & histdria e ao social e
lugar de singularidade. (op.cit.:131)

Sendo assim, quanto mais clara ficar a posigao das .]mg"ms
cnquanto constitutivas, juntamente com © historico. 0 SOC}H_I c o
ideoldgico, dos modos de produzir sentido no mundo, mais politizados
¢ conscientes serio os sujeitos enquanto cidadaos ¢ enquanblo
individuos emancipados. Isso pode significar visualiz‘nr-se como parte
de uma formagio discursiva (lugar de um determinado grupo_nais‘
relagdes sociais que vai determinar "o queé P(_’dc g deve :;\-31' dl}f)
(Pécheux) que remete a uma formagao ideologica que, por blfa_\'k'zj
determina as formas de relagdo social entre 0s grupos € 05 valores que
nelas se inscrevem.

Expdem-se assim os diversos dialetos e registros falados em
uma sociedade, os modos como cles delimitam 0s lugarcinn ﬁscaka dS
valor da sociedade e a imposigio de uma lingua “pgural [ c.urrcm
como representativa dos cidaddos de uma na@ﬁo-'NO_ ambito universal,
a mundializagiio de valores ¢ ideais nos vArios niveis (] U”d‘CO? social;
econdmico etc.) também se impoe, & partir d? ponto de _""ls}ﬂ das
relacdes existentes na sociedade do pais economicamente mais forte e,
por 1sso também, faz-se urgenteé conhecer essas relagdes para que se
possa conquistar a igualdade de condigdes bem como manter 0 espago
das diferengas entre as culturas.
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Diante da situa¢do do mundo contemporineo, é, sem duvida,
imprescindivel para a vida atual que, além do estudo da lingua
nacional, seja aprendida uma lingua falada internacionalmente, seja
pelos motivos mais obvios advindos do encurtamento das distincias —
a comunicagdo entre pessoas de paises diferentes, o uso de aparatos
tecnoldgicos, tais como o fac-simile, correio eletrénico, os negdcios
com outros paises, a necessidade de atualizagdo profissional etc. —,
seja por outras razdes igualmente importantes: dar acesso ao
conhecimento de outros modos de vida, cultura e expressio que
ampliam ¢/ou desenvolvem uma compreensio mais profunda dos
valores e da identidade cultural dos aprendizes assim como da
linguagem que ele usa para interagir no complexo da vida social. O
primeiro objetivo € puramente instrumental, oferecendo aos alunos
conhecimentos praticos para dar amplitude a sua atuagio na vida
moderna, enquanto que o segundo vai dar a dimensio desse saber para
que ndo haja o risco de que, sob a aparente neutralidade do saber
téenico, no qual sé6 o aspecto lingiiistico-formal ¢ claramente
trabalhado, estejam sendo introduzidas inevitavelmente a cultura ¢ a
ideologia das sociedades que usam essa lingua.

A 1déia ¢ saber exatamente para que {ins praticos uma lingua
cstrangeira € estudada, mas, a0 mesmo tempo, também reconhecer
como inerentes aos discursos das linguas suas condi¢des de producdo,
seus bens culturais e a histéria do povo que interage nessas linguas.
Evitar colocar esses elementos, as claras, ¢ escamoted-los, arriscando
que sua  passagem despercebida ocasione sua incorporagdo
involuntaria,

O cerne da questdo estd na agdo pedagdgica que venha a
contemplar uma auténtica atuagio do aprendiz, garantindo o espago de
sua voz, um professor facilitador e participante do processo dentro de
um paradigma que sustente conceitos de linguagem que a coloquem
na pratica da interlocugio, sempre em relagio constitutiva com a
historia, as formagdes discursivas e a ideologia. Degge modo, pois, 0
estudo das linguas se orienta em dire¢io ao fifiGionaments da
linguagem produzida no mundo — o discurso — onde g5 palavras sdo
menos itens de sistemas de formas normativas - sinajs _ o mais signos
cujos sentidos sio constituidos pela interagdo nos diferengeg contextos
de sua produgdo.
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Os professores de lingua estrangeira estdo acostumados a
observar na sua sala de aula os passos de um processo, que torna os
aprendizes autoconscientes no conflito de acomodar um novo modo
de dizer e ver as coisas do mundo, no espago fechado de seu
monolingiiismo. E bastante comum considerar as interagoes verbais
como pessoais e independentes, ¢ as escolhas lingtisticas como
manifestagdes naturais e neutras “dadas por si mesmas ¢
universalmente validas” (Zimas, 1983: 87).

No estudo da LE abre-se mais facilmente a possibilidade de
ver sentidos “evidentes” sob outro ponto de vista. Por exemplo, 0
sentido da palavra “democracia” pode variar dependendo de quem a
pronuncia, se. digamos, um politico de extrema-direita, um socialista
ou uma mie tentando contornar uma rusga familiar. E lidando com
descobertas desse tipo que o aprendiz pode se tornar consciente do
funcionamento lingiiistico ¢ vai se abrindo para novas experiéncias,
pois na impossibilidade de reduzir o novo ao conhecido, i.e., de tratar
a LE como algo = o1 decifrado 4 luz de sua prépria lingua, comega a
vé-la como um p. . _esso vivo e dindmico cujas diferencgas em relagdo
i LM colocam em evidéncia a natureza de sua constitui¢io e 0s varios
papéis que os interlocutores assumem quando nela inscritos. Essa
descoberta vai desde a apreensio de diferentes maneiras de atuagao na
materialidade lingiiistica até as atitudes em relagao ao semantico-
pragmatico e cultural das linguas.

Sendo a lingua uma pratica social e a cultura parte integranie
da lingua, temos que considerar ir além do reconhecimento lingiistico
a cultural que remetc ao
Kramsch (1994).
mas sim uma
ve atender a
as vozes que

¢ metalingiiistico, adentrando na consciénci
entendimento e ao respeito pela diferenga. Segundo
a cultura nido ¢ informacgdo transmitida pela lingua,
caracteristica da lingua. Uma proposta educacional de
uma pedagogia dialogica que destaca o papel das muit
perpassam o discurso no contexto ¢ no texto.

Principalmente devido a tecnologia ¢ aos interesses
econdmicos, o mundo parece menor ¢ as relagdes entre 0s paises cada
vez mais proximas. Se, por um lado, o isolamento ndo ¢ desejavel nem
possivel, por outro, a ameaga de ser absorvido pela cultura do outro ¢
um problema a ser encarado. A instituigdo escolar ¢ um otimo lugar de
discussio acerca dessas questdes, em cspecial no ensino de linguas —
j4 que estas sdo instancias mais importantes da presenca da cultura
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nio somente como materializacdes concretas de seus elementos —
como as manifestagdes intelectuais ou os costumes, as crencas e 0s
conhecimentos acumulados —, mas principalmente como conjunto de
praticas social e historicamente produzidas que servem de “marco
objetivo de referéncia” (Perus,1984:31) para as agdes humanas, bem
como para o modo de entender as relagdes entre os seres e a realidade.

A(s) ideologia(s), para essa autora,

nao € (ndo sdo) um simples componente da cultura entre
muitos  outros. Enquanto elaboracdo sistematica das
experiéncias, necessidades e aspiragdes das distintas classes
sociais [as ideologias] ndo habitam simplesmente a cultura,
mas intervéem ativamente na selegdo, hierarquizagdo e
estruturagao de seus componentes.’

Esse conceito de cultura e sua articulagio a ideologia vdo nos
permitir apontar a questdo da presenca dessas determinagdes nos
discursos de forma mais abrangente, apontando para o fato de que os
grupos  sociais organizam os elementos culturais de forma
diversificada, devido a ideologia. As culturas nacionais sio, em geral,
mais uma imposi¢do dos interesses dos que controlam os “meios de
produgdo e difusio cultural” (op.cit.:32) do que manifestagdes
auténticas  dos anseios e das tradigdes  dos grupos sociais
representativos das nagdes, e o ensino de linguas traduz essa situagio,
pois valoriza e difunde apenas a coneepegdo de cultura e de lingua das
classes dominantes nacionais e internacionais. [ possivel mudar esse
quadro? Talvez sim, se optarmos por uma abordagem dialégica na
sala de aula onde haja lugar para expor, elaborar e discutir os
conteudos didaticos, levando em consideragdo as dimensdes dos
discursos (lingiisticas, intertextuais, ideologicas e discursivas) e suas
condigoes de producio.

A abordagem de ensino que trabalha a relacdo
cultura/linguagem nio pode ser confundida com prestar informacoes
sobre costumes, literatura ou esteredtipos nem consiste em assimilar a
identidade cultural de outros povos, menos ainda integrar diferencas

no es (no son) un simp]cs componente de la cultura entre otros muchos
mas. En cuanto elaboracion sistematica de las experiencias, necessidades
y aspiraciones de las distintas clases sociales no habitam simplesmente en
la cultura, sino que intervienen activamente en la seleccién,
jierarquizacion y estruturacion de sus componentes.
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com vistas a uma cultura globalizante. A proposta ¢ aprender a
compreender ¢ respeitar as diferencas, ¢ distanciar-nos de um
ctnocentrismo que nos forga a ver a nossa realidade e a dos outros
centrados em uma visdo univoca da nossa cultura, considerada como
verdadeira. Esse distanciamento ndio se coloca em extremos: o de
negar nossa origem e absorver os valores do outro € o do sentimento
xenofobo que despreza tudo que ndo é nativo. Podemos sim romper
com a nossa ldgica habitual para dialogar com a outra lingua sobre os
diversos pontos de convergéncia ¢ de divergéncia entre clas,
conscientizando-nos em relagiio ao outro € a nods mMesmos.

Kramsch (1994) pretende que coloquemos 0 aluno na fronteira
entre as linguas ¢ culturas, de modo que, olhando para os dois lados,
cle possa livrar-se da percepgdo monolitica e avangar para potencials
mudangas no que concerne a valores ¢ atitudes sociais bem como em
relagdo 4 apropriacio do potencial expressivo de sua lingua. Esse
dominio ¢ promovido pelos virtuais conflitos entre as linguas, qu¢ irdo
amphar a experiéncia do aluno com as linguas e seus usos.

Bennnett (1996) chama a atenciio para o conceito de aldeia
alobal preconizado por McLuhan. [E certo que os satélites, o fac-
simile. o corrcio eletronico. a Internet ¢ outros recursos tecnologicos
permitem rdapida ¢ facil comunicagio (embora pouco acessivel 20s
paises pobres). nido importando a distincia, mas isso nao significa
aceitar a idéia de que as culturas estdo se misturando, dissolvendo-se
em um s6 caldeirdo. Idéias desse tipo invariavelmente contém uma
imposi¢do cultural disfargada em propostas de entendimento € uniao:
enfatiza-se um padrdo intelectual considerado detentor de mel_horcs
valores e exclui-se um outro ao qual se atribui ignorancia ou
nracionalidade. E o que acontece, por exemplo, com as minorias, com
os indios ¢ negros, e com os paises subdesenvolvidos. Faz-se uma
campanha de nido-discriminagio, de tratamento justo ¢ igual a todos os
cidaddos, justificando, assim, a urgéncia em providenciar meios que
introduzam esses cidaddos na ‘“‘verdadeira” heranga cultural da
humanidade e nos scus “legitimos” valores. Entretanto, no extréemo
oposto dessa concepgio de aceitagio estd a total negagido das outras
culturas. Nesse caso. um etnocentrismo exacerbado impede as pessoas
de olhar o diferente como um dos modos de se ver as co1sas.
Acreditamos ser esse o caso, por exemplo, do repidio violento dos
fundamentalistas islamicos aos turistas que visitam seus paises, um
posicionamento radical visando preservar a univocidade de uma
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estrutura social autoritaria que esmaga qualquer posicionamento
contrario. Em Gltima andlise, os extremos se equivalem.

Sempre vemos o mundo a partir do ponto de vista da nossa
cultura. As linguas e os costumes dos outros se colocam como
peculiares ou bizarros, pois ¢ no nosso préprio modo de pensar ¢ agir
que cstd a incontestavel “verdade™. Por isso ndo basta observar o
diferente e o interessante, devemos sim descobrir que nos também
somos diferentes na perspectiva do outro. Esse ¢ 0 modo de se encarar

o constante intercdmbio cultural promovido pelo encurtamento das
distancias.

Issa atitude perante a diversidade ndo vem automaticamente
embutida na aprendizagem de uma LE. Acreditamos que. no ambiente
escolar,  somente  uma pedagogia critica  contribui  para o
desenvolvimento  do  autoconhecimento ¢ da apreciagio  da
diversidade. Um exemplo tipico de ponto de vista etnocéntrico ¢ o
caso citado por Bennett (op.cit.) a respeito de um grupo de turistas
que. perguntados sobre Toquio, respondem: “£ wma cidade grande
quanto outra  qualquer, com muitos carros, nuitos edificios ¢
MeDonald's™. Esses turistas estio atinando para aquilo que sua visio
de mundo lhes permite observar, pPois estar presente a eventos niao
corresponde automaticamente a experimenta-los. George Kelley (apud
Bennett, 1996) diz que a experiénecia ¢ o modo como construimos
CSS€s evenlos, ¢ “quanto muais modos de CONSIIUIr ol niterpretar
e.\'enm.s' nos possuimos mais ricas serdo nossas expericncias’™ (op.
cit.:15). Um americano, portanto, nio tem que deixar de gostar do
hamburguer do McDonald’s para, digamos, saborear um sashimi, nio

ha porque misturar os dois, ndio reconhecer ou rejeitar um em favor do
outro.

Um dos meios de desenvolver mudangas em concepedes
untlaterais na maneira de entender as coisas ¢ a interferéncia, ¢
oportunizar intencionalmente a construgio de outros modos de
conceber eventos ¢ idéias. Vale enfatizar que o papel do professor nio
¢ o de mudar posi¢des, mas ¢ definitivamente o de repensar clementos
para mudar perspectivas.

And the more ways we have of construing or interpreting events. the
richer will be our experience
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Portanto, o que pretendemos ¢ reconhecer as similaridades e
as diferengas? Sim. E oportunizar empatias culturais? Também. Mas
sobretudo é compreender que nosso posicionamento individual e
nossa organizagio social constituem um dos modos de se conceber o
universo, de tal forma que, refletindo sobre essas diferengas,
poderemos gerar nossa propria identidade com base na escolha dentre
as variadas opgoes. E compreendendo que no processo de interagdo
humana nossa enunciagiio ecoa as vozes (Bakhtin, 1991) da formagao
social ¢ ideolégica na qual nos inserimos € que nas outras culturas —
estrangeiras ou regionais — formas diferentes de didlogo, cujas vozes
variam em grau de similitude e diferenga em relagdo 4 nossa, nos
desafiam a procurar-lhes os sentidos e as intengdes. Esse
entendimento abrange ndo somente culturas estrangeiras, mas também
as variadas formas de dialetos, expressio artistica, costumes € crengas
existentes nas comunidades ¢ nas diferentes classes sociais.

A questio ¢ que, sem instrugdo sistemitica o aluno
dificilmente se apercebe da natureza relativa do sentido ou relaciona
esse sentido ao contexto socio-histérico e a cultura como um dos seus
construtos. Sabemos que nosso sistema educacional valoriza
sobremaneira o conhecimento informacional, a colagem de idéias, a
definicio precisa de uma Unica voz, desfavorecendo o conhecimento
critico, advindo das possibilidades interpretativas do material didatico
apresentado. No contexto geral, nem o aluno nem o professor tém
consciéneia de suas ligagdes com uma cultura especifica ou podem
apontar, de maneira sistematica, seu modo de se representar para eles
em termos de atitudes, formas lingiiisticas e de 16gica explicativa.

Kramsch (1994) acredita que o dialogo entre duas linguas
ajuda a quebrar a barreira dos significados prontos, confronta sentidos
dados como certos. provoca rupturas nos padrdes de raciocinio de LM
¢ na articulagio do novo com o antigo, faz aflorar um modo particular
de ver uma cultura a luz de outra. A compreensio e a apreciagdo pelas
diferengas culturais entre as nagdes tornam-se mais faceis pelo fato de
que ndo estamos filiados a cultura estrangeira, ¢ o distanciamento
permite mais objetividade a andlise. Essa experiéncia com a diferenca
cria um novo lugar, de onde podemos analisar nossa sociedade, as
culturas que nos cercam € a superestrutura ideologica que as abrigam.

Na pritica, a conscientiza¢do intercultural se traduz nas
seguintes agdes: (a) buscar no discurso 0 eco de nossa organizagio
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social: (b) tentar determumar as intengdes implicitus nas escolhas
lingiiisticas: (c) distinguir o valor relerencial ¢ o valor socio-
prubgmético das expressdes; ¢ (d) reconhecer valores diferentes.
comparando e contrastando expressoes, tais como metaforas e clichés.

Em uma sociedade monolingiic, a cxperiéneia ¢ os
conhceimentos sdo veiculados pela lingua materna ¢ sio formados ¢
delimitados pela identidade cultural daqueles que dela lazem parte.
Bakhtin (1990) diz que “vemos ‘a cidade ¢ o mundo’ araves do
prisma do meio social concreto que nos engloba™ (op.cit.:112). A
atividade mental das pessoas ¢ modelada pelas condigées descritas por
esse autor. mas embora ela nido seja homogénca. pois depende do grau
de orientagdo social dos individuos, a apreensiio das relacdes intra ¢
extralinglisticas ¢ delimitada pela experiéneia vivida dentro do
contexto historico-social de uma dada comunmidade.

Um episodio que podera ilustrar esse fato ocorreu nos Estados
Unidos durante uma entrevista que faziamos acerca das diferengas
entre as linguas. Pediamos aos entrevistados que Iessem um texto de
uma revista trazida de seu pais e fossem discorrendo acerca das idéias
que lhes ocorressem a partir do texto, do contetdo e da lingua
propriamente dita. Uma jovem kwatiana (E.). estudando em uma
universidade americana jd hd varios meses, discorria orgulhosamente
sobre a antiguidade ¢ riqueza da lingua 4rabe — sua LM comparada a
limitada capacidade expressiva da lingua inglesa (sic). Pedimos-lhe
que nos esclarecesse melhor com exemplos ¢ cla, entio, apresentou
algumas metaforas elaboradas, que em inglés serjam ditas de modo
dircto e econdémico e que comprovariam que o drabe usa mais a
Imaginagdo (sic) e, em seguida, mostrou-nos uma lista de palavras
verbos, substantivos e adjetivos — usadas exclusivamente por
mulheres, enquanto que a lingua inglesa trazia, para ela, essa linmitagdo
de vocabulos que, as vezes, dificultava a vida das mulhere
I:stados Unidos. Conversamos também sobre o
Inelesa em seu pais e ela nos informou que ger
Ii:;ngel para falar com empregados indianos e para ter acesso a ciéncia.
Textos literarios ou de revistas, por exemplo, nunca foram usados na
aprendizagem durante seus estudos. Ela pessoalmente leu Charles
Dickens, mas achou monotono.

s arabes nos
ensino de Lingua
almente se estuda essa

O ponto de vista de L. deixa claro que seu mode de ver as
diferengas  entre culturas ¢ o que Bennett (1996) chama  de
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".(.'.\‘]'JL"I'I.(:'-I\.'('!.(I etnocentrica na vicinhanca da diferenca”™ (op.cit.:15).
l‘.];l sO vé aquilo que esta preparada para ver ¢ pode continuar assim. a
ndo ser que algo “intervenha ¢ oportunize um modo diferente de
construir eventos™ (op.cit.:13). Além disso. ao que parece, pelo menos
no caso das mulheres. o ensino da LE procura apagar marcas culturais
imdesejavers, .

l')uu:; conclusdes podem ser tiradas da fala da jovem drabe:
() a ‘[mguu materna produzida dentro de um  contexio social
especifico delimita um modo proprio de se pensar € Ver as coisas ¢ 0
mundo: (2) conhecer outra lingua. verdadeiramente, implica ser capaz
de reconhecer diferentes maneiras de organizar a realidade de tal
|_nmiq que nos ofereca também a possibilidade de ver como a nossa
wdenudade vem sendo construida.
~ ‘Nusso pedido a E. para que opinasse sobre a razdo da
tendéneia cada vez maior da lingua inglesa de. ao inves de procurar
acentuar as divisoces sexistas presentes na lingua (por excmplo Ms. no
Iug:u"-dc Mrs. e chairperson para chairman), cstar tentando neutraliza-
las. 1¢-1a cair em um siléncio reflexivo.

Porém, cnsmar i i i i i
¢m. ensinar linguas cstrangeiras  implica assumir  um

3 .y 7 i ; i 5 i . - . : x
posicionamento absolutamente essencial: a mtertferencia da instrugao
¢ oulras

do protessor atraveés de textos. discussdes em grupo
posigocs

illl\'ul_udgs nterativas ¢ colaborativas — ndo pode assumir
dicotdmicas entre certo/errado ou verdadeiro/falso. pois a idéia
promover a reflexiio eritica ¢ analitica para que se possi pensar
lingiiisticas entre as

¢
ro as
diferencas historicas, filosoficas, culturais ¢
L'“mgll’lidaldus. As transformagdes que poderdo vir a acontecer devem
ser fruto de uma autoavaliagio promovida pela variedade, sem que
1550 constitua qualquer tipo de imposigdo para absor¢do das idéias dos
OLLTOS.

contido em muitos discursos politico-

O consenso social,
modo de

democraticos, procura a atenuagdo do confhito: ¢ um
\';zlmuuf apenas uma “verdade” e de colocar todos cujas atitudes
sejam dl‘f'crgunlcs dicotomicamente do outro lado. i.c., da discordia e
da mentira. Documentos oficiais. livros didaticos ¢ programas de
CNSINO comprovam que as variagoes cultural ¢ lingiiistica ndo sdo
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reconhecidas institucionalmente, ji que aparecem como “obsticulos a
igualdade proclamada dos cidaddos [...]*(Jucquois, 1994:55)

A diversidade cultural a qual a pedagogia de lingua materna
atribui valor esta diretamente relacionada a literatura e a lingua-padrio
falada pela classe economicamente privilegiada, quer dizer, sio os
aéneros literarios e o estilo candnico que delimitam essa nog¢io. Pode-
se observar isso nos livros didaticos e nas praticas de sala de aula, mas
tomemos como exemplo aquilo que podemos chamar de o resumo do
paradigma vigente: os programas oficiais que, até¢ a implantagio dos
programas recentemente elaborados, ainda sio utilizados, O programa
de literatura proposto pela Secretaria de Educagio do Estado dc
Alagoas (1982) apresenta o significado da disciplina Literatura
Brasileira “[...] como expressio artistica da alma de nossa gente,[...] a
reflexdo do itinerario histérico percorrido pelo nosso povo™ (op.
cit.:15). Seu objetivo estd ligado a idéia de que a produgdo literaria
nacional espelha a construgdo da nacionalidade e a cultura nacional. A
no¢do de cultura do nosso povo, portanto, tem como referéncia
somente o texto literario candnico ¢ nele faz seu parametro de valor. e
a diversidade restringe-se aos géneros literarios.

O programa de Lingua Portuguesa enfatiza o fato de que
“dessa forga interior [do homem| nasce a necessidade irrefreavel de
comunica¢do com o mundo exterior” (op. cit:11) e apresenta como
objetivo no dominio afetivo o desenvolvimento do “gosto pela lingua,
descobrindo-lhe os valores de expressivos  elementos da  cultura
nacional™(op. cit.:11). As unidades de ensino discriminadas nessa
proposta curricular destacam tipos textuais (descrigdo, narrativa.
correspondéncia comercial, relatos etc.) e gramatica formal; contudo,
ndo fazem mais nenhuma referéncia a cultura.

Dois valores estdo presentes nesse discurso: a lingua como
algo abstrato, como capacidade exclusivamente subjetiva  (forga
interior) e a cultura (expressio artistica) como elemento contido em
determinados modelos a serem descobertos e possivelmente imitados.
A lingua oficial, o padrio usado pela classe que detém o poder, ¢
ensinado em nome de uma homogeneizacio social, buscando uma
integragdo pela atenuagdo ou apagamento da diferenca (Jucquois.
1994). Nessa linha de raciocinio, Jucquois mostra que na pedagogia de

obstacle a I'égalité proclamée des citoyens]...].
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lingua materna a diversidade ¢ considerada como elemento de
desuniio e de discriminacio: todos sdo iguais perante a lei. entdo a
gramatica também existe para todos e, assim como a lei. ndo pode ser
ignorada. Desse modo. em nome da igualdade prevista na lei s6 pode
haver um estilo lingiistico conservado pelas  gramaticas,  pelos
diciondarios, pelas obras literdras ete. Lisse autor prossegue dizendo
que o

consensualismo que o Estado Moderno constantemente afirma
ou exige, repousa sobre uma pedagogia de obediéncia e de
submissao, reveste-se de racionalidade e de progresso para
calar as vozes discordantes. afirma os valores libertarios da
espontaneidade do qual entrava, por todos 0s meios, O
exercicio® (op.cit. : 32).

Resumidamente, pode-se dizer que os 1ex1os trabalhados nas
aulas de lingua portuguesa servem para mostrar ao aluno os modos de
“bem expressar” ¢ para “enriquecer seu vocabuldrio™. O P"“mCi"O_é
praticado nas copias de respostas prontas retiradas do texto rci'crénc_m
do “bem expressar”, ¢ o segundo esta contido em palavras de dominio
quase que exclusivamente da linguagem escrita. Ja o enriquecimento
de vocabulario se dd a partir de glossarios ou reprodugio de palavras
do texto em frases para a memorizagio. Os discursos s¢ impoem por si
mesmos ¢ a pedagogia ndio tem lugar de dialogo.

Em se tratando dos programas de lingua estrangeira. hi
sempre uma previsio  de  que novas realidades culturais  serdo
desveladas para o aluno. Por exemplo, o programa oficial acima
mencionado (1982). na parte referente a lingua estrangeira - i[.1gii‘s.
em um dos seus objetivos, espera ensimar O aluno “a rcspmlm‘ ¢
valorizar a cultura e a civilizagio dos povos de lingua estrangeira além
de desenvolver o processo de comunicagio pela ampliagdo de um
novo codigo lingiiistico, refor¢ando a capacidade de compreensdo™
(id. the, 1982 :21). Entretanto, para cumprir essas metas, as unidades
de ensino sao compostas de uma lista de itens gramaticals que deverdo
ser aprendidos e, no tereeiro ano, sugere o estudo intensivo de textos
mformativos concomitantemente a revisoes gramaticais. Durante

l.¢ consensualisme quaffirme ou qu'exige constamment I"Etat moderne
repose sur une pédagogie de 1'obéissance et de la soumission, 1l s’habille
des vétements de la racionalité et du progres pour tawe les voix
discordantes. il affirme les valeurs libertaires de la spontanéité dont il

entrave, par tous les moyens. exerciee.
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quatro anos do primeiro grau e mais trés do segundo grau, na maioria
das escolas alagoanas, o aluno tem como disciplina a lingua inglesa,
vista como codigo a ser aprendido através de exaustivos exercicios de
memorizacdo de vocabulario e de gramatica estrutural, e a cultura
destacada do contexto lingiiistico vem sob a forma de curiosidades
sobre o pais onde a lingua ¢ falada. Uma monumental perda de tempo
e energia, mas que segue o paradigma de conhecimento passivo.
superficialmente  analisado  (andlise  da  estrutura lingtliistica
superficial), que também ¢ usado no ensino de portugués: o professor
informa, o aluno repete e decora.

Nesse contexto que Orlandi (1987) chama de circular por so
oportunizar a reprodu¢do e a cépia, mas nio mudangas, dificilmente
aparece o lugar da reflexdo critica que venha a proporcionar €spago
para formacio de cidaddos cujo controle verbal permita compreender
¢ produzir discursos que cada um deles, como sujeito, constituindo a
interagdo, sabe ser unico e coletivo, individuo e ser social. A
heterogeneidade  lingiiistica,  cultural e  social reconhecida
institucionalmente e prevista na pedagogia das linguas. abre espaco
para o dialogico: caso contririo, prevalece uma padronizagio
condicionada por valores do grupo economicamente mais forte.

L através da lingua que circulam valores, modos de raciocinio
¢ ideologias, e ¢ nela que as formas do discurso de um determinado
grupo social tornam-se prescritivas e hierarquicamente superiores,
desvalorizando, diminuindo ou desprezando as outras. Estudar as
linguas ¢ aprender a se comunicar, mas ¢ também saber que clas sdo.
caracteristicamente, o lugar principal da presenga do 1deologico, tanto
daqueles ideais que constituem o modo de interagir de  grupos
majoritarios quanto daqueles advindos da manipula¢io que articula a
preponderancia da ideologia da classe que esta no poder. Preparam-se,
assim, os estudantes para suas futuras atuagdes nas varias esferas da
sociedade. Sem essa consciéncia, instalam-se. com facilidade, a
manipulagdo e a dominagdo.

A aprendizagem de uma LE ¢ o proprio encontro com a
diversidade e, por isso, tem condi¢des de dar uma significativa
contribuicdo na tomada de consciéncia critica, no  uso
interpretagdo de discursos.

¢ na

Um ponto importante a ser observado ¢ que o concelto de
consciéncia critica de que falamos fundamenta-se em Bakhtin (1990).
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Consciéneia ndo ¢ somente uma manifestagdo do psiquismo (do
espirito), mas sim um grau de clarcza ¢ de acabamento formal da
atividade mental. diretamente proporcional a um grau mais elevado de
orientagio social. Bakhtin (1990) afirma a existéncia socio-ideologica
da consciéncia referindo-se ao fato de que « estrutura da atividade
mental é tdo social quanto sua objetivagdo interior (:114). Baseamos
nossa concep¢do acerca dos diferentes niveis de consciéncia tambeém
nesse autor, quando ele destaca que O grau de consciéneia, de
clarc=a. de acabumento  da  atividade mental ¢ diretamente
proporcional ao seu graw de orieniagdo social "(:114).

Distinguimos, portanto. quatro linhas mestras na - nossa
perspectiva de consciéneia: (a) tem origem social: (b) tem a linguagem

como material semidtico: (¢) ¢ atividade orginica ¢ dinamica: (d)
apresenta-se  em  maior ou menor graus. lssa- concepedo  de
consciéncia se traduz numa pratica que busca a conscigntizagio dos
a linguagem através de um

modos de operar de seu mcdium -
btengdo de um grau mais

processo dialogico que proporciona a o
clevado de consciéncia, promovendo. assim, um conhecimento critico
e transformador.

Bakhtin (1990) se preocupa com o papel historico da palavra
estrangeira na veiculagio da ideologia do dominador ou colonizador.
A estrutura socio-politica de um pais “conquistado”™ seria organizada
que invade a consciéneia ideologica do

pela palavra estrangeira,
modos de

dominado ¢ impoe sua cultura, sua civilizagio ¢ seus
pensar. que passam a ser considerados como ideais. A historia do
imperialismo comprova as radicais mudangas pelas quals passam as
culturas dominadas. Entretanto, pelo menos mnos dias atuats, sera

mesmo o contato com a LE provocador da atribuicio de supenoridade
a 1ideologia

as culturas dos detentores do poder? Ou serd que <
hegemonica instala-se, como conviegdo, mesmo naqueles que pouco
ou nada sabem da lingua do colonizador? Néo estaria a ideologia do
dominador, no caso cspecifico  do  Brasil. sendo  veiculada
principalmente através da lingua portuguesa”? Pessoas que tiveram

pouco ou nenhum contato com o ensino lormal de inglés ndo sceriam

tio “colonizad
mdica que a palavra estrangeira, palavra no sentido mais amplo do

termo. isto ¢. a ideologia do hegemoénico, esta sendo veiculada
também, e principalmente, atraves da lingua nacional. Atualmente o
ito de colonizacdo se mantém no senudo de “massificar a partir

as” quanto aquelas que aprenderam essa lingua? Tudo

concee
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de certas matrizes poderosas de imagens, opinides ¢ estereotipos™
(Bosi, 1992:383).

Em recente pesquisa, Moita Lopes (1996), através de
questionarios, verificou que professores de lingua inglesa tém uma
“atitude de colonizado™, especialmente em relagio aos norte-
americanos. favorecendo a cultura americana em detrimento da
nacional. Por exemplo, brasileiro ¢ considerado pelos professores
pesquisados como preguigoso. menos organizado, menos honesto.
enquanto os povos de lingua inglesa seriam mais trabalhadores.
realistas, disciplinados ete. A lingua inglesa é considerada mais facil e
mais precisa do que a portuguesa. Suas conclusdes o levam a sugerir
mudangas nos cursos universitarios de formagio de professores. a
exemplo da Tanzinia, que tem como objctivo o ensino de inglés
enquanto lingua instrumental de acesso ao conhecimento do mundo.
preocupando-se especialmente em preservar sua identidade cultural.

Aparentemente, esse resultado vem confirmar que o cnsino de
LE ¢ o principal veiculo da ideologia dos colonizadores. LEntretanto, o
“imenso papel ideolégico™ (Bakhtin. 1990:101) da palavra estrangeira
ndo ¢ cxatamente um problema situado na materialidade da lingua,
mas nos scus discursos. Ao que parece, ¢ a palavra estrangeira
traduzida que vem circulando na nossa vida social. Um questionario
semelhante ao de Mouta Lopes (op.cit.). aplicado junto a pessoas que
pouco ou nada sabem de inglés, certamente produz o mesmo resultado
que esse pesquisador obteve entre os professores de inglés. Fizemos
uma réplica de parte dele e aplicamos entre estudantes e profissionais
diversos (doze pessoas ao todo) e obtivemos respostas semelhantes
aquelas dadas pelos professores de LE. Nio ¢é preciso saber uma
palavra de inglés para ter acesso aos valores. a cultura ¢ a civilizagido
americana, porque ¢ o poder econdémico que atua na politica ¢ na
sociedade de um pais, formando opiniio. A instituigdo escolar ¢ o
professor reproduzem a ideologia vigente e nela se respaldam.
l:ntretanto, ndo se trata de um circulo fechado: a maioria das
mstituigoes educacionais e os professores que nelas atuam tém
autonomia suficiente para abrir espago nos seus programas, para
abordagens que incluam reflexdes e posicionamentos criticos a partir
de uma concepgdo de linguagem e de ensino que possibilite atitudes
transformadoras.
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A ligacdo entre imperialismo e a cultura estd bem ilustrada no
texto de Moita lLopes (op. cit.), em uma analise diacrénica da
colonizagdo portuguesa ¢ do necocolonialismo americano: ambos
apresentam atitude paternalista quanto a nossa pseudo-incapacidade de
progredir sozinhos — enquanto 0s primeiros colonizadores procuravam
conquistar os indios pela catequese religiosa e mantinham o acesso a
cultura restrito as universidades de além-mar, atualmente ¢ a industria
cultural uma das grandes responsaveis pela formagdo de opinides tao
glorificantes acerca do povo e do pais mais rico. Segundo esse autor,

[...] as nogoes de cultura e poder sao freglientemente
associadas, Controlar a cultura é controlar o poder, e quém
detém a cultura é o imperialista. Transmitir cultura significa
impor a ideologia da classe dominante, que vai, & oObvio,
atender diretamente aos seus proprios interesses. E nesse
século, é veiculo dessa ideologia a maquina da industria
cultural que envolve a tudo e a todos, principalmente pela
penetragdo dos meios de comunicagdo (op.cit.:47 - grifo
Nnosso).

Sdo dois problemas relacionados a ideologia ¢ 2 cultura que
estio sendo focalizados neste capitulo: o que existe (reprodugio) € 0
que pode existir (transformagio). Se 0 momento atual constitui tempo
escolhido pelo MEC para rever as praticas escolares ¢ pard
reformulagdes curriculares ¢ de programas de ensino pelas Secretarias
de LEducacao estaduais, ¢ também mais do que oportuna, antes de
iniciar as mudangas, a criagio de um €spago para reflexdo. entre 0S
professores, sobre o papel das linguas, das culturas, das ideologias ¢
1textos escolares, caso contrario esses

sobre o seu proprio papel nos cor S
vez, reproduzindo idéias ao mnves de

professores estariam, mais uma
participar conscientemente das transformagoes.

Do ponto de vista da LE, a principal questdo a ser considerada
¢ um ensino de LE que ndo perca de vista 0s interesses da nossa
cultura e da preservagido de nossa identidade cultural. Nao se justifica
uma aprovagio cega a tudo que ¢ inglés ou americano, mas no outro
extremo também nio ha razdo para repudiar completamente as outras
culturas em nome da purcza de nossas raizes. Nio resta davida de que,
mesmo que o professor ndo seja o principal transmissor da visdo
colonizadora (ele também ¢é colonizado). ele &, paradoxalmente, quem
esta mais bem colocado para comegar a mudar essa situagiio, caso
esteja preparado para essa tarefa. A pseudoneutralidade no tratamento
das linguas — estrangeira ¢ materna -, manifestada tipicamente por
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uma  perspectiva decifratoria,  direcionada para a  comunicacio
“eliciente™e para leitura informativa, escamoteia uma situagiio que
deve ser aberta e freqiientemente discutida: a imposicio cultural ¢
ideologica tanto na dimensio nacional (por exemplo. a valorizacdo de
dialetos e de costumes em detrimento de outros) quanto na
mternacional (os estereotipos que nos diminuem em favor de outros
POVOs).

A questdo fundamental no ensmno de LE ¢ o aprender a
conviver com a diversidade: apreciar, discordar. respeitar. ver ¢
entender. Ndo se justifica tentar apagar os elementos culiurais das
linguas como sc cles contaminassem a nossa cullura, ou os assumir
como se fossem ideais a ser alcancados. O plor ¢ o que vem
acontecendo: muitas pessoas  estio  atravessadas pela ideologia
estrangeira e nem ao menos desconfiam disso. Listar preparado para
ver adiferenca é também ter subsidios coneretos para fortalecer nossa
auto-estima ¢ nossa identidade  cultural,  Lsse trabalho  dce
conscientizagdo tem a institwigio escolar como pedra fundamental.
mas 5o uma pedagogia dialdgica (fundada na interagdo social) pode
realiza-lo. A convivéncia  com  outra  cultura nio  amphea
neeessariamente integra-la a nossa: nio lemos que ser biculturais para
scrmos bilingties  apesar das afirmagdes em contrdrio — nem engajar-
nos no famoso caldeirio cultural que McLuban previu para o mundo
SO porque entramos em  contato com  as regras  que regem o
comportamento social de uma outra cultura ou porque conhecemos
tls coslumes. Ao contririo, conhecé-los e entendé-los nas suas

. que val permitir o questionamento ¢ uma
dehinigido clara sobre o papel e
sociedade.

relagcdes internas ¢ externas ¢

o lugar que as LE ocupam na nossa

A sociedade brasileira reconhece varias culturas tais como a
mdigena. a negra, a popular, a erudita ctc.. contudo, aquela que a
nstituigdo escolar representa, coincide com os padroes da classe
privilegiada: as restantes estdo, em geral, bem dehmitadas dentro de
LIUPOs MINOTIEANOs ¢ ndo constituem saber valorizado, Lntretanto, ¢
i.)clu apreciacdo das diferentes formas de fazer cultura, tanto dentro das
fronterras de uma nagdo quanto no ambito mundal. combinada com
wma rellexdo acerca do contexto (historico e imediato) e das relagoces
SOCIALS, (UC S€ Promovera uma compreensio mais abrangente das
diferencgas ¢ dos valores e. a partir desse referencial, cducaciao vem a
oferecer um malior acesso a analise critica ¢ a transformacio.
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£ através da linguagem que o conhecimento ¢ a reflexdo
acerca da ciéncia. da cultura ¢ do cotidiano sdo descenvolvidos. No
entanto, aprender uma lingua ndio é somente reconhecer e usar
modelos morfoldgicos, sintaticos ¢ textuais pre-estabelecidos ou
analisar sua organizagio enquanto sistema, mas ¢ também saber que -
uma ou varias culturas e ideologias circulam nos discursos. ¢ saber
aceitar. entender. recusar, controlar; analisar seu papel e sua fungio
nos diferentes contextos histérico-sociais. I nessa linguagem — agdo
que modifica (Orlandi, 1987:25) - quc a pedagogia das linguas
encontra scu. Compromisso de educar para a cidadama ¢ para a
emancipagio.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAKITTIN, Mikhail. Marxismo cjf!u.mﬁu du linguagen. Sao Paulo :
[Tucitee, 1990.

BENNETT, Milton. Beyond tolerance: mtercultural communication in
a multicultural society. TESOL Matters. U.S.A. - Tesol ed.. April/May

1990.
BOSI. Alfredo. Dialética da colonizagdo. 2. ed. Sdo Paulo: Cia das

l.ctras, 1992,

BROWN. H. Principles of language learning and teaching. 3rd. ed.
LS. AL PJL‘HIILL Hall Regents, 1994, ’
JUCQUOIS, Guy. Leur enseigner leur langue. JTL Review of Apy
Linguistics. Leuven : [s.n.], September, 1994

KRAMSCH, Claire. Context and culture in language reaching. 2nd
ed. Oxford : Oxford University Press. 1994

MOITA LOPES. Luiz Paulo da. Oficina de lingiiistica aplicada:
naturcza social ¢ educacional dos processos de aprendizagem de

ied

linguas. Campinas: Mercado de Letras, 1990.

I:ste texto ¢ parte da minha dissertagdo de mestrado denommada “Lingua
materna ¢ lingua  estrangeira:  contribuigdes  para uma  proposta de

interdisciplinaridade”, defendida em 1990.



142 LEITURA — ANALISE DO DISCURSO, n. 23, 1999.

ORLANDI. Eni. A4 linguagem e scu funcionamento: as formas cdo
discurso. 2. ed. Campinas : Pontes, 1987.

PERUS. Francoise. Cultura, Ideologia, Formaciones Ideologicas y
Practicas Discursivas. Discurso: Cadernos de Teoria v Analisis (5).
[s.l. s.n.], Set./Dic. 1984.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Pela Mdo de Alice: O Social ¢ o
Politico na pos-modernidade. Sao Paulo: Cortez, 1995.

TOURRAINE. Alain. O que ¢ a Democracia? Rio de Janeiro: Vozes,
19906.

ZIMA, Peter. LLos mecanismos de la ideologia. Semiosis (11). [s.L
s.n.]. Jul./Dic. 1983,

DOCUMENTOS

Documento Curricular de Educagio Geral para Ensino de 2° Grau.
Estado de Alagoas, Secretaria de Educagio e Cultura, Equipe de
M¢todos, Curriculos ¢ Programas, 1982.

I%clal(')rio Preliminar SAEB (Sistema Nacional de Avaliagio da
Educagdo Basica) MEC/SEDIAE .Brasilia, abril de 1996.



