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O ensino de lingua portuguesa no Brasil passa ja ha
tempos por uma crise profunda, deixando antever gue a luz do
final do tanel ainda esta dificil de ser vista. A questao pode ter
explicagdes historicas, politicas e culturais.
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de 18.146.977, em 1970, para 18.716.977, em 1980, e depois,
em 1991, para 19.233.239 pessoas.

Se levarmos em conta que a populagdo consultada
aumentou mais de 50% nesse periodo (era de 93.139.037
(1970), 119.002.706 (1980) e passou em 1991 para
146.825.475), deveriamos imaginar que o nOmero de
analfabetos deveria diminuir na mesma proporgdo. Ainda ha
mais um agravante: o niumero de pessoas que nada declaram
se sabem ou n3o ler e escrever é muito grande: mais de 30%
da populagdo envolvida no levantamento do IBGE constam
como “sem declaragéo” a respeito do assunto. Nesse censo de
1991, restaram mais de 50 milhdes de pessoas (exatos
0.988.535) que deixaram de revelar o grau de aquisi¢ao e de
Compreensdo de linguagem em que se encontram! Pelas
fécentes noticias veiculadas pela imprensa televisiva e
Jornalistica, principalmente durante o periodo eleitoral de 1998,
4 Maioria absoluta da populacao brasileira esta incluida no

percentual de analfabetos e pode-se afirmar que a situagao no
Pals apresenta-se bastante caética.

_ Embora o discurso em favor da educacgao popular nao
S€ja recente — Soares (1989:8) afirma que “ja em 1882, Rui
Barbosa, baseado em exaustivo diagnoéstico da realidade
bras_ileira da época, denunciava a vergonhosa precariedade do
€Nnsino para o povo no Brasil e apresentava propostas de
multiplicagdo de escolas e de melhoria qualitativa do ensino”.
Com os dados de hoje, porém, parece due o governo, ao longo
do tempo, tem se tornado surdo aos reclamos dos estudiosos
em educagdo e também parece que tem insistido em vedar 0s
Olhos para a questdo e, afinal, em nao elaborar e pér em
Dratica — o grifo é nosso — um plano de acao para que este
problema terrivel seja erradicado. Principalmente, para as
regides onde o indice de analfabetismo é mais acentuado.

iii. Razdes culturais pela nao-observancia ou mesmo
desconhecimento pelos agentes de educagao, ha décadas, dos
Outros usos de lingua que néo seja a modalidade padrio.
Embora essa tendéncia de se cultuar a lingua padrao seja um
legado da cultura greco- romanica desde o século V a.C., as
Pesquisas elaboradas por sociolinglistas americanos,
€Uropeus e muitos brasileiros tém mostrado que essa nocéo ja



CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA ... 47

c'ieveria ter sido erradicada da mentalidade dos professores de
lingua. Essas pesquisas sociolingtiisticas, sobretudo a respeito
da lingua falada, tém fornecido subsidios para uma pratica
docente mais eficiente e menos frustrante. Segundo Moura
(1997:9-10), constata-se que “os resultados dessas pesquisas,
ou o aproveitamento dos seus resultados para a aplicagao ao
ensino, parece que ainda nao chegaram as salas de aula das
escolas de 1° e 2° graus.”

O presente trabalho tenciona colocar algumas reflexdes
sobre a questdo de lingua padrao versus variagao linglistica e
mostrar algumas atividades de ensino de lingua que OS
professores poderiam aproveitar para mediatizarem, por um
lado, seu compromisso com o sistema escolar, enguanto
profissionais da educagdo e, por outro lado, 0 compromisso
com seus alunos no sentido de lhes proporcionar informagdes
novas mas, ao mesmo tempo, ndo descaracterizar seu padrao
lingtiistico. O professor, nessa concepgdo de ensino, deve
tanto descrever o sistema da lingua como tambem 0s Seus
usos diarios, revelando ao aluno as relagdes entre sociedade,
escola e linguagem, “tentando apontar a importante
contribuigdo que essa articulagao e integragao pode trazer para
a compreensdo do carater-politico-ideologico do uso e do
ensino da lingua na escola, e para a fundamentacdo de uma
pratica de ensino competente, na educagdo das camadas

populares.” (SOARES, 1989:7).

Outro objetivo é poder contribuir para o debate sobre
questdes que considero fundamentais: que tipo de portugués e
de dados histéricos se ensinam e/ou se deveriam ensinar para
as camadas populares e para as regioes rurais?. Em que
situacdo de desvantagem se encontram os falantes de dialetos
estigmatizados no processo de ensino/aprendizagem? Quais
as regras que governam as diglossias apresentadas nas
comunidades e, reconhecidamente, promovem a assimilagao
lingtistica? Num pais em que a lingua padrao esta relacionada
a classe de prestigio e ndo ao contexto histérico-geografico-
social, urge uma politica de ensino de lingua compativel com
os aspectos de cada regido. Como Bakhtin (1986:80-1) ja
afirmou, "a nova concepg¢do de se estudar a lingua nao exclui
de seu campo de investigagdo o aspecto formal, estrutural da
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linguagem; apenas o situa na sua integralidade historica e
social".

Assim, este trabalho se articula em trés paﬂes
especificas. Primeiramente, tece comentarios a respeito do
sistema de ensino no Brasil que se move cambiante entre as
timidas  propostas  governamentais  qualitativas  ef/ou
quantitativas, mas encontra sempre obstaculos ao se deparar
com as inUmeras variaveis sociais e lingtisticas da clientela
escolar. A seguir, apresenta algumas experiéncias, refle_xoes e
propostas de linglistas sobre como tratar a variagao |ntgnsa
que surge em exposicdes escolares orais e escritas.
Finalmente, esboca algumas notas conclusivas.

Magda Soares (1989), analisando o problema da crise
no ensino de lingua portuguesa, reconhece a escola como sua
maior responsavel. Outros linglistas levantam questdes varias
gque também incidem sobre essa crise, tornando-a mais
profunda. (Consultar, por exemplo, llari (1986: 7-16)>, Nosella,
(1981)°). A escola, apontada como uma das maiores
responsaveis, tendo que desempenhar o papel primordial de
ensinar a lingua escrita, se esquece que a escrita € o resultado
historico indireto de 0posig¢&o entre grupos sociais que eram e
continuam sendo usuarios de uma determinada modalidade
linglistica. Além disso, segundo Haquira Osakabe (apud
Brito,1984:116) “mediatizada por estratégias mais tensas e
sistematicas de aprendizagem, a escrita achou-se e acha-se
profundamente marcada pela sua assimilagdo por parte de

j_—**‘———_,_‘___
- lari assinala variag concepgaes sobre a aplicagdo de teorias lingiiisticas
ao ensino do portugués que diao margem a distorgdes e equivocos.
Desviam-se dga real situagdo da crise na escola ¢ colocam a lingiiistica
como a grande vili dog problemas do ensino. Dentre outras questoes, o
autor afirma que a lingiiistica tem sido responsabilizada pelas condicoes
lastimaveis do ensino de lingua materna- o que é uma inverdade- e.
muitas vezes, desconhecendo seus métodos  criteriosos de an
acusam-na de justificar qualquer
lingua.

Para Nosella,

alise,
afirmagao estapafurdia sobre os fatos da

0s professores nao fazem uma andlise critica do livro
didatico, introjetando idéias preconceituosas e mesmo erradas na
aprendizagem das criancas, ajudando a tornar a crise do ensino ainda
malis acentuada.
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camadas sociais que, por condi¢cdes de privilégio, mais a
manipulam”.

Essas questbes a respeito das linguas falada e escrita
estido sempre diretamente ligadas as concepgdes gregas sobre
a linguagem que ainda permeiam o universo escolar. Atuais
especulagdes acerca da linguagem e dos problemas
suscitados pelas investigagdes linglisticas colocam 0s gregos
como iniciadores, na Europa, dos estudos a que se pode
chamar de ciéncia lingliistica no seu sentido mais amplo.
Estudando a propria linguagem no plano estético (estilo) e no
plano filosofico (adequagéo da linguagem ao pensamento), 0s
filbsofos gregos, apesar de ndo se poder deixar de reconhecer
0 valor significativo de diversas descrigbes de fatos
gramaticais, estabeleceram alguns principios que permanecem
até hoje, interferem no ensino-aprendizagem e colocam em
discussdo a propria escola e sua forma de interpretar, ensinar
e fazer cobranga sobre aspectos da lingua.

Alguns desses principios s&o:
— o conceito do que € certo e do que & errado em termos
gramaticais;
~ a preocupagao com uma unica modalidade linguistica: a
lingua padrao;
— a preferéncia pela expressdo escrita; o esquecimento

da lingua atualmente em curso, impondo uma norma que e
geralmente a dos grandes escritores de outras epocas;

_ ainsisténcia em se ensinar fatos isolados da lingua sem
direciona-los a situagdes concretas de interagéo social,
levando a uma distor¢do reducionista, promovida pelo aluno e
patrocinada sobremaneira pela escola. A intengéo sempre é a
de confinar a lingua portuguesa a sala de aula, como uma
disciplina a mais do curriculo, desvinculada de suas

necessidades reais de comunicagéo.

O CONCEITO DO CERTO-ERRADO

O professor deve saber que certo-errado ¢ um conceito
relativo. Camacho (1978:33-34) fornece exemplos simples,
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mas bastante interessantes para entendermos essa afirmacao.

Ele considera que soaria muito estranho alguém dizer algo
como:

(1) "Venho respeitosamente solicitar-lhe que va pro diabo"

uma vez que ha evidente mistura de estilos.

Um aluno, por exemplo, nao utiliza as mesmas
expressdes quando estd com um amigo e quando esta‘dilante
de uma alta autoridade do governo; quando esta no patio da

escola e diante de um gerente geral da industria na qual quer
se empregar.

Franchi (1993:56) apresenta as seguintes situagdes
como esdrlxulas:

O que pensaria o Prefeito, se vocé lhe dissesse:

(2)"Oi, cara, a escola & do (bairro )Jacintinho ta precisando
dumas coisa, os taco derruba a gente, chove dentro.

Do mesmo modo, imagine agora que vocé chegando em casa. dissesse
d sua mae:

(3)“Preciso que meu uniforme esteja deslumbrantemente limpo,

minha bolsa impecavelmente arrumada. A senhora poderia

fazer o especial obséquio de me providenciar tudo para
amanha?” (p.57)

A dedugdo ¢é logica: para cada situagdo uma
modalidade de fala.

Se tivermos em mente gque nos nos servimos de normas
€ subnormas diferenciadas a todo momento em que nos
defrontamos com situagbes e/ou interlocutores variados,
perceberemos que conforme se diversificam as circunstancias
€M que se processa a atividade verbal, o falante procura

adequar suas formas de expressao as finalidades especificas
da situagédo de fala.

Esses comentarios acima nos deixam duas questoes

importantes: i) ndo podemos nos esquecer que a comunidade
linglistica nos impée uma norma e dela devemos nos servir se
quisermos ser entendidos e entendermos outros membros.
Normalmente, somente uma dessas normas é a privilegiada,
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considerada como de prestigio e levada a se constituir a norma
padrao ou variedade culta, patrimbénio da classe de maior
prestigio e poder. Essa norma € a ensinada na escola, ou seja,
0 portugués padrao do Brasil. ii) o sistema educacional deve
considerar sempre o tipo de clientela recebida pela escola:

- para os alunos provenientes das classes mais favorecidas
da sociedade, a escola vai apenas sistematizar a norma;

— para os alunos originarios de zonas perifericas ou de zonas
rurais, ela se constitui uma nova lingua, tédo grande € o seu
distanciamento da variedade exigida na escola gque € O
portugués vernaculo do Brasil.

Constata-se que se, por um lado, a escola se
democratizou, aceitando todo tipo de aluno, e abragando a tese
de que a ‘escola é para todos' ; por outro lado, ela nao reviu as
suas metas, o seu discurso continua o mesmo de cingienta
anos atras, e ela nem sempre se prontificou a reestruturar 0
sistema escolar e os cursos de formagao de professores.”

Essas questdes sdo fundamentais para que O processo
de reformas e de mudangas no ensino esteja coerente com o
discurso democratico que a escola tem e com o trabalho que
deveria ser feito com a clientela que hoje a escola recebe.
Esse contingente de individuos chega com uma modalidade de
lingua tao diferente da que a escola oferece que se pode
concluir que ensinar lingua padrdo para essa parcela da
populacdo é como ensinar uma lingua estrangeira, tantos € tao
profundamente diferenciados sao os dois sistemas.

Algumas propostas linglisticas bastante pertinentes
tém surgido nos ultimos quinze anos, para procurar encontrar
uma forma de amenizar a “angustia” dos professores em sala
de aula, quando se deparam com redagdes, cujos exemplos se
seguem.

Soares (1989:7) comenta que ao mesmo lempo que se percebe uma
progressiva democratizacio do acesso a escola. ndo tem ocorrido a
democratizag¢ao da escola. Para a autora. “nossa escola tem-se mostrado
incompetente  para a educagdo  das camadas populares, e essa
incompeténcia, gerando o fracasso escolar, tem tido o grave defeito nio
50 de acentuar as desigualdades sociais. mas sobretudo de legitima-las.”
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PROPOSTA 1 - GERALDI (1984)

Geraldi (1984:122-5), procurando suscitar uma reﬂegéo
para o problema na escola sobre o redigir e o avaliar,
apresenta dois textos de criangcas em seu segundo ano f:ie
experiéncia escolar (Texto |). Segundo ele, o autor da primeira
parte do texto foi aprovado no ano anterior, e o autor da
segunda parte esta repetindo a primeira série e foi, portanto,
considerado como ndo-alfabetizado. O autor, diante das duas

situagbes, procura responder a duas questbes: O que é
redacao? O que é texto?

Texto 1.
I - “A casa é bonita.
A casa € do menino.
A casa é do pai.
A casa tem uma sala.
A casa & amarela.”

Il - “Era uma vez um pionho queroia ocabelo
dai um emninopinheto dapasou um
umenino lipo enei pionho ai pasou
um emnino pionheto dai omenino
pegoupionho da amunhér pegoupionho
da todomundosaiogritddo todomundo pegou
pionho di até sofinho begoupionho.”

O autor da primeira redagcso, segundo Geraldi
(1984:123), simplesmente preenche um esquema que
aprendeu, baseando-se em observacdes ou evocacgbes
desarticuladas, i.é., "entendeu o jogo da escola: seu texto nio
representa o produto de uma reflexdo ou uma tentativa de,
usando a modalidade escrita, estabelecer uma mterlocug:éo
com um leitor possivel’. Ele devolve, por escrito, o que a
escola Ihe disse, da forma como Ihe foi passado. O segundo
autor, ao contrario, apresenta-se como o sujeito do préprio

5

Em tradugdo, segundo Geraldi (1984:123-4), mais condizente com a
ortografia oficial, teriamos: “Era uma vez um piolho que roia o cabelo de
um menino piolhento dai passou um menino limpo sem piolho ai um
menino piolhento dai o menino pegou piolho dai a mulher pegou p'iolho
dai todo mundo saiu gritando todo mundo pegou piolho dai até sey
filhinho pegou piolho.”
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discurso; usa a modalidade escrita para contar uma historia,
ainda ndo aprendeu o jogo da escola.

Embora a leitura do segundo trecho esteja prejudicada
por problemas ortograficos e estruturais, o aluno se coloca
como autor de um texto e ndo escreve uma mera redagao
como o primeiro. O essencial a perceber é que o professor
deve a qualquer custo procurar ndo destruir o direito do aluno a
dizer a sua palavra, pois, segundo Geraldi (op. cit.,, p.124), &
devolvendo o direito a palavra — e na nossa sociedade isso
inclui o direito & palavra escrita — que talvez possamos um dia
ler a histéria contida, e ndo contada, da grande maioria que
hoje ocupa os bancos das escolas publicas.

PROPOSTA 2 — CARENO (1997)

Texto transcrito de uma gravagao feita pela autora no
Vale do Ribeira, regido sudoeste do estado de Sao Paulo,
durante pesquisa em comunidades negras rurais — (in Careno,
1997:110-111).

Texto 2.
"_ __tem um... homi ai do ((tosse))... da vend" ali que... ((canto

de uma galinha)) num sei si & verdadi deli 6 (sei ndo) diz que um
saci bateu neli...

- [E7]

- bateu ((ri)) ali pertu du campu ((todos riem)) eli perdeu u
radiu... é::... eli perdeu u relégiu tamém qu' eli tava cu eli... dai el
mandé:::... mandd uma mulher ali reza (responso).. demord
bastanti dia pareceu o:... o relégiu deli... u saci chegd assim... de'
um:... puntapé neli... jogd eli nu ch&o... depoi da um... um murru no
saci ((ri)) a err6 acertd na bananera... dismaib... ((todoE; nem))_
nessa hora... ficd tudu: amurticidu la demord:... eli chamd u saci
pra d4 uma luta... €... demoré bastanti tempu i depois saiu de la... i
fo' imbora... eli convidd u irmao deli...

- [ E como que era o saci?]

- diz qui era pretu... tinha s6 uma perna... tinh' um gorru... tinh'
um gorru... diz qui feiu pra caramba... u beju deli era feiu... ({rindo))
eu vi.. u irmao tamém del' incontrd cu um qu' eli ia indu daqui...
condu chegd la na... 1a na (caminha) ca (manguera) qui tem la na
frenti... ai eli viu esse... esse saci ai eli pegd falé assim "Antonhu u
qui cé ta fazendu ai ?" mai num er' Antonhu er' u saci... diz qui er' u



54 Leitura, n. 21 — Sala de Aula de Lingua, jan./jun. 1998

saci... diz qui dava cada socu neli... derrubd eli... feis eli pula por
cima da laranjera né Carlus ?... (a laranjera qui tem 1a)... mai
AMASSO mai tem uma amassadera la dipois tinh' uma ponti
assim... ai eli comegd a grita a mulher deli... a mulher deli veiu...
veiu mai eli ja tav' imbaxu pertu duma ponti... tudu amassadu... ai a
mulher deli cunvidé mais uma mulher pa vim... pa vim vé... vieru co
lampido... mais u saci ja tinha... ja tinha idu imbora... mais eli num
glientd i andandu pa casa deli... purque surrd eli bem surradu

- [Mas por que o saci bate tanto nas pessoas?]

- € purque... elis num acreditam i ficam abusandu”

(Ivaporunduva- fita 21-dois adolescentes)

Partindo do pressuposto de que a maioria dos alunos,
S€ franscritas as suas falas, expressam-se deste modo,
Proponho que se faca um levantamento dos fendmenos
lingtisticos variaveis do trecho gravado e transcrito, de acordo
COmM a nogao de niveis de descri¢ao linguistica, proposta por
André Martinet (1975: 10-12). A partir desse levantamento, o
professor tera em maos um diagnostico de como se
Comunicam seus alunos e podera, assim, tracar seus objetivos
e elaborar sey planejamento junto a classe com as atividades e

OS exercicios gramaticais especificamente escolhidos para
poderem sanar os “problemas”.

PROPOSTA 3

__Note, pelos  trechos abaixo, como o aluno,
DQSrmonando-se como falante nativo, da-se conta de que, ao
utiizar a linguagem oral e a linguagem escrita, serve-se de
estratégias diferenciadas. Faga-o perceber issol
Texto 3.1.

1exto3d 1.
1. “Bom, primeiro resolvi fazer Medicina porque eu estava na

Biologia_

Ne? acho que foi assim, né? A mamae falou que tinha bastante

campo

3. cientifico, e tal, pesquisa... ai eu fiquei interessada. E a
Engenharia

de Alimentos era um campo assim ainda em desenvolvimento,
€ eu

5. estava a fim de ver como era, né? Eu nao gostei. Eu descobri

2.
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6. descobri que ndo gostava de quimica. Ai, eu resolvi fazer
Computagéo

7. porque Computagdo é o que eu gosto mesmo e tem ainda mais

8. campo”

(Gravagao de fala de aluna, transcrita no jornal Folha de S. Paulo. 24 06 85.
p.16)

Texto 3.2,
1. “Pela primeira vez optei por Medicina por mera acomodagao.
pois
2. ja estava no curso de Biologia no colégio. Antes de optar pela
3. segunda vez ( ja que na primeira eu ndo havia entrado) ouvi

falar de

4. um curso novo na UNICAMP, um curso interdisciplinar, que
datia

5. margem & pesquisa e eu me interessei. Mas nao gostei do
curso e

6. resolvi desistir. Na terceira vez, entdo, optei pelo curso de
Fisica,

7. que na UNICAMP oferece mais opgao para se fazer materias
de

8. outros cursos: e Fisica seria uma opgao definitiva. Decid,
afinal,

9. cursar Ciéncias da Computagdo 8 a partir do ano que vem. !

(Redacao feita pela mesma aluna, que falou o texto anterior sobre o mesmo
assunto)

(Extraido de “Leitor: de Analisador a Reconstrutor™, texto pub]_icado
pelo Departamento de Bibliotecas Publicas da Secretaria Municipal
de Cultura, 1983, ¢ reproduzido na Folha de Sao Paulo. 24/06/85.

p.16)

Percebe-se, na reprodugéo dos textos anteriores, que
0s problemas surgidos decorrem, principalmente, da
interferéncia de aspectos de oralidade sobre a escrita. Para o
ensino, ¢ importante o conhecimentos das caracteristicas da
oralidade devido a sua interferéncia nas redagoes dos alunos.
A distingdo entre o oral e escrito leva a reconsiderar a
aprendizagem do portugués. Trata-se, na verdade, de
aprender duas linguas com caracteristicas distintas.

Em lingua portuguesa, segundo Lemle (1987), os
aspectos da oralidade, tradicionalmente negligenciados pelos
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gramaticos (que, na melhor das hipéteses os apontavam como
transgressdes da norma escrita) ndo receberam ainda um
tratamento global inspirado nos principios da lingiistica
estrutural e, fundamentalmente, em levantamentos estatisticos.
Por isso, & importante o professor ter conhecimentos da
realidade oral da lingua que ensina: acaso no lhe cabe, em
todos os estagios da escolaridade, emendar pronincias
defeituosas, orientar a leitura dos alunos, conduzi-los a uma
pronuncia correta do portugués? Logo, é importante saber que:

1) o codigo oral precede o escrito, sendo esse secundario
em relagao aquele;

ii) o codigo escrito muda muito mais lentamente que o
oral;

lii) a apreensdo de dados lingiiisticos é muito mais facil
através da escrita, pelo carater de permanéncia;

iv) num mesmo nivel, as linguas falada e escrita ndo tém

as mesmas formas, nem a mesma gramatica, nem os mesmos
recursos “expressivos”;

V) ndo ha correspondéncia estrita entre o namero de
fonemas e o numero de grafemas.

Continuando a insistir em suscitar uma reflexdo para o
problema na escola sobre o redigir e o avaliar, apresento
outras duas propostas, formuladas por linguistas brasileiros

para servirem como parametros para os professores em sala
de aula.

4. PROPOSTAS DE POERSCH (1986) E DE FRANCHI (1993)

Poersch e Franchi sugerem, para detectar a causa
desses desvios lingiisticos, que o professor faca exercicios de
contraste que consiste em confrontar as estruturas linglisticas
da _Norma culta com as estruturas lingiisticas de outra
variedade, principalmente do linguajar popular aprendido e
utilizado pelos alunos. Esta analise, segundo Poersch,

além de descobrir a origem dos erros, também munird o professor

de um instrumento de previsio de possiveis desvios. (O Professor)
deverd estar atento a esta realidade na confecgdo de materiais de
treinamento e de remediagéo apropriados.
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~ Apos verificar o nivel de aprendizagem dos alunos
através de uma redagdo que serviu como diagnostico para o
seu trabalho com a classe, Franchi teceu algumas
consideragdes que considero fundamentais para uma tomada
de decis&o sobre a atuagéo do professor em sala de aula.

i) as redagbes das criangas se constroem segundo
modelos estereotipados de narrativas “infantis”, repetindo 0s
_esfquemas das estorinhas contadas pelos adultos ou dos livros
Infantis;

_”), as criangas ndo “inventam” as estorias nem relatam
eDIS_Dd:os de sua vidinha real; recorrem outra vez ao fabulario
tradicional ou a estérias lidas em livros de series anteriores,

iii) as criancas ndo dominam a pontuagéo; mais do que isso

constroem os seus periodos com sequéncias de oracoes
simplesmente justapostas ou coordenadas por “e” ou ligados
por outros procedimentos como a anafora, a repetigdo, 0 uso
de particulas continuativas como “ai”, “entao”;

iv) as criancas refletem em seu texto caracteristicas de seu
proprio  dialeto, seja no uso dos pronomes, seja na
concordancia, seja na ortografia. E, finalmente

V) aqueles alunos precisavam ganhar de novo confianga em
si mesmos e, para valorizarem-Se, deveriam comegar por
valorizar a sua propria linguagem, reconquista-la, voltar ao seu
exercicio pleno como expressao de si mesmos e meio de
interagir com os outros, inclusive com a professora,

vi) deveria evitar impor a linguagem culta e as convengdes
da escrita como algo que substituisse necessariamente a

linguagem propria das criangas € propria de sua classe social;

vii) era preciso leva-los a dominar certas convengdes para
que o texto escrito fizesse sentido para as criangas mesmas,
vinculando a atividade escrita a uma necessidade de
expressdo pessoal e a uma necessidade de adquirir
instrumentos de interagdo social € nao torna-la um atarefa
escolar ou um exercicio alienante.

Pode-se perceber que ha muito trabalho para ©
professor ao adotar esse critério de comparar o que €
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enunciado pelo aluno e o0 modelo de linguagem que a g;cola
exige que seja ensinado. De modo superficial e denInI.CIO, o]
professor percebe problemas fonéticos, de interferéncia da
oralidade sobre a linguagem escrita. Segundo 0s autores
citados, deve-se oferecer aos alunos outras maneiras de se
esbocar a mesma idéia com uma estrutura mais elaborada.

Além das propostas de Franchi e Poersch, e para
concluir essas consideragc’;es. apresento uma outra que
complementa as demais. E feita por Lemle (1987), ao expor as
tarefas do alfabetizador (entendendo-se alfabetizagdo como
um processo constante que se prolonga por todas as etapas
da vida). A autora afirma (p. 19-21) que o educador, ao
ensinar fatos fonolégicos, deve ter bem claras as
particularidades concernentes as variedades de
correspondéncias entre sons e letras, para poder responder

com tranquilidade e coeréncia a situagées tais como quando o
aluno pergunta:

Professor, se eu fulo [péis], [matu] etc. porque ¢ errado escrever
"péis" e "matu"?

O professor, no mais das vezes, responde normalmente
que "a gente & que fala errado, porque o certo & falar [pés],
[mato]. Conforme a autora, todavia, essa ¢ uma “péssima
resposta” e continua mais adiante,

alias ¢ um equivoco lingiiistico, um desrespeito humano e um erro
politico. Um equivoco lingiiistico. pois 1gnora o fato de que as
unidades de som sdo afetadas pelo ambiente em que ocorrem. ou
seja, sons vizinhos afetam-se uns aos outros. Um desrespeito
humano. pois humilha ¢ desvaloriza a pessoa que recebe a
qualificagao de que fala errado. Um erro politico. pois ao se
rebaixar a auto-estima lingiiistica de uma pessoa ou de uma
comunidade contribui-se para achatda-la, amedronta-la e torna-la
passiva, inerme e incapaz de manifestar seus anseios.

- Em suma: O papel do professor, portanto, € o de
registrar e descrever a lingua em uso na comunidade, mas
tambem o de ir além dos niveis alcangados de realizagao da
cultura e da linguagem. Nao deve ser apenas um mero
ensinador de conhecimentos, mas um agente social e nao
necessariamente um agente social de continuidade.
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NOTAS CONCLUSIVAS

Ja foi dito acima que, das normas e subnormas
existentes na comunidade linguistica, apenas uma sera
considerada de prestigio e eleita, por razdes politicas e
econdmicas, como a modalidade padrao, imposta pela escola e
cobrada em ocasides que exigem um alto grau de reflexdo e de
conhecimento de regras gramaticais. Esse tipo linguistico
considera a lingua como um sistema bem determinado e
uniforme, constituido por elementos que se entrelagam e sao
interdependentes. Cada elemento tem o seu valor de acordo
com a relagdo que estabelece com os elementos que O
precedem e o seguem na estrutura falada ou escrita.

O ensino de lingua portuguesa atualmente esta, quase
sempre, estritamente associado a essa homogeneidade,
descrevendo tdo somente os elementos e as relagbes que
compdem a estrutura da lingua. Importam as relagbes que se
estabelecem entre elementos dessa  estrutura. A
interdependéncia dessas relacbes formais com aspectos
psicologicos e sociais do mundo exterior que interferem
sensivelmente na formulagdo das idéias nao sdo considerados
nessa concepgdo, pois nela o gue interessa é a lingua

estudada por ela mesma.

Talvez o caminho para se procurar entender o problema
da variacdo seria considerar a lingua sob dois aspectos. No
primeiro, ela seria vista como um sistema estavel de regras
normativas que serve, sim, a certos fins tedricos e praticos
particulares: no segundo, a lingua deveria ser encarada como
criatividade, nunca desprovida dos conteudos e valores
ideoldgicos que a ela se ligam.

No primeiro caso, & eiscola asseguraria uma certa
estabilidade do sistema linglistico e o uso dessa modalidade
seria direcionado a situagdes em que se exigiria um alto grau
de reflexgo, incluindo-se ©os atos verbais nos quais as
informacoes contidas nao seriam de expressdo diaria, mas
resultado de grande elaboragao intelectual e de conteudo rico e
complexo - o estilo formal. Ha um grau maior de adesdo a um
conjunto de convengoes normativas, aceito como prestigioso
pela comunidade linguistica. E a linguagem padrao.
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O segundo caso insere-se em uma linha na qual se
concentram aspectos de gradacio intelectiva — um continuum
de lingua — que se inicia — se tomarmos como referéncia um
semi-circulo — apos a linguagem padrdo até o menor grau de
reflexao as formas lingiiisticas do sujeito falante. Corresponde
as demais modalidades de lingua, excluida a padrdo. Essas
sdo importantissimas tanto quanto a forma padronizada e
devem ser oferecidas aos alunos ao longo do ano letivo. Nelas
estao contidos todos os atos verbais imediatos, decorrentes do
intercambio lingiiistico do cotidiano dos nossos alunos. E o
chamado estilo informal da linguagem.

A questéo final do ensino de lingua portuguesa nao é o
inar o certo e apontar o errado, mas substituir esses
conceitos por “‘adequado- inadequado”, pois 0 compromisso
politico da aula de portugués é o de oportunizar o dominio
TAMBEM da variedade padrdo. Mas, para isso, ndo é
necessario anular o sujeito do discurso, e |, sim, dar a ele a
oportunidade de ter acesso a bens sociais e culturais que,
embora estejam disponiveis para todos, somente uma parcela
da sociedade tem acesso. E esse acesso se da, de modo
bastante efetivo, atraves do conhecimento da lingua padréo.

de ens
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