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1.SITUANDO O PROBLEMA

Nao é de hoje que se fala da crise do sistema
educacional brasileiro, e, no seio dela, a crise do ensino de
Portugués, lingua materna. Embora amplamente debatido por
varios estudiosos', o fenémeno da crise do ensino da lingua
continua presente e merecedor de novas reflexoes.

Nesse contexto, ha que se considerar 0s avangos dos
estudos no Ambito da educagao e da linguistica € 0S esforgos
de quantos ja produziram um vasto material que explicita novas
concepcdes de ensino, de aprendizagem, e de lingua. Vale
destacar, especificamente, as contribuicoes oferecidas no
ambito da Linguistica Aplicada quer atraves de trabalhos
publicados que enfocam o processo de ensino/aprendllzagerln
de linguas, quer pela énfase dada a necessidade de se investir
na formacéo de professores investigadores que vejam sua sala
de aula como local de pesquisa, de constante reflexao sobre 0
que é ensinar/aprender uma lingua (inclusive a materna).

Verificamos, no entanto, que esses estudos, que nao
sao tao recentes, pouco influenciaram na produgao de livros
didaticos de Lingua Portuguesa, menos ainda, nos Cursos de
formacao de professores de linguas. Diz Suassuna (1995:18):

A questao da crise ou do fracasso no ensmo de Lingua Portuguesa ja for
tematizado por Lemos (1997, 1983), Pecora (1983). Travagha ¢ outros
(1984). Franchi (1985). Silva (1984, Geraldi (1985), Cavalcante (1997)

cntre outros.
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E comum vermos professores insatisfeitos Cofﬂ e
trabalho, frustrados ¢ tomados de uma sensagdo insuperdve! d
derrota, o que N
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entendem o que léem; abusam, na producdo textual, de UE
comuns.

. . Refletindo sobre as causas dessa crise, constat?‘mos
varios fatores que a motivaram e a alimentam: a auséncia de
;ﬁnf’i?? Politica de nossos governantes no sentido de reSO'VeE:
o niMizar o estado de indigéncia em que se encon_trad
prctlff;agao N0 pais; a crescente desvalorizagéo da prpﬁs_saoelg

>1eSsor, que hoje se caracteriza, em todos os niveis, P
aviltamento - salarial, pela fragilidade da formagdo dessSe
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i o] afgta O trabalho pe;dagoglco de um modo geral, € da
o'Ma especifica, o encaminhamento dado a pedagogia
lingua, marcado por concepgdes e praticas equivocadas,
INgénua oy propositadamente, mantidas no cotidiano de
NOssas escolas. E daj o que acontece?

Premidos pela precariedade das condicdes de trabalho,
NSeguranca na condugdo do fazer pedagbégico, ©OS
prOfessores, Na sua maioria, ou reproduzem antigas praticas Ja
sedimentadas ou se apegam ao livro didatico, elegendo-0 guia
absoluto do trabalho em sala de aula, A solugdo estaria, entao

no livro QiQético? Um bom livro seria capaz de garantir um
ensino eficiente e eficaz?

pela j

,Se assim fosse, a solugio para a orientagdo da pratica
pedagodgica seria muito simples, como diz Vercosa (1985);
Mudava-se o livro didatico e, consegientemente, S€
Conseguiria  mudar, pela diregdo das idéias nele
consubstanciadas, o projeto de dominagéo levado a efeito pela
escola.” A partir dessa questao, o referido autor desmistifica o
discurso de autores’ que atribuem ao livro didatico “uma
capacidade auténoma de garantir uma visio de mundo e sua
inculcagao, de tal forma que mudando-se o livro consegue-se,
automaticamente mudar a pratica pedagogica.” (op.cit.),

Fco e Bonazzi (1979), Nosella (1980) e Rego (1981).
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concluindo que as praticas que se exercem, com os livros e
alem deles, no cotidiano da escola, tém como referéncia um
modelo prefixado. Ou seja, o que o professor pensa sobre o
ensino e sobre a lingua influencia sua maneira de ensinar e
sua forma de interpretar o livro didatico. Dai que, mesmo um
bom livro pode ser deturpado, simplificado, assim como um
livro mediocre pode ser muito bem utilizado pelo professor, que
trabalhando de forma critica, podera desconstrui-lo.
Assumimos, pois, que é a visdo de mundo do professor que
determina a orientagdo de sua pratica.

Nesse momento, chama-nos a atengéo a iniciativa do
MEC que, em vez de atacar as causas da crise do ensino, de
que ja falamos, se propée a remediar alguns efeitos,
elaborando um GUIA DE LIVROS DIDATICOS, cujo objetivo &
“‘auxiliar ~ no  aperfeicoamento do processo  ensino-
aprendizagem” (PNLD,1997:9), orientando os professores
“sobre o qué e como ensinar’ (op. cit.) grifo nosso.

Ora, todos sabemos que toda metodologia contéem em
si mesma uma fungéo politica que corresponde aos objetivos
que se pretende alcangar, a servico de qué, de quem, e de
qual modelo de sociedade. Logo, o como abordar, 0 como
desenvolver uma agao pedagogica, em qualquer area, vem
precedido de para qué e para quem. A resposta a estas
questbes estabelece as diretrizes que deverao nortear outra
questdo — o qué. Sob esse aspecto, deve-se considerar que a
escolha dos contetidos a serem desenvolvidos em uma aula ou
curso deve ser precedida do conhecimento da realidade dos
alunos a que se destina, bem como dos propositos que seé

pretende atingir com o ensino.
No caso especifico de Lingua Portuguesa, a resposta

ao para qué envolve a clareza tanto no que se ref(?re a uma
proposta metodolégica quanto a uma concepgao de lingua e de

ensino.
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2. 0 ensino de Lingua Portuguesa — concepgoes e praticas

2.1. O que é ensinar e o que é aprender?

QO processo de ensino/aprendizagem  indepen-
dentemente da area de conhecimento, tem a linguagem como
mediacado, ja que tanto o processo de apropriagdo como o de
construgao de conceitos se faz com e na linguagem “posta a
trabalhar quer por aprendizes quer por ‘ensinantes’: sem
linguagem, a relacdo pedagégica inexiste.” (Geraldi:1997.19).
Sem linguagem a mediatizacdo e a apropriagdo/objetivagdo de
saberes sdo impossiveis. Dai que, como ja dissemos
anteriormente, o entendimento do professor ndo so acerca da
lingua e da linguagem, mas também sobre o conceito de
ensino e de aprendizagem influencia consideravelmente sua

maneira de abordar o ensino da lingua. O que & ensinar e o
que & aprender?

Varias sdo as concepgbes de ensino e de
aprendizagem produzidas ao longo da histéria que refletem
visoes diversificadas de homem e de sociedade. Abordaremos
a seguir, de forma sucinta, algumas concepgdes que, a N0sSso
ver, mais marcaram o nosso ideario pedagégico.

Na pedagogia tradicional, o homem & concebido como
esséncia universal, a-histdrica, que deve ser formado para
adaptar-se a uma sociedade dada, homogénea e sem conflitos.
Cabe a educagdo a tarefa de redimir os individuos de sua
ignorancia, através da ilustracdo da mente e assim adapta-los
a sociedade. Assim sendo, o ensino é entendido como repasse
de conhecimentos e a aprendizagem como assimilagéo
mecanica das informagdes transmitidas.

Contrapondo-se & pedagogia tradicional, surge a escola
nova que concebe o homem como existéncia (também a-
historica), como um ser ativo a guem cabe autodesenvolver-se,
de acordo com suas aptidées e diferengas individuais. Partindo
do pressuposto de que ninguém ensina nada a ninguém, essa
concepgao esvazia a fungdo de ensinar e concebe a
aprendizagem como descoberta.
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Importada dos Estados Unidos, propugnando a
neutralidade cientifica e defendendo a eficiéncia e a
produtividade do processo educativo, surge, no periodo
compreendido entre 1964/1970, a tendéncia denominada
tecnicista. Essa tendéncia concebe o homem como um ser
cognoscivel, conseqiéncia das forgas existentes em seu
ambiente sendo seu comportamento controlado por leis
cientificas. A sociedade & entendida como um fendmeno
objetivo cientificamente controlado. O ensino €& concebido
como aplicacdo de principios cientificos, comportamentais €
tecnolégicos em fungdo de resultados pré-estabelecidos; a
aprendizagem como mudanga de comportamento.

A partir da segunda metade da década de 70, surgem
entre nos as tendéncias progressistas® que se fundamentam na
teoria marxiana da historia e concebem o homem como um ser
concreto, social, historicamente determinado; a sociedade
como um fendmeno dinamico, constituido de classes e
interesses antagodnicos, por isso atravessada por conflitos e
passivel da transformagéo.

Segundo essas tendéncias, o pleno desenvolvimento do
individuo se da mediante um processo de autoconstrugao.
mediante sua atividade de apropriagdo/objetivagdo dos
resultados da histéria, socialmente produzidos. Nesse sentido,
o ensino & concebido como mediagdo no processo de
apropriagdo do cotidiano e apropriagdo dos conteudos
escolares que permitam a elucidagédo da realidade, ou se€ja.
que permitam a passagem ‘de uma experiéncia confusa,
fragmentada, a uma visdo organizada e unificada.” (Saviant:
1980:120). A aprendizagem é entendida como processo de
apropriagao/(re)criagdo do saber historicamente produzido,
relacionando-o com as experiéncias de cada um, indo alem
das aparéncias da realidade, buscando compreender 0S Nex0s
das relagées que a explicam e s&do invisiveis num primeiro
momento.

O termo progressista ¢ utilizado por Snyders (1974), para designar as
tendéncias que, partindo de uma andlise critica das realidades sociais.
sustentam implicitamente as finalidades socio-politicas da educagao.
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2.2. Lingua, linguagem e gramatica

Abordados a partir de diferentes perspectivas teéricas,
os estudos sobre a linguagem remontam 3 Antiguidade.

Segundo Camara (1975), em sociedades primitivas
inexistiam estudos linglisticos. A linguagem era um elemento
tao natural da vida social, que ndo se constituia em objeto de
estudo especial. Todavia, a medida que as sociedades se
tornaram mais complexas, algumas condicées propiciaram a
analise da linguagem, a partir, principalmente, da invencgéo da
escrita.

Na Antiguidade, os estudos sobre a linguagem foram
bastante desenvolvidos na india e na Grécia. Na india,
privilegiou-se o estudo do certo e do errado por conta da
preocupagao com a compreenséo correta dos textos religiosos
dos Vedas. Na Grécia, os estudos foram marcados por
reflexdes de ordem filoséfica, buscando-se a relagéo entre a
lingua e as coisas que ela exprimia. Debatia-se também sobre
a natureza da gramatica, das regras que subjazem ao uso da
linguagem. As bases da gramatica grega estdo em Aristoteles
que desenvolveu um estudo légico da  linguagem,

segmentando o discurso em partes e investigando a estrutura
da oragéo.

Os romanos aplicaram ao Latim as principais
conquistas linglisticas dos gregos, mas “o estudo do certo e
do errado — com vistas & imposigdo do Latim cléssico sobre as
nagoes que fam constituindo o Império Romano — continua na
ldade  Média." (Suassuna: 1996:22). Foram essas
caracteristicas, que remontam 3 Antiguidade, que
influenciaram a formagao das gramaticas do Portugués e
produziram concepgées de linguagem e de gramatica, ainda
presentes no cotidiano de nossas salas de aula. Nesse
contexto, concebe-se a linguagem como expressdo do
pensamento e a gramatica como um conjunto de formas
linguisticas, reduzida a uma correspondéncia com a
organizagado do pensamento. Estas concepgbes adequam-se
as concepgbes de ensino e de aprendizagem presentes na
tendéncia tradicional.
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No inicio do século XX, com a divulgacao das idéias de
Eerdinand de Saussure, inaugura-se o Estruturalismo
linglistico. Influenciado pela Sociologia de Durkheim, Saussure
estabeleceu uma distingé@o entre lingua e fala, considerando a
!'ngua um sistema abstrato, homogéneo, social, supra-
individual, ao passo que a fala seria a realizagdo concreta e
individual da lingua. Desse modo, a lingua € entendida como
um sistema de signos, que por sua vez, seriam unidades
compostas de significante e significado, cuja relagao era por
ele considerada arbitraria. A partir dai, varios teoricos,
seguidores ou ndo de Saussure, contribuiram para ©
surgimento de varias correntes estruturalistas.

A partir da década de 50, tendo a frente o lingtista
americano Noam Chomski, surge a gramatica gerativo-
transformacional. Preocupado em aplicar, na descrigédo de uma
lingua, os métodos formais da Logica e da Matematica,
Chomski procurou tecer uma gramatica formal, de base
fundamentalmente  sintatica.  Distinguiu ~ a competéncia
lingiistica (conhecimento potencial do sistema da lingua) do
desempenho. Este sujeito a falhas e imperfeigoes por se tratar
do uso que cada falante faz de competéncia, entendida como a
capacidade inata que o falante-ouvinte tem de construir um
numero infinito de enunciados com base em um conjunto fir?ito
de unidades lingiiisticas. Nessa teoria, lingua é entendida
como um sistema estavel, imutavel de formas linglisticas, nao

é tratada em sua variedade de usos e fungoes e sua gramatica

¢ considerada como um conjunto de regras cuja aplicagao
produz enunciados gramaticais. Tanto © estruturalismo
lingiiistico como o gerativismo orientam a pratica de ensino de
linguas na tendéncia tecnicista.

A divulgagdo das ideias da gramatica gerativo-
transformacional provocou polémicas acerca do seu modelo,
particularmente no tocante aos limites entre a sintaxe e a
semantica. Pécheux (1969), Roulet (1978), Veron (1980), entre
outros, apontam limitagoes as referidas abordagens lingtisticas.
As preocupagdes dos estudiosos comegam a se dirigir para a
superacdo do nivel da frase e para a inclusao, na analise da
linguagem, de novos fatores como texto, contexto, intengbes e
atitudes do falante em relagdo a pratica da lingua. Caminha-se
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para um redimensionamento da linglistica como ciéncia, cujo
objeto é o discurso.

Nesse novo momento, situamos a Pragmatica e a
Analise do Discurso. Na perspectiva pragmatica, a linguagem &
considerada como forma de agdo. “Cada ato de fala (batizar,
permitir, mas também prometer, interrogar, afirmar, etc.) &
inseparavel de uma instituicao, aquela que este ato pressupée
pelo simples fato de ser realizado.” (Maingueneau: 1989:29).

Quanto a Analise do Discurso, bifurca-se em duas
tendéncias. Uma, considerada extensio da Lingtistica — -
vertente anglo-americana — preocupa-se apenas com as
formas de organizagdo dos elementos que constituem o texto
sem a preocupagao com as formas de instituicdo do sentido;
outra — a vertente européia — “parte de uma relagao necessaria
entre o dizer e as condi¢ées de produgdo desse dizer" (Orlandi:
1986) e coloca a exterioridade como marca fundamental.

Essa vertente entende a linguagem como mediagao
entre 0 homem e sua realidade, como lugar de conflito, de
confronto ideoldgico; a lingua como materialidade constituida
de regras e categorias e, ao mesmo tempo, como diz
Maingueneau (1995), "lugar de investimentos psiquicos e
sociais” do sujeito nas suas relagbes com os homens e com a
natureza; ou ainda, como diz Voese (1996); “sistematizagao
aberta, constituida e constituinte, resultado e possibilidade que
reflete enquanto realidade em movimento inacabado que
ocorre na complexidade social.” Assim sendo, ndo pode ser
estudada fora do contexto socio-histérico. Nessa perspectiva, a
gramatica & entendida como reflexdo sobre a regularidade e
imprevisibilidade dos fenémenos lingiiisticos, ou seja, a
legalidade da lingua. Isso significa dizer que falar uma lingua &

Ser capaz de usar as regras dessa lingua na produgéo de
textos inteligiveis.

Ora, como ja dissemos no inicio deste capitulo, o
processo de apropriagdo/construgdo do conhecimento, se faz
com e na linguagem. A linguagem, diz Suassuna (1995:118):

¢ também uma forma de conhecimento.[...] Deve ser
entendida na sua relacdo dialética com o saber: ela é saber, é
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produzida pelo/com o saber, produz saber e me faz entender e
recriar o saber, e assim por diante numa cadeia ininterrupita.

E com e através dela que compreendemos o mundo,
expressamos nossa compreensdo e buscamos os modos de
intervir sobre ele, transformando-o. Nessa perspectiva, a
gramatica & entendida como reflexdo sobre a regularidade e
imprevisibilidade dos fendmenos lingtisticos

Isso implica uma clareza ndo s6 quanto a metodologia,
mas, principalmente, quanto as concepcdes de lingua e de
gramatica, quanto aos objetivos de ensino da lingua, uma vez
que, como ja foi explicitado, toda metodologia contém em si
uma fungdo politica que corresponde aos objetivos que se
pretende alcangar, a servico de qué, de quem e de qual
modelo de sociedade.

A nosso Ver, é bastante sintomatica a posicao do MEC,
quando em seu disCUrso apregoa a importancia da elaborag&o
de um “Guia” para anlllar no aPerfeir;oamento do processo de
ensino/aprendizagem”. Na auséncia de politicas eficazes que
viriam minimizar a situagao caotica em que se encontra o
ensino, em todos 0s niveis, 0 MEC acena com receituarios
que, se aplicados de forma eficiente, poderéo reduzir alguns
efeitos da crise, mas as causas permanecerdo e continuaréo
alimentando o atual quadro de indigéncia do nosso sistema de

ensino.

Foi feita uma avaliacdo de livros didaticos, orientada por
principios que deveriam ser levados em consideragdo pelos
técnicos de cada area, tais como: (PNLD,1997:10)

Que concepgdes de Linguagem, Matematica, Historia [...]
‘ i g
os livros manifestam: o
Quais 08 conteudos privilegiados?
Com que rigor ¢ acerto tais conteudos sao tratados?
Que metodologia ¢ empregada ou preconizada?
Como todos €SS€s aspectos se articulam numa proposta
global? o o o
Ha coeréncia entre a proposta didatico-pedagogica ¢ o

y 4fico?
projeto gralico: "
O livro do professor orienta o processo de ensino?
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Feitas as andlises, os livros foram classificados em trés
categorias (por estrelas):

* % * recomendados com distingdo: sdo os livros que se
destacam entre os de boa qualidade por se aproximarem mais que
os outros do ideal representado pelos principios e critérios
referidos;

* *recomendados: sdo aqueles que cumprem todos os
requisitos minimos de qualidade exigidos por este momento de
processo de avaliacdo, ainda que possam ser objeto de uma ou
outra restri¢io;

*recomendados com ressalvas: nesta categoria estdo
reunidos os trabalhos meritorios que, por este ou aquele motivo,

ndo estio a salvo de alguma restrigdio pertinente. (PNLD,
1997:12).

2.3. A pratica pedagogica

Aonde queremos chegar? Nesse breve estudo, que é
apenas uma introdugéo ao que pretendemos desenvolver num
futuro préximo, tomaremos apenas duas questdes: 1.que
concepgao de lingua e de gramatica os livros classificados na
categoria trés estrelas veiculam? 2. até que ponto esses livros

influenciam a pratica cotidiana do professor “orientando o qué e
como ensinar” ?

Dos livros de Lingua Portuguesa, apenas uma editora
foi contemplada com 3 classificagéo trés estrelas - a FTD. A
colecao intitula-se ALP — Anélise, Linguagem e Pensamento.
Dessa colegao, tomamos o livro de quinta série. VVejamos o que
diz o GUIA de livros didaticos — (PNLD 1999:35):

Este volume faz parte de uma colecio que, declarando
uma concepgdo sécio-construtivista ¢ assumindo a perspectiva das
praticas de letramento além de uma vinculagdo com areas de
estudo como a Analise do Discurso e a Sociolingiiistica — pretende
promover atividades de linguagem, enfatizando seu uso e sua
funcionalidade, em processos de interagdo. Dessa dtica, o aluno é
0 sujeito de sua propria aprendizagem, responsavel pela
construgdo de seu conhecimento.
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Em seguida, foi feita uma andlise com relagdo as
diferentes atividades abordadas no livro.

1.Quanto a leitura:

E a linha mestra da obra, que estabelece a possibilidade de
exploragdo positiva da  diversidade como marca de
autenticidade.[...] Nesta perspectiva sdo apresentados textos
praticos,[...] informativos,[...] literarios e ainda extraverbais
(pintura, escultura etc.) o que favorece também o trabalho com a

intertextualidade. (op.cit.).
2. Quanto as atividades de produgao de texto:

tétm como marca, advinda da proposta de leitura, a
diversidade.[...] O aluno ¢ levado a produzir uma quantidade
significativa de textos de diferentes tipos e géneros e mesmo de
diferentes registros. [...] Avaliagdo da produ¢éo ¢ outro ponto alto,
pois tematiza tanto aspectos caracteristicos da cada producio,
como evidencia preocupa¢do com a corregdo gramatical, a clareza
da linguagem e o uso correto da pontuagdo.(op.cit.36).

3 Quanto ao estudo dos aspectos gramaticais:

Assumindo trabalhar a nomenclatura oficial, que deve “ser
explicada, através de exemplos, para quc 0s alunos possam
localizar, refletir, pensar ¢ atuar sobre 0s aspectos gramaticais do
texto™, a proposta oscila entre justificativas sobre a utilidade dos

conhecimentos gramaticais até [...] 0s estudos mais recentes que

acreditam que “o aluno sé constréi os conceitos gramaticais € oS

aplica quando compreende 0 seu uso’. [...] Em resumo, esta obra,

excelente exemplo de integragdo entre teoria e pratica pedagogica,
ocesso no centro do qual esta

prioriza a aprendizagem como um pr : :
[...] Por tudo isso, este livro

o aluno e sua interagdo com O mundo.
pode ser considerado um valiosos auxiliar, para o trabalho em sala
de aula. (PNLD 1999:36).

Nao é pretensdo nossa, neste trabalho, fazer uma
analise aprofundada do livro em questao. No entanto, tomando
apenas as afirmagdes do "GUIA”l (1999:36), entendemos que
as concepgdes de ensino-aprendizagem que o embasam sao
respectivamente as de mediacgdo/constru¢éo do conhecimento,
em que o aluno é o sujeito do processo: “esta obra, excelente
exemplo de integragado teoria € pratica pedagogica, prioriza a
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aprendizagem como um processo no centro do qual esta o
aluno e sua interagdo com o mundo”,

Também podemos, a partir dos comentarios do "GUIA",
inferir as concepgdes de lingua e de gramatica. A afirmacao:
“Declarando uma concepgdo socio-construtivista [...] pretende
promover atividades de linguagem, enfatizando seu uso e sua
funcionalidade, em processos de interagdo.”, subjaz uma
concepgao pragmatica da lingua que a entende como
instrumento de interagdo. Quanto a gramatica, assim se
posiciona o ja referido “GUIA™:

Assumindo trabalhar a nomenclatura oficial, que deve “ser
explicada, através de exemplos para que os alunos possam
localizar, refletir, pensar e atuar sobre os aspectos gramaticais™ a
proposta oscila entre a justificativa sobre a utilidade dos
conhecimentos gramaticais [...] até os estudos [...] que acreditam

que o aluno s6 constréi os conceitos gramaticais ¢ o0s aplica
quando entende o seu uso.

Se entendemos corretamente esta afirmacao, podemos
dai inferir uma concepgéo de gramatica como reflexdo sobre a
regularidade e a imprevisibilidade dos fendmenos gramaticais
enquanto constitutivos da lingua.

Como j& dissemos anteriormente, ndo podemos
constatar se, realmente, essas concepgOes estao presentes
nas atividades do livro didatico em questdo, uma vez que nao
fizemos uma anélise aprofundada do mesmo. Baseamo-nos
apenas na avaliagao feita pela equipe técnica do MEC.

Passaremos agora a segunda questdo: até que ponto
os livros didaticos influenciam a pratica pedagogica dos
professores? Ao utilizar os livros trés estrelas, escolhidos
segundo os critérios do MEC, terdo os referidos professores
conseguido superar sua concepgao e sua pratica tradicionais?

Foi com o intuito de encontrar resposta para estas
guestbes que acompanhamos um professor de Lingua
Portuguesa, usuario do livro didatico em questdo. O que
constatamos?

1. A primeira providéncia do professor foi separar as
atividades de Leitura e Produgéo de Texto das de Gramatica.
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2. Nessa separagdo, ao contrario do que diz o “GUIA"
(1999:36), “a proposta de leitura € a linha mestra da obra”, a
professora privilegia o trabalho com a gramatica, uma vez que,
na separacao das atividades, apenas um dia fica reservado as
atividades de "PTL” — produgéo textual e leitura (denominagao
dada pela professora) enquanto sdo destinados dois dias para

as atividades de estudos gramaticais.

3. O livro didatico so é utilizado nas aulas de "PTL". Para as
atividades de estudos lingiiisticos, o professor adotou uma
gramatica® de onde reftira conceitos (que o aluno deve
memorizar) e exercicios (que o aluno deve resolver).

Por ai ja podemos perceber que O professor, mesmo
utilizando o livro didatico, ndo segue as orientagtes contidas
No mesmo ou as segue parcialmente, uma vez queé 0 livro so &
utilizado nas atividades de leitura e produgédo de texto. Nas
aulas de gramatica, a professora segue integralmente as
orientagdes contidas na Gramatica Essencial llustrada de

Sacconi (1994).
Vejamos um exemplo, retirado da referida gramatica
adotada:

Substantivo

Tudo o que existe no mundo — ou que imaginamos existir
— tem um nome: casa, escola, livro, Deus, Brasil, amor,
felicidade, fada, etc.

Esse nome ¢ justamente 0O substantivo.

Tipos de substantivo
vo pode ser comum ou préprio, simples ou

O substanti
rivado, concreto ou abstrato.

composto, primitivo ou de
(A seguir temos as definicdes, seguidas de exemplos de

cada um dos tipos de substantivos referidos)

Coletivos
Todo substantivo comum que indica. mesmo no singular,
varios seres da mesma espécie, € um coletivo.

Gramatica Essencial [lustrada. de Luiz Antonio Sacconi.
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Ex: exército (muitos soldados), manada (muitos elefantes, ou
muitos cavalos, ou muitos bufalos, etc) Eis alguns exemplos de
coletivos [...].

Exercicios
1. Encontre os substantivos:

a) Uma enorme baleia foi encontrada ontem na reserva biologica
do Rio- de Janeiro.[...]

b) A inveja, antes de ser pecado ¢ infelicidade.
¢) Deus ndo € algo que se prove ¢ um ser que se sente.|[...]

2. Encontre os substantivos compostos: vaga-lume, semivogal,
pontape, puxa-saco, pao-durol...]

3. Encontre os substantivos derivados: lamagal, barrento,
olho, cabeludo, tufao]...]

4. Diga quais sio os concretos e quais sdo os abstratos: saci,
nuvem, Deus, pulmio, oxigéniol...]

5. Vium bando de cafajestes . Repita essa frase, mudando os
coletivos, segundo esses nomes: bois, artistas, inimigos,
sonhos|...]

6. Complete as frases com coletivos adequados:

a) uma por¢do de mapas forma um?
b) uma porgio de peixes juntos forma um?
C) uma porgio de discos forma uma ?

Como podemos observar, as atividades descritas nessa
amostragem reduzem-se a exercicios de identificagao,
reprodugcdo e complementacdo de frases, sem nenhuma
relagdéo com a compreensio e producdo de textos, sem
nenhuma relagdo com o uso da lingua, consequentemente,
sem nenhuma significagdo para o aluno. Ao contrario do que
diz o "GUIA" com relacdo as atividades do livro didatico — "o
aluno so6 constréi os conceitos gramaticais e os aplica quando
compreende o seu uso" —, nas atividades desenvolvidas pelo
professor, os alunos apenas memorizam conceitos gramaticais
e realizam exercicios de fixagdo cujas respostas exigem a
automatizagdo prévia da metalinguagem.
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Nessas atividades, percebe-se claramente que o ensino
€ concebido como repasse de conhecimentos (de alguém que
sabe para alguém que nao sabe); que a aprendizagem é vista
como reproducdo, assimilagdo mecanica de conceitos e
normas; a lingua como uma abstragao, um sistema de regras
estavel e homogéneo e a gramatica como um conjunto de
normas que devem ser seguidas por quem quer falar e
escrever “corretamente” a variedade padréo.

Com essas atividades, é impossivel pretender que o
aluno desenvolva suas possibilidades de, como falante,
expressar sua linguagem, operando com e sobre ela.
Constatamos, com isso, que a pratica do professor distancia-
se, e muito, do que, segundo a avaliagdo do MEC, teria a
"leitura como linha mestra” (PNLD 1999:36); daria énfase nas
situagbes de uso da linguagem e priorizaria “a aprendizagem
como um processo no centro do qual esta o aluno e sua
interagdo com o mundo e com 08 outros”.

3. CONCLUSAO

Diante do exposto, podemos afirmar que € um grande
equivoco pensar que apenas a substituigdo de um livro didatico
mudaria a pratica pedagogica. No caso especifico do
Portugués, lingua materna, a superagéo da crise e do fracasso
do ensino da lingua, passa, principalmente, pela busca de
concepgbes de ensino e de lingua diferentes das que
acabamos de descrever, pois uma mudanga de concepgao de
lingual/linguagem constroi ndo s6 uma nova metodologia mas

um novo contelido de ensino.

Para que isso acontega, é preciso, sobretudo, lutar pela
melhoria dos cursos de formacdo de professores; & preciso
assegurar aos professores um embasamento solido, quer no
ambito da formacdo geral, quer no ambito da formagao
linguistica, para que ele seja capaz de transformar sua sala de
aula em um espaco de construgdo do conhecimento, em que o
aluno/sujeito apreenda a realidade, expresse o que sobre ela
compreendeu e possa, a partir dai, buscar mecanismos para

transforma-la.
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Nesse sentido, € preciso formar o professor para que
seja, ele proprio investigador de sua pratica, pois, como diz
Cavalcanti (1991:142):

A pratica da sala de aula como tema permanente de
investigag@o por parte do professor devera certamente resultar em
uma reflexdo questionadora que muito contribuird para o
desenvolvimento e fortalecimento da area de ensino de linguas no
Brasil tanto em termos da formulacio de tecorias como em termos
da pratica de ensino de linguas materna e estrangeira.
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