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ALFABETIZAR DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19:
UM RELATO DE EXPERIENCIA

Everilda Pereira Siqueira de Almeida!

Resumo: Este texto traz um relato da experiéncia a partir do trabalho remoto feito com
estudantes do segundo ano do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal de
Macei0, no ano 2020, quando as escolas tiveram que fechar suas portas devido a pandemia da
Covid-19, que impossibilitou a ocorréncia das aulas presenciais de forma segura. A medida
resultou em uma reinvencdo do ensino, forcando professores e estudantes a usar 0 meio
virtual para continuar as atividades pedagogicas, suspensas de forma abrupta. Por meio do
ensino remoto, foi possivel dar continuidade ao processo educacional. O objetivo deste
trabalho é apresentar de que forma deu-se a mediacdo para alfabetizar no contexto descrito,
destacando os pontos positivos, bem como as dificuldades enfrentadas nessa interacdo. A
participacdo e o envolvimento das familias dos estudantes foi bastante relevante no
desenvolvimento das atividades ndo presenciais, por meio de um grupo criado em um
aplicativo de mensagens.

Palavras-chave: Ensino Remoto; Alfabetizagdo; Covid-19.

Introducéo

Em funcdo da pandemia provocada pelo SARS-CoV-2 (coronavirus), o ano letivo de
2020 foi um grande desafio para os institutos de Educacdo no mundo inteiro. As aulas
iniciadas em fevereiro de forma presencial tiveram que, de uma maneira abrupta, passar para
0 sistema on-line, posto que as pessoas foram obrigadas a manter distanciamento social como
forma de prevencdo a exposi¢do a doenca. Dessa forma, em margo do mesmo ano, o Decreto
n° 69.527 do Governo do Estado de Alagoas suspendeu as aulas presenciais nas instituicoes
de ensino puablicas e privadas como medida de seguranca, em carater temporario e
emergencial, como uma tentativa de prevencao do contagio pela Covid-19.

Diante deste contexto, a Secretaria Municipal de Educacdo de Maceid (Semed)
decidiu que o processo de ensino e aprendizagem ndo poderia ser rompido de vez, ja que 0
ano letivo mal havia iniciado em algumas escolas e interrompido antes mesmo de iniciar em
muitas outras. Assim, surgiu um novo decreto, que instituiu o teletrabalho, e os/as

professores/as passaram a ministrar aulas de forma remota. Muitos docentes e
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coordenadores/as sentiram-se desmotivados/as e inseguros/as, pois uma grande parcela desses
profissionais ndo havia trabalhado em um sistema on-line de ensino e, assim, ndo tinham
experiéncia e nem conhecimento para lecionar nesta nova realidade de distanciamento social.

Contudo, era necessario que se cumprisse o decreto, mais precisamente o artigo 5°:

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO — SEMED PORTARIA
N°. 069 MACEIO/AL, 17 DE ABRIL DE 2020. ORIENTA O
TELETRABALHO NA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE
MACEIO, EM TODAS AS DIRETORIAS, COORDENADORIAS E
UNIDADES DE ENSINO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO.

Art. 5° - As atividades pedagogicas de interacdo com os estudantes, durante
0 periodo de teletrabalho, poderdo ser realizadas por meio da mediacéo
tecnoldgica disponivel, a fim de manter uma rotina de interlocu¢cdo com os
estudantes, considerando os estudos e as aprendizagens essenciais.

§ 1° Seréa destinado um dia por semana para as atividades de interagdo virtual
com os estudantes, sendo de livre escolha pelo(a) professor(a).

Art. 6° - As atividades pedagdgicas desenvolvidas durante o teletrabalho
deverdo: | - ser realizadas por meio da utilizacdo de recursos das tecnologias
assistivas (quando necessario) de informacdo e comunicagdo alternativa
disponiveis; Il - proporcionar o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, como também a superacdo de dificuldades diagnosticadas,
valorizando as diferencas e a diversidade; Il - seguir as orientacdes
estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular e os documentos
curriculares da Semed Macei6 para a efetivacdo do planejamento; IV -
desenvolver e fortalecer as dimensGes afetiva e socioemocional entre
profissionais, familias e estudantes; V - ter carater interdisciplinar; VI -
utilizar o livro didatico como um recurso pedagdgico nas atividades de
interacdo com os estudantes; VII - servir de referéncia para uma avaliacdo
qualitativa, posterior ao periodo de isolamento social, sem atribuicdo de
nota, sendo considerados o0s registros realizados durante o teletrabalho
guanto ao desenvolvimento do estudante.

81° Promover atividades interdisciplinares que serdo organizadas
considerando as éareas de conhecimento e os Temas Contemporaneos
Transversais: Direitos Humanos — DU, Multiculturalismo — MU, Educacéo
Alimentar e Nutricional — EA, Economia Solidaria e Geracdo de Renda — EC
e Ciéncia e Tecnologia — CT.

82° Possibilitar a criagdo de um espaco virtual de leitura com envio de textos
em pdf ou links de acesso a materiais de leitura, contribuindo para a
promocdo do incentivo a leitura, com vistas a ampliacdo do vocabulério, a
melhora da escrita, ao desenvolvimento do senso critico e, também, da
criatividade.

A orientagdo da Secretaria foi a de utilizar diferentes tecnologias de comunicagéo,
gratuitas e remotas. Porém, isso também era desafiador, devido a falta de recursos de
conectividade e de aparelhos eletrénicos disponiveis para muitos/as alunos/as e alguns/mas

professores/as. Contudo, docentes e coordenadores/as de todas as escolas municipais de
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Maceio, em atendimento a Portaria 069, criaram seus grupos de interacdo no aplicativo de
mensagens WhatsApp. Doravante, careciam interagir entre si e também com os/as estudantes.
Para ajudar a/aos docentes em sua formagao para 0 novo, as Secretarias firmaram convénios
com tedricos/as da Educacdo e das tecnologias assistivas e uma overdose de lives e
webinarios tomou conta das vidas de docentes Brasil adentro. Com essas formacdes, fomos
apropriando-nos de novas nomenclaturas. Eram aulas sincronas e assincronas; era a
ferramenta Google Classroom; eram os aplicativos de video Meet e Zoom; eram as
plataformas de suporte ao nosso mundo virtual.

Nesta fase de transicdo, alguns/mas professores/as transformaram-se em youtubers,
tendo que gravar videoaulas e utilizar sistemas de videoconferéncia, como: Skype, Google
Hangout e Zoom, dentre outros, e plataformas de aprendizagem, como: Moodle, Microsoft
Teams; Google Classroom, etc., muitas vezes sem terem sido instrumentalizados/as para estas
tarefas. No entanto, as tecnologias ndo podem ser utilizadas sob uma perspectiva meramente
instrumental; é urgente e necessario transitar deste ensino remoto de emergéncia, importante
neste momento, para uma educacao digital em rede de qualidade (MOREIRA; HENRIQUES;
BARROQOS, 2020).

Sem contar que perdemos nossa privacidade: a escola, agora, era dentro dos nossos
lares e, em meio aos barulhos externos dos vizinhos, dos ambulantes tentando sobreviver e
dos ruidos dos animais domesticos, n6s nos reinventamos. Nao poucas vezes, esqueciamos a
camera e o microfone ligados nas lives e nas reunides e protagonizavamos momentos
constrangedores — mas, também, engracados. Isso é apenas para lembrar como fomos
expostos, abertos de forma a nos entregar para ndo deixar a Educagdo estacionar. Uma sala de
aula on-line ndo é um repositério de contetdos digitais; é um espaco ativo e dinamico onde
estudantes recebem informacdes sobre as atividades que devem realizar dentro e fora da
plataforma, individualmente ou em grupo, exatamente como em um ambiente de sala de aula
fisica (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020, p. 357).

Era um universo totalmente novo. Com isso, ao longo dos meses que seguiram, o
ensino remoto apresentou-se extremamente desafiador, sendo uma das maiores dificuldades a
falta de equipamentos adequados tanto por parte dos/as estudantes, como dos/as docentes para
ensinar, aprender e acompanhar as aulas e as formacoes virtuais.

Nesta perspectiva, este trabalho busca mostrar como foi possivel, em meio a todas as

dificuldades, alfabetizar alunos/as do segundo ano do Ensino Fundamental de uma escola
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publica, salientando que, somados a todas as dificuldades de recursos pedagdgicos, iam

surgindo os desconfortos emocionais com 0s contagios e as perdas de vidas para a Covid-19.

Referencial Tebrico

Segundo Magda Soares, a aprendizagem da lingua escrita tem sido objeto de pesquisa
e estudo de varias ciéncias nas Ultimas décadas, cada uma delas privilegiando uma das facetas
dessa aprendizagem. Para citar as mais destacadas:
= a faceta fonica, que envolve o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
imprescindivel para que a crianga tome consciéncia da fala como um sistema de sons e
compreenda o sistema de escrita como um sistema de representacdo desses sons, e a
aprendizagem das relagdes fonema-grafema e demais convengdes de transferéncia da
forma sonora da fala para a forma grafica da escrita;
= a faceta da leitura fluente, que exige o reconhecimento holistico de palavras e
sentencas;
= a faceta da leitura compreensiva, que supBe ampliacdo de vocabulario e
desenvolvimento de habilidades como interpretagdo, avaliacdo, inferéncia, entre
outras;
= 3 faceta da identificacdo e do uso adequado das diferentes funcbes da escrita, dos

diferentes portadores de texto, dos diferentes tipos e géneros de texto.

Cada uma dessas facetas é fundamentada por teorias de aprendizagem, principios
fonéticos e fonoldgicos, principios linguisticos, psicolinguisticos e sociolinguisticos, teorias
da leitura, teorias da producéo textual, teorias do texto e do discurso, entre outras. Em minha
experiéncia, utilizei o método fénico, por ser mais dindmico e atrativo para as criancas.

O método fonico de alfabetizacdo € o sistema que, depois de vencida a etapa
de consciéncia fonologica, consiste em ensinar os sons das letras de cada palavra. Entdo, a
prondncia completa da palavra é construida a partir da mistura de cada som, permitindo a
crianca ler cada palavra conhecida, além de palavras novas (MACHADO, s/d).

Sabemos, hoje, que a consciéncia fonoldgica consiste em um vasto conjunto de

habilidades que nos permitem refletir sobre as partes sonoras das palavras (BRADLEY;
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BRYANT, 1987; CARDOSO MARTINS, 1991; FREITAS, 2004; GOMBERT, 1992). E na
relacdo das criancas com as mais distintas formas de expressdo oral que a habilidade
metalinguistica se desenvolve, quando mergulhamos o alfabetizando no universo de
oralidade, usando como instrumentos as musicas de rodas, trava-linguas, parlendas, adivinhas
e outros géneros textuais que exprimem sonoridade.

E refletindo nessa sonoridade que se desperta a consciéncia fonoldgica. Ent&o, de uma
forma ludica e agradavel, a alfabetizagdo acontece. Evidencio, porém, que essa era uma
experiéncia de aulas no formato presencial, em que a minha intervencdo pedagogica era
fundamental para provocar a evolugdo de cada estudante. Ousei fazer no formato remoto,
acreditei que o que viesse naquela situacdo seria ganho. E foi. Muitas vezes, tive que ensinar a
familia a fazer as interveng@es, mas o saldo foi positivo.

Para desenvolver a consciéncia fonémica, é necessario que o alfabetizador destaque
uma palavra do texto, apresente-a ao alfabetizando e diga-lhe, de forma articulada, os sons das
letras e das silabas que a formam, com o objetivo de fazer com que as criangas compreendam
que cada letra tem um som diferente e que, juntas, formam as silabas; e se mudarmos uma
letra de lugar altera a palavra. Com essas informacGes e 0s exercicios praticos que eram

enviados para a casa das criangas, 0 processo de alfabetizacao fluiu.

A realidade invadindo nossas casas

As vitimas do virus agora ja tinham nomes e rostos definidos, sofriamos com as
mortes didrias e muitos de nos precisamos de psicotrépicos para conseguir amenizar as dores
da alma. Diante de todo este panorama, perdi uma colega de trabalho — a professora do
segundo ano do turno matutino ndo resistiu as complicacdes da Covid-19 e faleceu em maio.
A dor da perda, o medo do virus e de perder mais alguém préximo deixaram-me muito mal,
mas a realidade apresentou-me vinte criangas de sete anos de idade que, em suas casas, longe
da escola, acabavam de perder seu unico vinculo com a instituicdo ora fechada. O que fazer?
Tomei a resolucdo mais acertada da minha vida durante esse periodo.

A ideia de sermos seres em processo constante de autoconstrucao foi refutada com
essa necessidade de nos reinventarmos pedagogicamente que se fez atual: se, para uns, o

homem é um ser da adaptagdo ao mundo (tomando-se 0 mundo ndo apenas em sentido
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natural, mas estrutural, historico-cultural), sua acdo educativa, seus métodos e seus objetivos
adequar-se-d0 a essa concepcao; se, para outros, 0 homem é um ser de transformacdo do
mundo, seu quefazer educativo segue um outro caminho. Se o encararmos como uma “coisa”,
nossa acao educativa serd processada em termos mecanicistas, resultando em uma cada vez
maior domesticagdo do homem. Se 0 encararmos como pessoa, nosso quefazer sera cada vez
mais libertador (FREIRE, 1967, p. 124).

Passados quinze dias do choque e do luto, resolvi que seria eu a assumir a turma. E
assim fiz. Criei um grupo no aplicativo WhatsApp com os pais das criangas — isso também
ndo foi uma tarefa facil, visto que muitos/as mudam de numero e ndo informam & escola;
outros/as ndo tinham aparelho com sistema operacional que suportasse o uso da ferramenta e
outros/as, ainda, ndo tinham acesso a conectividade de internet.

Diante de tantos impecilhos, resolvi mergulhar fundo. Inicialmente, o grupo contava
com apenas vinte e cinco por cento dos alunos, ou seja, cinco alunos participaram do grupo no
primeiro més. O perfil desse pequeno grupo era o seguinte: uma crianca estava alfabética e as
outras ndo reconheciam todas as letras do alfabeto. Para a que sabia ler, eu mandava
atividades diferenciadas no chat privado e uma tia a ajudava a realizar; para as outras quatro,
resolvi utilizar o método fénico, por ser mais facil de a familia compreender. Minha principal
tarefa foi conquistar a familia, pois, no ensino remoto, eu precisaria do apoio de cada uma;
cabia a mées, pais e responsaveis serem protagonistas do processo de ensino-aprendizagem de
seus filhos. Videos contendo relatos de reflexdo sobre responsabilidade encorajavam-os a
solicitar ajuda; eu pedia para que filmassem um pouco do processo de intervencdo e depois
mandava para cada familia a forma correta de intervir, sempre tomando o cuidado de elogiar o
que ja havia sido feito. Fiz tutoriais e peguei alguns videos no YouTube.

Também utilizei muitas aulas prontas selecionadas no YouTube. Depois, com 0
tempo, o grupo foi crescendo. Em julho, ja eram nove alunos €, em outubro, treze. Os treze
terminaram o ano letivo interagindo. Além das aulas, quinzenalmente, a familia comparecia a
escola para pegar bloquinhos com atividades xerocadas. Alguns/mas dos/as alunos/as sem
conectividade também buscavam essas atividades. Para termos essa presenca inicial das
familias na escola, fizemos um esforco coletivo com nossas familias e conseguiamos cestas

béasicas para distribuir. Assim, criamos mais um motivo para que fossem buscar as atividades.
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Resultados

Os resultados dos/das alunos/as que participaram foram bastante significativos.
Terminamos dois mil e vinte com apenas um discente sem evolucdo, pois ele vive com 0s
avos, analfabetos. Infelizmente, esse estudante apenas conseguiu identificar as letras. O
restante, em um total de doze criancas, terminaram o ano letivo na condicdo de alfabéticos — o
que foi muito gratificante e satisfatorio.

Quero ressaltar também que recursos como computadores, tablets e celulares com
acesso a internet sdo ferramentas fundamentais para o bom desenvolvimento de atividades
educativas no ambiente on-line, mas a precariedade desses instrumentos necessarios
dificultou muito o desempenho do processo. No entanto, mesmo diante das dificuldades

apresentadas, o essencial — 0 compromisso com o fazer — ndo faltou.

Consideracoes Finais

Os resultados obtidos com essa experiéncia mostraram-me que, quando o impossivel
apresenta-se, vocé deve correr em busca das possibilidades que possam emergir. No entanto,
faz-se necessario enfatizar que um dos maiores problemas apresentados no ensino remoto foi
a falta de acesso, tanto a computadores, quanto a internet, por parte de muitos/as estudantes e
profissionais.

Infelizmente, as dificuldades de acesso a oportunidades, a tecnologia e a informacéo
de procedéncia verificada, principais requisitos para uma Educacdo de qualidade — que ja ndo
eram normais antes da pandemia —, escancararam-se nesse periodo. As atividades pedagogicas
desenvolvidas de maneira remota ajudaram docentes e discentes a se manterem conectados
com a escola e com 0 mundo, mas ainda é necessario um olhar diferenciado e comprometido
para minimizar as desigualdades de oportunidade no ambiente escolar.

A dificuldade em estudar durante o periodo da pandemia pode ser uma fonte de
ampliacdo da desigualdade no futuro. Estudantes que ndo puderam estudar durante esse
periodo estariam em desvantagem em relacdo aqueles que tiveram acesso ao ensino remoto.
As consequéncias negativas do afastamento da escola podem ser ampliadas, uma vez que

os/as estudantes mais afetados/as sdo aqueles/as que ja se encontram em desvantagem de
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oportunidades por conta de condi¢Ges econémicas e sociais piores do que as de alunos com
acesso ao ensino remoto (NASCIMENTO; RAMOS; MELO; CASTIONI, 2020, p. 16).
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APRENDER A QUESTIONAR PARA DESENVOLVER UM PENSAMENTO
CRITICO: UM ESTUDO DE CASO

Rosana Muniz de Medeirost
Rui Marques Vieira2

Francislé Neri de Souzas

Resumo

Este artigo apresenta um relato sobre um estudo de caso que envolve uma
formacao continuada de professores sobre o questionamento, apontado como
estratégia de desenvolvimento do Pensamento Critico (PC). O estudo foi
desenvolvido na rede educacional privada do estado de Sdo Paulo e teve como
caso uma atividade pratica formativa de observacdo no perfil dos estudantes
através de duas situacbBes distintas: em uma aula rotineira e em uma aula
interventiva, com uso de estratégia de questionamento para o desenvolvimento do
(PC) dos alunos. O estudo foi conduzido através de um paradigma interpretativo,
pelo qual “ndo se busca uma analise objetiva do fato cientifico, mas uma
interpretacéo narrativa” (Antonio et al., 2019, p. 58). Foram coletados relatos de 78
professores participantes da formacdo. O suporte tedrico utilizado foi a
conceitualizagdo de Robert H. Ennis (1996), na qual a expressdo pensamento
critico tem sido “usada para significar uma actividade pratica e reflexiva, cuja meta
€ uma crenca ou uma acgao sensata” (Vieira e Tenreiro-Vieira, 2003, p. 237). No
estudo, buscou-se responder a seguinte questao de investigacdo: em que aspectos
0 questionamento direcionado ao pensamento critico consegue favorecer esse tipo
de aprendizagem no aluno? Os resultados obtidos sustentam a tese de que, ao ser
estimulado, o aluno apresenta questionamentos relevantes e voltados a uma maior
reflexdo critica; tornam-se mais participativos, pois aprendem com o conteudo e
nao apenas memorizam. Espera-se que esses resultados possam contribuir com a
divulgacao de uma experiéncia favoravel no ambito da educacao.

Palavras-Chave: Aprendizagem; Questionamento; Pensamento Critico.
Introducéao
O termo aprendizagem tem sido utilizado ao longo dos anos como “uma designacao

global e geral para um processo fundamental de modificacdo, aquisicdo ou

mudancga de reacgdes através do desenvolvimento da experiéncia” (DIETRICH,;
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WALTER; MORAO, 1970, p. 33). Na atualidade, a aquisi¢do da aprendizagem tem-
se constituido em um processo plural, multifacetado e continuo.

Nesse cariz, o aprender deixa de ser apenas uma reproducéo passiva do
aprendente e passa a ser um processo que envolve criacdo e invengdo na
aquisicdo de uma aprendizagem ativa (DONGO-MONTOYA, 2009). Entretanto,
para permanecer a frente desse processo, faz-se necessario um pensar de forma
critica.

E qual a razdo dessa necessidade? As mudancgas impulsionadas pela

informacéo também mudaram as relagcdes entre os individuos,

tornando-as mais efémeras, na mesma velocidade com que as
informacdes chegam e vdo embora, sem, as vezes, serem absorvidas,
interpretadas e assimiladas, cedendo lugar a outra gama de informacdes
e novidades que nos deixam atordoados e, muitas vezes, paralisados
(RODRIGUES; SILVA; SOUSA, 2019, p. 357).

Nesse aspecto, qualquer aprendizagem que se volte a formagéao cidada deve
favorecer o desenvolvimento do pensamento critico, possibilitando aos individuos
a capacidade de encarar e lidar com a mudanga “continua dos cada vez mais
complexos sistemas que caracterizam o mundo atual” (TENREIRO-VIEIRA;
VIEIRA, 2000, p. 15). Contudo, para isso, é essencial um ensino com
intencionalidade pedagdgica e que se volte ao uso de estratégias promotoras do
pensamento critico, com agdes praticas.

Sobre as estratégias, no campo da aprendizagem, sabe-se que esse
conceito “esta relacionado a um conjunto de operagdes mentais que requerem
planificacdo e controle na hora de serem executadas” (PORTILHO, 2006, p. 49).
Nesse sentido, exige-se uma reflexiva e prudente preparacao.

No caso do questionamento, enquanto estratégia para o desenvolvimento do
pensamento critico, este pode ser “entendido como um plano cuidadosamente
preparado envolvendo uma sequéncia de questdes explicitamente concebidas
visando determinado(s) objectivo(s)/competéncia(s) de aprendizagem” (VIEIRA,;
VIEIRA, 2005, p. 44-45). No entanto, para tal, é preciso que o professor esteja
seguro sobre como as utilizar em prol do desenvolvimento do (PC) em seus alunos.

Diante do exposto, o presente estudo pretendeu verificar se uma estratégia
de estimulo ao questionamento, desenvolvido como atividade pratica na formacéao

continua dos professores, contribuiu efetivamente para uma aprendizagem com
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vista ao desenvolvimento do (PC) dos alunos.
No ambito educacional, o estudo tem a pretensdo de contribuir, com base
nos resultados apresentados, para uma relevante reflexao acerca do papel do

questionamento enquanto estratégia didatica para o desenvolvimento do (PC).

A importancia do Questionamento na promog¢ao do Pensamento Critico dos

alunos

O pensamento faz parte da natureza humana. Todos pensam, porém, a qualidade
daquilo que se produz e se constréi na vida depende, rigorosamente, da qualidade
dos pensamentos (PAUL; ELDER, 2006). Logo, a simples agéo de pensar ndo torna
o individuo um pensador critico, apto a um pensar de qualidade.

Na maioria das vezes, as pessoas sao levadas a um pensar tendencioso,
em busca de “falhas, defeitos e imperfeigdes. Isso ndo € uma atitude critica mas
sim, um juizo de valor do senso comum, que julga de acordo com pré-conceitos
concebidos e interiorizados, sem a rigorosa fundamentagcado” (MEDEIROS; SOUZA,
MERCADO, 2014, p. 343). Essa € uma explicita demonstracao de um pensamento
de qualidade inferior.

Segundo Poldnio et al. (2007, p. 29), pensar criticamente é “examinar as
nossas crengas procurando as razées que temos para as defender, modificar ou
abandonar”. Em outras palavras, € ndo se fechar as préprias convicgdes.

Um pensamento de qualidade superior implica uma agao reflexiva de quem
questiona e argumenta com propriedade sobre um tema ou assunto, mas, que,
acima de tudo, abre espacgo para um dialogo construtivo, com opinides diferentes e
postura critica.

No contexto da estratégia de questionamento, Vieira e Vieira (2003),
utilizando o quadro tedrico de referéncia a abordagem FRISCO de Ennis (1985),
desenvolveram um estudo em que buscaram investigar o potencial do
questionamento no desenvolvimento do pensamento critico. No referido estudo, os
autores concluiram que “o0 aumento do tempo de espera em conjugagdo com a
formulacao de questdes que apelam ao uso de capacidades de pensamento critico

podera resultar num questionamento promotor desta forma de pensar’ (VIEIRA,
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TENREIRO-VIEIRA, 2003, p. 236). Confirma-se, entdo, a importante fungdo do
questionamento na promogéao do (PC).

Para além disso, o questionamento deve ser entendido como “uma
estratégia multifacetada, complexa e que pode servir vérias finalidades educativas”
(VIEIRA; VIEIRA, 2005, p. 126). No desenvolvimento do (PC), o questionamento
podera ser uma estratégia didatica que favorece essa capacidade em qualquer
nivel de ensino.

Dada a importancia do questionamento no desenvolvimento do (PC),
concorda-se com Souza e Bezerra (2013, p. 5) ao afirmarem que “o pensamento
critico ndo se resume a questionar e argumentar, mas nao é possivel promové-lo
de forma plena sem o desenvolvimento destas duas competéncias”. Em uma
situagao de aprendizagem, o questionamento esta relacionado a “uma capacidade
fortemente ligada a curiosidade e a vontade de aprender mais e melhor” (Ibidem).

Com efeito, sobre a tematica do questionamento, no ato de fazer perguntas,
estudos desenvolvidos por Souza (2006, p. 13) asseguram que, quando o aluno é
estimulado a “formular perguntas escritas e/ou orais, em alguns momentos das
aulas, estimula fortemente a sua capacidade de pensar’. Essa agao permite o
desenvolvimento do pensar de forma critica.

Nessa base, 0 questionamento também surge como instrumento facilitador
do desenvolvimento do (PC) do aluno. Isso porque, ao questionar, o aluno vai
precisar recorrer aos seus conhecimentos prévios sobre o assunto, as observacées
e implicacdes que o tema acarreta. Ele tera que fazer conexdes entre 0 que sabe
e 0 que deseja aprender. Para além disso, o questionamento busca “apelar e
encorajar a participacdo activa do aluno, desenvolver nele competéncias
comunicativas e envolvé-lo na discussédo” (VIEIRA; VIEIRA, 2005, p. 59) reflexiva
sobre temas diversos, além de problemas do dia a dia.

No contexto educacional, a maneira como o professor direciona suas
praticas pedagogicas vai definir o estilo de ambiente que ele propicia aos seus
alunos. Pode ser um ambiente favoravel ao questionamento, quando é criada uma
“atmosfera rica em estimulos e incentivos em torno dos alunos” (SANTOS; SOUZA,

2013, p. 2503), ou um ambiente desfavoravel a essas praticas.
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Em um ambiente favoravel, o professor formula questdes de alto nivel
cognitivo, disponibiliza tempo para a reflexdo do aluno e este se sente motivado a
elaborar perguntas. Logo, “o questionamento dos professores podera funcionar
como modelo, desde que estes o utilizem como tal” (JESUS; SA-CORREIA;
ABRANTES, 2005, p. 5). Nesse ambiente, os alunos ndo sentem a pressao de
apresentar apenas respostas memorizadas para obter aprovacdes e acertos.

Em contraste, outros estudos apontam que uma pratica docente recorrente
nas aulas presenciais, e ainda muito comum entre os professores, € a de exigir que
os alunos respondam a “uma alta frequéncia de perguntas que recorrem apenas a
memoria do aluno, que por sua vez nao tém tempo para pensar, reflectir antes de
responder” (SOUZA; SOUZA, 2011, p. 61), estimulando-os que permanegam com
baixos padroes de questionamentos.

Tendo em conta que o padrédo de questionamento “consiste na quantidade,
qualidade e frequéncia de perguntas, na discussdo das respostas e
consequentemente na formulacédo de novas perguntas entre o professor e os
alunos e entre os proprios alunos” (SANTOS; SOUZA, 2013, p. 2502), deduz-se
que o questionamento de alto nivel cognitivo favorece ao desenvolvimento do

pensamento critico dos alunos.

Metodologia

O estudo, de natureza qualitativa e classificado como estudo de caso, justifica-se
por representar “a estratégia escolhida ao se examinarem acontecimentos
contemporaneos, mas quando ndao se podem manipular comportamentos
relevantes” (YIN, 2010, p. 27). O paradigma interpretativo adotado buscou analisar
os relatos dos professores participantes da formacéo.

O caso em questao corresponde a uma atividade pratica desenvolvida numa
formagao continua para professores no ambito do desenvolvimento do (PC). A
atividade contou com a participacao de 78 professores/docentes de diversas areas
e que atuam profissionalmente na rede de ensino confessional do estado de Sao
Paulo.

A atividade pratica buscou identificar o perfil e o padrao de questionamento

13
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dos alunos em duas situacdes distintas: na observacdo de uma aula o mais rotineira
possivel, e em outra aula com estimulo ao desenvolvimento do (PC), com aplicagao
da estratégia de questionamento nas mesmas turmas observadas e que
vivenciaram a primeira situagao.

As tarefas propostas aos professores em formagao incluiam a anotagao de
todas as perguntas feitas pelos alunos, enquadrando-as nas seguintes categorias
(anexo 1): oral ou escrita; fechadas; abertas; perguntas académicas, CTS.

Na analise do perfil dos alunos, alguns pontos foram mais destacados na
observacgéao, como o fato de os alunos serem: participativos; passivos; aprender
com os conteudos; memorizar; apresentar questionamentos relevantes; apresentar
questionamentos desencadeados; obter tempo para refletir sobre suas respostas;
nao obter tempo para responder.

Quanto ao padrao de questionamento (pontos destacados) — quantidade de
perguntas; qualidade das perguntas (relacionadas ao tema da aula); ou (genéricas/
questdes dés contextualizadas, mera informagéo ou reclamacgao); quanto ao nivel
— abertas — alto nivel cognitivo; fechadas — baixo nivel cognitivo; quanto a natureza
— perguntas académicas — fundamentadas no manual escolar; perguntas CTS —
envolve ciéncias, tecnologias e sociedade (busca aplicacdo dos conhecimentos em
outros contextos).

Na situacdo em que o estimulo ao questionamento foi utilizado como
estratégia para o desenvolvimento do (PC) nos alunos, os docentes em formagéao
disponibilizaram uma folha de perguntas (anexo 2), na qual solicitaram aos
professores das turmas que distribuissem aos alunos no inicio da aula, com
orientagdes para questionar sobre o tema ou curiosidade suscitada. Ao professor
da turma foi proposto que disponibilizasse um tempo de espera para as perguntas

e respostas dos alunos.
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Os Resultados

Apoés analise global dos dados coletados no estudo e o seu devido tratamento,
pode-se inferir que ocorreu significativa mudanga no perfil de comportamento dos
alunos quando feita a comparacgéo entre 0 momento da aula sem estimulo com a
aula com estimulo ao desenvolvimento do (PC). Esse resultado pode ser melhor

observado, em termos numeéricos, na tabela 1.

Tabela 1. Perfil dos alunos observados

Aula sem Estimulo ao PC N°  Aula com Estimulo ao PC N°
Participativo 2 Participativo 26
Passivo 20 Passivo 2
Memorizam 18 Memorizam 4
Aprendem com o conteudo 2 Aprendem com o conteudo 12
Questionamento relevante 4 Questionamento relevante 34
Questionamentos 18 Questionamentos 3
desencadeados desencadeados

Com tempo p/responder 1 Com tempo p/responder 15
Sem tempo p/responder 10 Sem tempo p/responder

Na tabela 1, percebe-se que quando ha um estimulo por parte do professor, o aluno
tende a apresentar maior interesse na aula, tornando-se, por sua vez, mais
participativo; aprende com o conteudo e isso da-lhe oportunidade de empregar os
conhecimentos em outros contextos; elabora questionamentos relevantes e
reflexivos. Sobre isso, infere-se que o maior tempo disponibilizado pelo professor
para que o aluno possa refletir sobre sua resposta e os seus questionamentos sao
fatores que favorecem o processo.

Na tabela anterior, dois pontos alcangam maior visibilidade, quais sejam: a
questdo do envolvimento participativo do aluno e a maior incidéncia de
questionamentos relevantes. Esse dado corrobora a afirmagao de que, com uma
estratégia adequada, é possivel “transformar o meu aluno de passivo, mero ouvinte
em sala de aula, para um aluno que tem uma aprendizagem mais activa, mais

envolvida, que pense e construa o conhecimento através do questionamento”

15



Saberes
L ocantes ISSN 2525-4227, 6® Edicéo, v.06, n° 1, maio de 2022
am Acdo

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao
(SOUZA, 2009, p. 5).
Na situagdo em que o padrao de questionamento dos alunos foi alvo de
observacao por parte dos professores do estudo, também é possivel perceber que
o estimulo contribuiu de forma positiva para uma melhoria no questionamento

desses alunos. Esse resultado pode ser observado na tabela 2.

Tabela 2. Padréo de Questionamento do aluno observados

Sobre o Tema 273 | Sobre o Tema 1.144
Genéricas 137 | Genéricas 54
Abertas 33 | Abertas 59
Fechadas 71 | Fechadas 276
CTS 27 | CTS 47
Académicas 74 | Académicas 53

Os resultados apresentados na tabela 2 confirmam que quando os alunos séo
devidamente estimulados, eles se envolvem mais com o tema abordado e,
consequentemente, elaboram um maior numero de perguntas; ndo desperdicam o
tempo da aula com perguntas genéricas, que sdo sempre descontextualizadas do
tema e com intuito de interromper o professor.

Relativamente ao nivel cognitivo dos questionamentos, a referida tabela
apresenta um resultado consideravel de questdes abertas e de alto nivel cognitivo.
Essas questdes envolvem “a analise, a sintese ou a avaliagao” (SOUZA, 2006, p.
9), assim como os questionamentos CTS alvitram “o estabelecimento de relagdes
entre o conhecimento cientifico, e o ambiente social e tecnolégico que envolve os
estudantes” (BETTENCOURT, ALBERGARIA-ALMEIDA; VELHO, 2014, p. 245).

Para além disso, importa ressaltar que quando ha intencionalidade
pedagdgica de estimulo ao desenvolvimento do (PC), o professor consegue
“despertar a curiosidade, a medida que os alunos se inserem na teorizacdo e
trazem elementos novos, ainda ndo considerados nas aulas ou na prépria
perspectiva do professor” (BERBEL, 2011, p. 28). Nesse aspecto, o professor lanca

a semente num solo fértil e propicio a constru¢do de um pensador critico.

16



Saberes
DUCHIJ'E_;':.‘S ISSN 2525-4227, 6° Edicédo, v.06, n° 1, maio de 2022
am Acdao

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

Considerac0es finais

Este estudo analisou uma experiéncia de pratica didatica em que a estratégia de
questionamento foi utilizada como estimulo ao desenvolvimento do PC dos alunos
em diferentes niveis de ensino e contextos.

O estimulo ao questionamento aplicado, incluindo um tempo dado a reflexédo
dos alunos em sua formulagéo, confirma a eficacia desse tipo de estratégia como
acdo pratica para a promoc¢do do desenvolvimento do pensamento critico dos
alunos, uma vez que os resultados indicam que:

e Os alunos conseguem elaborar questionamentos relevantes quando o
“processo mental associado a elaboragcdo de uma pergunta contribui para o
desenvolvimento intelectual, pois pode estimular o raciocinio, a capacidade
de pensar e ainda revelar os esquemas mentais de quem a formula” (JESUS,
1995, p. 129);

e Tornam-se mais participativos quando buscam ultrapassar o limite da
postura de espectador passivo para assumir um papel operativo,
privilegiando um dialogo aberto e participativo em que o sujeito é capaz de
refletir e interagir com o0 que V€&, ouve e consegue contribuir nessa
comunicacdo, agregando valor individual e conhecimento entre agente
emissor e receptor;

e O tempo de espera na obtencdo de respostas ou elaboracdo de
qguestionamento favoreceu o processo, uma vez que resultou em reflexao
para o aumento dos questionamentos relevantes;

e Aaprendizagem deixa de ser considerada uma memorizacao e se torna mais
significativa a partir do momento em que o aluno consegue processar de
forma ativa o que Ihe é fornecido como aprendizagem e demonstrar, por
meio da curiosidade e questionamento, o0 emprego dos conhecimentos em
outros contextos, desenvolvendo uma visdo ampla e reflexiva sobre o
emprego e utilidade desses conhecimentos;

e Torna-se mais questionador; elabora questdes abertas que exigem mais que
‘sim” e “ndo0” como respostas; apresenta questionamentos envolvendo

curiosidades sobre ciéncia, tecnologia e aplicacdo no contexto social.
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Anexo 1.
Perguntas | Oral ou Perguntas | Perguntas | Perguntas Perguntas
Alunos escrita? Fechadas | Abertas Académicas | CTS

0.

Exemplo...?

1.

2

3

4,

5.

6.

7.

Anexo 2.

Folha de Perguntas

e Tarefa — Formule pelo menos uma pergunta sobre o que foi apresentado:

e Perguntas Genéricas Auxiliares: O que é um exemplo de...? Como é

que....poderia ser usado para...? O que aconteceria se---? Como é
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que...se liga com o que aprendemos antes? Porqué? Como...? Como é
que afecta...? Qual é o significado de...? Por que é que...é importante?
Qual é a diferencga entre...e...? Como € que...e...se assemelham? Como é
que...se aplica a vida do dia a dia? Qual € a melhor..., e porqué? Quais
sdo algumas das solugdes possiveis para o problema de...?
Compara...com...relativamente a...? Que conclusdes Podemos retirar

de...? O que é que pensas que causa...?
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ATUACAO DO PEDAGOGO NO CAPS: UMA REVISAO DE LITERATURA

Iris Maria dos Santos Farias®
Deise Juliana Francisco?

Resumo

O presente artigo busca ilustrar o papel e a atuacdo do (a) pedagogo (a) em um ambiente
extraescolar, mais especificamente o CAPS — Centro de Atencdo Psicossocial. Neste local, o
referente profissional pode desenvolver praticas socioeducativas com os usuarios e familiares
que sao atendidos no local, procurando assim, valorizar a cultura dos sujeitos. O objetivo é
analisar como a literatura retrata o papel do pedagogo na saude mental. Trata-se de uma
pesquisa bibliogréfica, utilizando os principais meios eletrénicos como: Scielo e Google
Académico. E escassa a bibliografia que discute este campo, sendo encontrados somente
artigos, Trabalhos de Concluséo de Curso e dissertacdes sobre o tema. Estes estudos discutem
a formacdo necessaria do pedagogo para a reinsercdo do individuo a sociedade. Chegou-se a
conclusdo de que o trabalho pedagdgico junto a usuérios do CAPS pode promover a salde
mental de tal maneira que possibilite ao individuo ter sua autonomia dentro do ambiente
familiar e em seu convivio com a sociedade.

Palavras-chave: Pedagogo (a); Saude Mental; CAPS.

INTRODUCAO

O respectivo artigo € um recorte do Trabalho de Concluséo de Curso, o qual busca-se
por meio da revisdo de literatura apresentar uma analise diante da atuacdo do profissional de
pedagogia em Centros de Atencdo Psicossocial (CAPS), sendo uma das areas pouco enfatizadas
e discutidas acerca do (a) pedagogo (a). O Curso de Pedagogia permite tal expansao,
possibilitando a atuacdo do pedagogo em diversos campos, seja nos espagos educacionais,
administrativos, hospitalares, centros de reabilitacdo, entre outros, exercendo assim atividades
diferentes em cada espaco. Segundo As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia (Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15/05/2006) apontam, neste sentido,
que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéo de professores
para exercer fungdes de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do

! Pedagoga. Mestranda em Educacdo pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Email:
irismsfarias@gmail.com.

2 Doutora em Informatica na Educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2007). Professora na
Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Email: deisej@gmail.com.
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Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

A partir dessa entonacdo, é valido destacar que o trabalho do (a) pedagogo (a) ndo se
desvincula com a alfabetizacdo e letramento, independente do campo de atuagdo, o que
diferencia é o espacgo e a metodologia aplicada. No CAPS, o principal objetivo é incluir o sujeito
gue se encontra excluido da sociedade. Entretanto, o funcionamento dos CAPS é feito por meio
do Sistema Unico de Satide (SUS), um servico que procura realizar tratamentos com as pessoas
que sofrem com transtornos mentais, a partir de cuidados intensivos e, promovendo, assim, a
incluséo dessas pessoas (BRASIL, 2004).

Vale ressaltar que existem varios servigcos neste espaco, procurando atender diferentes
tipos de necessidades: criancas e adultos que apresentam transtornos mentais, usuarios de alcool
e outras drogas. Os lugares para os atendimentos sdo: CAPS I, CAPS Il CAPS I1lI, CAPSi e
CAPSad.

Para obter uma melhor compreensdo sobre o tema proposto, foi feita uma pesquisa
bibliografica fundamentada em artigos, TCC e dissertacdes que trouxeram um melhor
entendimento sobre o papel do (a) pedagogo (a) em ambiente ndo escolar.

Tendo em vista que o (a) pedagogo (a) também trabalha junto a usuarios que, muitas
vezes, sdo excluidos da sociedade devido ao seu sofrimento psiquico. Ele necessita estar aberto
as mudancas ocorridas em ambientes ndo escolares, para assim poder desenvolver praticas
socioculturais e atuar dentro de uma perspectiva de superacdo as desigualdades sociais
(existentes na sociedade).

Diante do contexto acima, construiu-se a seguinte pergunta de pesquisa: Qual o papel
do pedagogo no CAPS, de acordo com a revisao de literatura? O objetivo geral da pesquisa é:
discutir o papel e a atuacdo do pedagogo no CAPS, sendo os objetivos especificos: descrever
o referencial tedrico que ancora a atuacdo do pedagogo; apresentar a atuacdo do pedagogo em
contextos ndo escolares; relatar a pratica pedagogica desenvolvida no CAPS.

No primeiro momento do Trabalho serd exposta a metodologia da pesquisa. No segundo
momento serd feita uma breve discussdo sobre o conceito de saide mental e os locais de
tratamento dos individuos que apresentam transtornos mentais. No terceiro topico, sera
enfatizado o funcionamento do CAPS. No quarto retratara a atuacdo do (a) pedagogo (a) em
outros campos. E o quinto sera enfatizado sobre o trabalho pedag6gico no CAPS e a discussdo

dos resultados da pesquisa.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica consultadas pelo site da Unit — Centro
Universitéario Tiradentes -, Scielo e google académico, com as palavras-chave: pedagogia satde
mental e pedagogia CAPS. No site da Unit - Centro Universitario Tiradentes -, sugestdo feita
pela orientadora, foi encontrado um artigo. Ja no Scielo foram encontrados trés artigos, mas,
ndo abordava o que realmente estava procurando. E no google académico foram ilustrados
57.880 artigos com estas palavras, sendo utilizados apenas quatro que obtinham como assunto
em evidéncia. Neste mesmo site foram encontrados duas dissertacbes e um Trabalho de
Concluséo de Curso.

O trabalho é uma reviséo de literatura, do tipo levantamento bibliografico que tem como
finalidade “coletar referéncias sobre determinado tema em diferentes formatos, como livros,
capitulos, artigos, dissertacOes e tese. Seu produto, portanto, € uma bibliografia apresentada em
forma de lista” (MATTAR; RAMOS, 2021, p.43). Possibilita-nos conhecer a importancia do
trabalho pedagogico neste campo, onde o pedagogo tem a possibilidade de trabalhar com outros
profissionais, com o intuito de proporcionar melhoria no desenvolvimento intelectual diante
daqueles que apresentam transtornos mentais, facilitando assim, num bom convivio diario com
a sociedade.

Como resultado das bibliografias encontradas, foi feito uma lista apresentando o que as
obras abordam entre os anos de 2009 a 2014 e os resultados alcangados de acordo com 0s

objetivos elencados.

SAUDE MENTAL E SUAS INTERFACES

A pessoa que apresenta transtorno mental ou doenca mental retrata condicdes de
anormalidade, sendo, assim “[...] tanto os aspectos pessoais como os culturais do
comportamento sdo levados em conta ao determinar o que é anormal, portanto, € possivel que
a anormalidade difira de individuo para individuo, de cultura para cultura e de época para época
[...]” (HOLMES, 1997, p.32). Desta forma, a pessoa com transtorno mental a aten¢ao ¢ voltada
no sofrimento do individuo (ansiedade, depressdo, entre outros), a incapacidade (que ndo séo
capazes de ter relacdo social ou profissional) e a cultura que o individuo esté& vivendo.

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (p.31-32, 2002): “[...] os conceitos de

salde mental abrangem, entre outras coisas, 0 bem estar subjectivo, a auto-eficacia percebida,
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a autonomia, a competéncia, a dependéncia intergeracional e a auto-realizacdo do potencial
intelectual e emocional da pessoa [...]".

Pode-se considerar que saude mental € um campo que ja vem sendo discutido durante
séculos, para entdo, chegar ao atual conceito que a salde mental € diferente de doengca mental.
Desse modo, é consideravel que a saude mental vai além do bem estar fisico, pois esta
relacionada com o lado emocional, o estado de equilibrio entre uma pessoa e 0 seu meio
sociocultural, onde o individuo tem a capacidade de desenvolver suas habilidades emocionais
e cognitivas, sociais e ter a possibilidade de atender as demandas que a sociedade oferece.

Entretanto, ressalto ainda, de acordo com Amarante (2007) trabalhar com satde mental,
no século XX, era algo que tinha que lidar com pessoas que apresentavam problemas mentais
gravissimos, muitas vezes, consideradas agressivas. Dessa forma, estas pessoas eram vistas
como uma ameaca para a sociedade. Diante dessa perspectiva, os profissionais que lidavam
com esses pacientes, tomavam medidas desumanas em manicomios, onde 4, os respectivos
pacientes eram isolados da sociedade e vitimas de maus tratos. Ao longo do tempo, foram
tomadas algumas medidas cabiveis, em busca de melhorias no tratamento e acompanhamento
destas pessoas, procurando concebé-las como sujeitos de serem reinseridas na sociedade.

Ainda segundo Amarante (2007) devido ao tipo de tratamento fornecidos por
manicémios e hospitais psiquiatricos, foram debatidos universalmente durante décadas, as
melhores formas para que houvesse um melhor tratamento, para quem apresentasse transtorno
mental. Sendo assim, apdés a Segunda Guerra Mundial, ocorreram as mudancas
antimanicomiais, sendo denominada entdo de Reformas Antimanicomiais, os locais s&o:
Comunidade Terapéutica, Psicoterapia Institucional, Psiquiatria do Setor, Psiquiatria
Preventiva, Antipsiquiatria e Psiquiatria democréatica, para um melhor tratamento dos
individuos portadores de transtornos mentais.

Dessa maneira, possibilitou que os profissionais pudessem trabalhar de forma
humanizada com o sujeito que necessita de uma atencdo, podendo assim qualifica-lo numa
convivéncia de harmonia com seus familiares e toda a sociedade. De acordo com Amarante
(2007, p.82):

[...] é necesséario que existam servicos de atencdo psicossocial que possibilite
o0 acolhimento das pessoas em crise, e que todas as pessoas envolvidas possam
ser ouvidas, expressando suas dificuldades, temores e expectativas. E
importante que sejam estabelecidos vinculos afetivos e profissionais com estas
pessoas, que elas se sintam realmente ouvidas e cuidadas, que sintam que 0s
profissionais que as estdo escutando estdo efetivamente voltados para seus
problemas, dispostos e compromissados a ajuda-las.
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O atendimento para as pessoas que apresentam transtornos mentais recebeu novas
instituicdes para seu tratamento, as quais sdo: 0s CAPS, Residéncias Terapéuticas,
Cooperativas e Centros de Convivéncia, que priorizam a “inclusdo e o respeito direitos dos
usuarios visando a reorganizacao interna dessas pessoas que passam por sofrimento psiquico”
(SOUZA, 2014, p. 09). Portanto, sendo o objetivo do respectivo trabalho, falar sobre a atuacéo
do (a) pedagogo (a) na saude mental, mais especificamente no CAPS, a pesquisa trata apenas
do CAPS, outras instituicdes ndo serdo analisadas. E importante salientar que o problema da
pesquisa € retratar o papel e a atuacdo do (a) pedagogo (a) na satde mental, de acordo com a

revisao de literatura.

OS CENTROS DE ATENCAO PSICOSSOCIAL E A PRATICA PEDAGOGICA

As reformas psiquiatricas tiveram o objetivo de transformar a assisténcia de servicos e
estratégias dos profissionais e dirigentes. Conforme Amarante (2007), os CAPS foram
inaugurados para tratar do individuo que apresenta transtornos mentais numa perspectiva
antimanicomial. Sua equipe € interdisciplinar, sendo possivel a contratacdo de pedagogos.
Sendo um dos novos espacos para tratamento dos individuos de transtornos mentais os CAPS
séo locais de:

[...] acolhimento dos pacientes em sofrimento psiquico, ao estimulo e
integracdo familiar e social e ao oferecimento de atendimento médico e
psicologico. Destaca também que estes tém por objetivo dar suporte
terapéutico aos usuérios e seus familiares, visando a reabilitacdo psicossocial
mediante os principios da inclusdo social e do respeito as diferencas,
preservando a identidade e cidadania daqueles que utilizam seus servicos
(SOUZA, 2007, p 09).

Segundo Brasil (2004), o CAPS — fruto da Reforma Psiquidtrica - surgiu em marco de
1986, em Séo Paulo devido a uma manifestacdo de profissionais que atuavam em salide mental,
0S quais eram contra ao tratamento desumano que era realizado em hospitais psiquiatricos.
Diante disso, foi necessario protestar a favor dos direitos dos direitos e deveres para aqueles
diagnosticados com transtornos mentais.

Desta maneira, para os profissionais que trabalham neste campo, faz-se necessario ter
uma visao ampliada, procurando atender os usuarios, ndo vé-los como distantes, como paciente
e profissional, mas como alguém numa relacdo que necessita de atendimento humanizado,
podendo “dar sentido as coisas e sensagdes que veem, experimentam ou temem”

(AMARANTE, 2007, p.71), tornando assim uma relagdo coletiva, um trabalho produzido de
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tal maneira que todos que estdo presentes possam ver e ajudar, possibilitando ter algo
compartilhado, igualmente pela comunidade presenciada, como algo cooperado, contribuindo,
assim, num bom convivio em seu contexto sociocultural e podendo desenvolver a autonomia
do individuo.

Os CAPS oferecem atendimento diario, durante os cinco dias Uteis da semana. O CAPS
I11, 0 Unico que se diferencia por sua forma de funcionar, pois nele o atendimento € de 24 horas.
Nestes Centros sdo incluidos projetos terapéuticos, que promove ac¢des sociais envolvendo
educacao, esporte, lazer, culturas, buscando sempre métodos que minimizem os problemas:
As pessoas atendidas nos CAPS sdo aquelas que apresentam intenso sofrimento psiquico, que
Ihes impossibilita de viver e realizar seus projetos de vida. Sdo, preferencial, pessoas com
transtornos mentais severos e/ou persistentes, ou seja, pessoas com grave comprometimento
psiquico, incluindo os transtornos relacionados as substancias psicoativas (alcool e outras
drogas) e também criancas e adolescentes com transtornos mentais (BRASIL, 2004, p.15).

O atendimento é subdividido de acordo com cada tipo de Centro, segundo Brasil (2004),

fica estabelecido da seguinte forma:

Tabela 1: Funcionamento dos CAPS

CAPS |

CAPS I

CAPS 11l

CAPSI

CAPSad

Populagdo atendida

Atendimento
geral

Atendimento
geral

Atendimento
geral

Especializado
no atendimento
de criangas e
adolescentes

Especializado
no atendimento
a usuario de
alcool e drogas

Populagdo minima
para implantagcao*

entre 20.000
e 70.000
habitantes

entre 70.000
e 200.000
habitantes

acima
de 200.000
habitantes

acima
de 200.000
habitantes

acima
de 100.000
habitantes

Funcionamento

De segunda a
sexta-feira,
de 8 as 18 horas

De segunda a
sexta-feira,
de8as 18
horas. Pode ter
um terceiro
periodo,
funcionando
até 21 horas

Funciona

24 horas,
diariamente,
mesmo nos
feriados e fins
de semana

De segunda a
sexta-feira, de

8 as 18 horas.
Pode ter um
terceiro periodo,
funcionando até
21 horas

De segunda a
sexta-feira, de

8 as 18 horas.
Pode ter um
terceiro periodo,
funcionando até
21 horas

* Populagio minima para conveniamento para implementaco do servigo

Fonte: Ministério da Satde

O trabalho nos CAPS envolve a¢6es adequando-se as habilidades das pessoas atendidas,

ou seja, procurando livra-las dos medicamentos (BRASIL, 2004). Para serem desenvolvidas

estas acOes, faz-se necessario trabalhar com a intersetorialidade, ou seja, envolvendo vérios

setores sociais, tanto da area de satde mental quanto a satde em geral.
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Deve-se correlacionar, de acordo com a figura 1, com outros servigcos de atengao
psicossocial, tais como: cooperativas, residéncias de egressos ou outras pessoas em situacao de
precariedade social, ambulatorios, unidades psiquiatricas e hospitais gerais; e na area da saude
em geral como: Estratégia Saude da Familia, centros de saude, rede bésica, entre outros;
também no campo das politicas publicas sendo elas: previdéncia social, delegacias, instituicdes
para criancas, idosos, igrejas, politicas educacionais, etc.; e na area dos recursos criados pela
sociedade civil para organizar-se, defender-se e solidarizar-se (BRASIL, 2004). Os CAPS tém
por obrigacao:

[...] assumir seu papel estratégico na articulagdo e tecimento dessas redes,
tanto cumprindo suas func¢Ges na assisténcia direta e na regulacdo de rede de
servigos de Saude e da Familia e agentes comunitarios de Saude, quanto na
promogdo da vida comunitaria e da autonomia dos usuérios, articulando os
recursos existentes em outras redes (BRASIL, 2004, p.12).

Vale frisar que as equipes profissionais minimas que trabalham nos CAPS, segundo o
documento do Ministério da Saude (2004): no CAPS | € necessario 1 medico psiquiatra ou
médico com formacdo em salde mental, no CAPS IlI, 1 médico psiquiatra, no CAPS Ill, 2
médicos psiquiatras, no CAPS i 1 médico psiquiatra ou neurologista ou pediatra com formacéo
em salde mental e no CAPSad, 1 médico psiquiatra.

Quanto a necessidade de enfermeiros, no CAPS II, Il e CAPSad 1 enfermeiro (para
cada unidade) com formacdo em saude mental, j& para o CAPS | e CAPSI, requer apenas
enfermeiro. No CAPS I, exige-se trés profissionais de nivel superior, inclusive o (a) pedagogo
(a), no CAPS 11, CAPSi e CAPSad, séo quatro, no CAPS 11l s&o cinco. E alguns profissionais
de nivel médio (técnico e/ou auxiliar de enfermagem, técnico administrativo, educadores e
artesdo). Somente o CAPSad que necessita de um médico clinico, o qual fica responsavel pela
triagem, avaliacdo e acompanhamento das intercorréncias clinicas. O (a) pedagogo (a), pode
trabalhar em todos os CAPS, exercendo assim, atividades relacionadas a préatica pedagdgica
junto com os demais profissionais que atuam nestes setores. O referente profissional busca
desenvolver atividades, de ensino e aprendizagem, sempre com o intuito de socializacdo e

proporcionar uma melhoria no desenvolvimento psiquico do individuo.

ATUACAO DO (A) PEDAGOGO (A) NA SAUDE MENTAL

O profissional da pedagogia pode trabalhar em espacos ndo escolares, pois, este pode
exercer funcbes em areas que hd uma necessidade do trabalho educativo, “planejando,

acompanhando, coordenando, executando e avaliando projetos e experiéncias educativas ndo
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escolares” (AQUINO, SARAIVA, BRAUNA, 2012, p. 130). Dessa forma, o pedagogo esta

habituado a ocupar diversos espacos além das escolas, como os hospitais, empresas, sindicatos,

turismos, museus, entre outros. Estes espacos requerem uma pratica pedagdgica relacionadas

com 0s “processos de transmissdo e assimilagdo de conhecimentos” (AQUINO, SARAIVA,

BRAUNA, 2012, p. 131). Além disso, é uma educagéo voltada para promover a cidadania uma

melhoria da qualidade de vida dos individuos.

O trabalho do (a) pedagogo (a) néo se restringe a instituicdes educativas, como veremos

na tabela a seguir (tabela 2). A tabela ilustrard os espacos de atuacdo e formacdo do (a)

pedagogo (a), acdes desenvolvidas e 0s objetivos em cada area, de acordo com a necessidade

do local.
Tabela 2: A atuagéo do pedagogo
Espacos de
atuacéo e " . _
QN Acdes desenvolvidas Obijetivos
formacéo do
pedagogo
Através de uma triagem sobre a | Favorecer o processo de socializacdo
situacdo do paciente, o pedagogo | da crianga; dar continuidade dos
por meio de acdes e intervencdes | estudos daquelas que se encontram
busca desenvolver atividades | afastadas da  escola.  Oferecer
Instituicdo | ludicas e recreativas que ajudem a | atendimento emocional e humanistico
Hospitalar | crianca hospitalizada a construir | para a crianca e para o familiar que o
um percurso cognitivo, emocional | acompanha, a fim de ajuda-los no
e social para manter uma ligacdo | processo de adaptacdo ao ambiente
com a vida familiar e a realidade | hospitalar e motiva-los no processo de
no hospital. recuperacgéo do paciente.
Planejar, desenvolver o | Preparar os profl_ssmnals que z_ituam na
administrar atividades erppresa e quallflca-los. para lidar com
— relacionadas 4 educagio na vgr!as demandas, com incertezas, com
Y empresa; planejar e ajudar no | Varias culturas a0 mesmo tempc_>,
desempenho  profissional  dos mo_tlvando-os a (Eres_cer e a produzir
funcionérios da empresa. mais dentro da prépria empresa.
Elaborar estratégias, atividades e
Meios de | Assessorar na difusdo cultural e na | instrumentos  que  permitam o
comunicacdo | comunicacdo de massa. aprendizado por meio da comunicacéo.
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Atuar fazendo planejamento, | Qualificar e requalificar o trabalho,
- coordenagdo e execugdo nos | habilidades e competéncias dos seus
Sindicatos . « .
projetos de educacdo formal de | associados no mercado de trabalho.
qualificacdo e requalificacéo.
Desenvolver atividades | Contribuir no aprendizado sobre o
educativas que visem ao | multiculturalismo, valorizando as
Turismo conhecimento de uma localidade, | diversidades culturais e favorecendo a
acompanhada de sua historia e | construgdo de uma consciéncia de
cultura. preservacao ecoldgica.
Desenvolver atividades | Proporcionar ~ aos  visitantes a
MUSEUS gducativas dentro desse espaco, compre_enséo da importancia da
juntamente com uma equipe | memoria cultural e da sua relacdo com
interdisciplinar. a atualidade.

Fonte: AQUINO; SARAIVA (2011, p.253).

Nota-se que os campos de atuacdo pedagdgica integram uma equipe multidisciplinar.
Mesmo que a atuacao seja convergente na realizacdo do planejamento, método e técnicas na
forma de ensino-aprendizagem, a diferenca que existe entre eles é a realidade e a problematica
em que é encontrada. Aos objetivos que deseja almejar, na atuacdo e no planejamento de
atividades educativas. De acordo com Souza (2014, p.10):

[...] passam a existir nestes espagos préaticas clinicas, pedagdgicas e sociais, e
0 pedagogo pode assim se encaixar na realizacdo das préaticas pedagdgicas e
sociais, podendo assumir a funcdo de desenvolver atividades voltadas para a
insercdo do usudrio na sociedade, de forma a Ihe proporcionar a integracéo,
intervindo na construgdo de sua autonomia e independéncia. Este profissional,
por sua vez, deve construir condi¢fes para que o sujeito tenha uma vida de
qualidade, ao mesmo tempo, ajuda-lo a organizar-se e aprender a lidar melhor
com seus conflitos.

A forma de trabalho dada no CAPS pode ser individual ou grupal, relacionando com a
familia e todos que compde o centro. Desta maneira, Fireman (2006, p.70) acredita que “O que
caracteriza a presenca do pedagogo nesses contextos € a conscientizacdo de que com a
globaliza¢dao e o mercado competitivo, os sujeitos precisam estar em aprendizado continuo”.
Ou seja, a empregabilidade ndo visa apenas a saude fisica, mais do que isso, o0 desenvolvimento
intelectual. Dai, quanto maior sua habilidade, melhor serd sua relagdo com a equipe,
conhecimentos, criatividade e capacidade para solucionar problemas.

O (a) pedagogo (a) trabalha junto as pessoas que, muitas vezes, sdo excluidas da

sociedade devido ao seu sofrimento psiquico. Neste sentido, o (a) pedagogo (a) necessita ter
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referencial tedrico e metodoldgico para atuar com esta populacdo de forma humanizada e
inclusiva, para poder desenvolver praticas socioculturais na perspectiva de superar as
desigualdades.

O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertéorio de informag@es e habilidades
composto por pluralidade de conhecimentos teéricos e praticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacéo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2006, p.01).

O trabalho do (a) pedagogo (a) pode ser realizado a partir de oficinas, trabalhos
individuais ou grupais, tendo como foco a promocdo de salde mental e reabilitacdo
psicossocial. Segundo Souza (2014), o enfoque € dado nos processos de ensino-aprendizagem,
nédo se restringindo a processos de letramento e alfabetiza¢do. “Esse processo ndo se resume
apenas na aquisicdo dessas habilidades mecanicas (codificacdo e decodificacdo) do ato de ler,
mas na capacidade de interpretar, compreender, criticar, ressignificar e produzir
conhecimento”. (RABELO; SILVA; HATIASHIDA, 2013, s/p).

Dessa forma, com o desenvolvimento da alfabetizacdo o aluno encontrara novas formas
de compreensdo e uso da linguagem. O papel do (a) pedagogo (a) é conseguir fazer com que as
pessoas possam ter um contato maior com uma diversidade de praticas sociais de leitura e
escrita. E através da alfabetizacdo que o aluno tera a possibilidade na construcdo do proprio
conhecimento, obtendo como éxito positivo em uma aprendizagem significativa.

Mesmo o Curso de Licenciatura em Pedagogia obtendo uma formacdo voltada para a
educacao publica e escolar, pelo fato de os resultados da educacdo do estado de Alagoas serem
negativos, isso nao impede que o pedagogo possa trabalhar com o ensino-aprendizagem em

outros locais que ndo precisa estar somente voltado com as unidades escolares.

O trabalho do (a) pedagogo (a) no CAPS

Para o (a) pedagogo (a), realizar seu trabalho em um contexto extraescolar, é necessario
desenvolver estratégias de acordo com o funcionamento local e a necessidade de cada um.

Uma das propostas que vem sendo muito valorizada nos ultimos anos pelos
profissionais que atuam na area de salide mental, como tentativa de abandonar
a visdo dicotomizada do individuo e reconhecé-lo e trata-lo como um ser
integral, através do enfoque bio-psico-social, é o trabalho em equipe
interdisciplinar. Esta abordagem tem efeitos sobre o usuéario no seu contato
com a realidade, no fortalecimento do seu ego e na prépria identidade pessoal
(CAMPOS, SHERER, 1997, p. 264).
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Segundo fontes bibliogréaficas online, as quais foram o portal da saude e CAPS Alagoas,
atualmente no Brasil existem 1.670 Centros de Atengdo Psicossocial, sendo 34 (trinta e quatro)
no estado de Alagoas e 6 (seis) unidades em Maceid, aqui funcionam os CAPS Il, CAPSi e
CAPSad. A formacédo do (a) pedagogo (a) é centrada na educacdo formal e na escola como
espaco pedagogico de atuacéo profissional. O (a) pedagogo (a) acaba por desconhecer suas reais
possibilidades profissionais nos espagos emergentes do mercado de trabalho.

Dentre as pesquisas realizadas foram encontrados oito trabalhos — sendo artigos,
Trabalho de Conclusdo de Curso e Dissertacdes - desenvolvidos entre os anos de 2006 a 2009
que respondessem aos objetivos da presente pesquisa. E valido destacar que a maioria das
publicagdes séo artigos sendo cinco no total, quanto as dissertagdes sdo duas e um Trabalho de
Concluséao de Curso. Dentre essas publicagcdes a maioria foi decorrente dos anos de 2012 (duas)
e 2014 (duas).

Destacam-se dois artigos que as autoras ja vém trabalhando com tal tematica, sendo elas
Soraia Lourenco de Aquino e Ana Claudia Lopes Chequer artigo intitulado “O pedagogo e seus
espacos de atuacdo nas representagdes sociais de egressos do Curso de Pedagogia” (2011) e o
outro produzido em 2012 intitulado “Representagdes sociais da atuagao do pedagogo na saude:
saberes envolvidos e experiéncias compartilhadas” composto pelas mesmas autoras e mais uma
integrante Rita de Cassia de Alcéantara Braina, ambos os trabalhos discorrem sobre a atuagao
do pedagogo na area da salde, tanto na ambiente hospitalar quanto na satde mental, trazendo
assim, relatos de pedagogas sobre a dificuldade de exercer a sua fungéo nos referidos locais
devido a sua formacao.

As dissertacdes que responderam as perspectivas do trabalho, a primeira foi de Maria
Derise Fireman intitulada “O trabalho do pedagogo na instituicdo nao escolar” (2006), que
procurou defender sobre o amplo espaco de atuacdo do pedagogo. A segunda, realizada em
Lisboa, de Ana Margarida Correia Gomes de Brito Sampaio intitulada “Psicomotricidade em
saude mental infantil no Centro Doutor Jodo dos Santos — Casa da Praia” (2012) procurou
descrever sobre a importancia da Pedagogia Terapéutica.

J& o artigo de Maria Ivonete Nobre Rabelo, Mayane Almeida da Silva e Keila Andrade
Haiashida intitulado “O processo de alfabetiza¢do de alunos com transtorno mental” (2013) e
0 artigo de Ana Martins Tomaz, Tatiana Pinangé, Camila de Oliveira Bandeira, Hadassa
Monteiro Albuquerque e Fabiola Barrocas Tavares intitulado “Os saberes e sentimentos:

elementos terapéuticos nas praticas educativas em saude mental” (2009) foram frutos de
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projetos realizados durante o Curso de Graduagéo, sendo desenvolvidos com os assistidos dos
CAPS.

Enquanto os trabalhos de 2014, sendo um Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado
“A tentativa de uma pedagogia desincapsuladora” de Aline Britto Miranda, o qual foi fruto de
um estagio que teve como planejamento fazer com que os usuarios do CAPS pudessem ilustrar
0 percurso que realizam até suas casas. Ja o artigo de Michelli de Abreu e Néjela Tavares Ujiie
intitulado “CAPS e ACAUVA, Educagao e/ou pedagogia social: a acdo pedagogica voltada a
adolescentes vulneraveis” trata-se da importancia da pedagogia social desenvolvida com os
usuérios do CAPS.

Com essa discussao obtém-se uma contribuicdo positiva, sendo ilustrados os trabalhos
desenvolvidos com pessoas que apresentavam necessidades especiais, mais especificamente no
Centro de Atencdo Psicossocial. Porém, nota-se que a atuacdo do pedagogo trabalhando em
outros campos ainda é uma dificuldade. Devido a isto, o que dificulta que esse conhecimento
se amplie é a formacdo durante o Curso de Pedagogia, pois obtém uma formacéo
predominantemente para a area de instituicdes escolares, ndo havendo uma possibilidade maior
para atender as outras necessidades que a pratica pedagdgica esteja presente.

A preocupacao é habilitar e proporcionar competéncia ao pedagogo que lhe
possibilitem compreender o processo de constru¢do do conhecimento, do
fendmeno e préatica educativa dos problemas sécioculturais para atuar
adequadamente na superacdo da exclusdo social, na elaboracdo de projetos
que desenvolvam valores como: solidariedade, cooperacéo, responsabilidade
e compromisso. (FIREMAN, 2006, p.39).

E importante ressaltar que o (a) pedagogo (a) esta apto (a) a atuar em diversos campos
que haja uma necessidade da préatica educativa, o trabalho do (a) pedagogo (a), busca identificar
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, de acordo com a realidade da pessoa e
trabalhard conforme a realidade do local estabelecido. Porém, o (a) referente profissional
necessita ter uma formacédo, além do Curso de pedagogia, € necessario procurar outros
conhecimentos uma pos-graduacdo na area, por exemplo. Com essa formacéo, acredita-se que
pode haver uma melhoria em sua prética educativa em outros contextos, € importante buscar
outros conhecimentos, segundo Fireman (2006, p.59-60):

que déem condicdes de desenvolver seu trabalho em qualquer instancia da
sociedade. Isso se faz necessério pelo fato de que o contingente dos pedagogos
para o mercado de trabalho € originario de cursos em que a base curricular é
a formagdo docente e atividades para a instituicdo escolar ou sistema escolar.
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De acordo com Fireman (2006), o (a) pedagogo (a) tem a capacidade de associar 0s
valores culturais, buscando sempre uma atualizagdo em seu trabalho, tanto na area educacional
quanto em outro local. Sem duvida sdo essas diferencas que irdo proporcionar sua
empregabilidade.

Todavia, lidar com pessoas que apresentam transtornos mentais requer uma atengdo
cautelosa, procurando assim, entender suas dificuldades e habilidades, podendo trabalhar de tal
maneira que ndo so desenvolva melhor o seu estado em equilibrio, emocional e psicolégico,
como também sua relacdo familiar. Sabe-se que ainda ha preconceito em parte da sociedade,
com pessoas que nascem com transtornos mentais, principalmente no campo escolar, onde
muitas instituicGes negam em receber estes individuos, trabalhando assim, com a exclusao.

A educacdo é um direito de todos os cidaddos, independente de condictes
financeiras, cultura, religido, raca, sexo e deficiéncias. Apesar deste
conhecimento, sabe-se que na pratica a educacao ndo é realizada desta forma
para os individuos que tem Transtorno Mental, pois 0s mesmos ainda sdo
excluidos da escola regular, contribuindo para que facam parte dos indices de
analfabetismo. Esta exclusdo se d& muitas vezes pela falta de preparacéo das
instituicOes escolares e dos prdprios professores em receber esta clientela.
(RABELO; SILVA; HAIASHIDA, 2013. s/p.).

O (a) pedagogo (a) no CAPS, segundo Souza (2014) trabalhard com o ensino-
aprendizagem do assistido, desenvolvendo oficinas grupais ou individuais, sempre procurando
atividades que possam contribuir numa aprendizagem significativa. “No ideal vygotskiano, a
educacdo tem um papel transformador do homem e da humanidade” (PIMENTEL, 2007, p.
222).

Dessa maneira, o trabalho pedagdgico esta envolvido com a¢6es socioculturais, ou seja,
ir em busca da valorizacdo cultural do sujeito. Diante disso, Pimentel (2007, p. 222) afirma que:
“Durante a evolugdo socio-historica, para adaptar-se ao meio, o homem aprendeu a nao
depender de capacidades inatas, criando instrumentos para suprir suas necessidades e garantir
a sobrevivéncia”. Procurando assim, desenvolver funcionamento psiquico ¢ de comportamento.

Desta maneira, o trabalho do (a) pedagogo (a) esta envolvido em reinserir o individuo
para seu contexto social, de trabalhar com sua autonomia e independéncia. Conforme Souza
(2014, p.10) “Este profissional, por sua vez, deve construir condi¢des para que o sujeito tenha
uma vida de qualidade, ao mesmo tempo, ajuda-lo a organizar-se e aprender a lidar melhor com
seus conflitos”. Para um melhor resultado do trabalho realizado conta-se com a parceria da

familia, a socializagdo entre os sujeitos e as oficinas realizadas.
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Segundo, Gongalves, Borges e Piovessan (2011), o trabalho desenvolvido pelo (a) pedagogo
(a) no CAPS trouxe um bom desenvolvimento tanto para os assistidos quanto para os familiares,
pois, estes ultimos participaram de oficinas terapéuticas realizadas pelo profissional, onde
foram abordados diversos temas. J& para os assistidos houve uma contribui¢cdo, no seu
desenvolvimento diante de vérias atividades prestadas durante o projeto realizado pelo
pedagogo, como: rodas de conversa, leitura de noticias, masica, alfabetizacdo, jornal CAPS,
entre outras, as quais tiveram um éxito positivo diante das expectativas esperadas.

A oficina realizada com a musica no campo da saude mental procura trabalhar com a
cognicao, afetividade e socializacdo, além disso, com os aspectos relativos com a coordenacéo
motora, memoria, raciocinio, alfabetizacdo e lateralidade. “Outra funcdo do pedagogo que
exerce seu trabalho no CAPS é pesquisar como 0 sujeito esta envolvido com a comunidade,
com a familia, o0 meio social que esta inserido e possibilitar estratégias para uma melhor
aproximagdo desse sujeito com a sociedade”. (SOUZA, 2014, p.10-11). Permitindo assim,
conhecer o usuario, obtendo uma maior aproximacao acerca da realidade do sujeito, atento as
suas habilidades, despertando assim o interesse em realizar seus desejos.

Desta maneira, o (a) pedagogo (a) contribui em reintegrar o sujeito para a sociedade de
uma forma socioeducativa, trabalhando de forma humanizada, facilitando assim, a incluséo
social, havendo respeito, reintegracdo da familia e sociedade. O (a) pedagogo (a) desenvolve
atividades instruindo o individuo além de sua higiene pessoal, como a ida a algum local de
passeio ou que sinta vontade em querer ir, participando ativamente da sua convivéncia com a

sociedade:

[...] apoio educacional, que leve aproximagdes com a educacdo formal;
suporte no que tange a colocacdo no trabalho; atividades que unam educagéo
e saude; organizacgdo de atividades de lazer e intervencdes em que se discutam
questdes como a vida, meio ambiente e a familia, visando sobretudo néo
apenas evitar a excluséo social, mas recuperar o projeto de vida do sujeito, por
meio do trabalho realizado junto a comunidade e desenvolvido no bairro e
cidade que o espaco esta inserido (SOUZA, 2014, p. 12-13).

A préatica pedagdgica contribui no desenvolvimento psicossocial das pessoas que
apresentam transtornos mentais, buscando desenvolver relagdes com outras pessoas que estdo
no Centro, como também em seu contexto familiar e local, promovendo uma educacdo de
acordo com a necessidade daquelas pessoas que sdo excluidas da sociedade devido ao seu

transtorno.
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Portanto, o papel do (a) pedagogo (a) é fundamental para o desenvolvimento intelectual
das pessoas que necessitam de um acompanhamento na salde mental, pois o referente
profissional junto com os demais profissionais que atuam nos CAPS contribui no crescimento
destas pessoas para viver em harmonia e para que possa desenvolver melhor suas habilidades
despertando assim, interesse em querer dar continuidade daquilo que gosta de fazer, como

aprender mais (ser alfabetizado e letrado) e ter sua autonomia.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora, o estado de Alagoas ainda apresenta uma fragilidade deste profissional em
atuar nas areas nao escolares, isso ndo impede que o (a) pedagogo (a) possa trabalhar fora do
ambiente escolar, lembrando que, independentemente da rea em que deseja atuar, é necessario
mais uma formagéo (como uma especializacdo, por exemplo), para poder desenvolver melhor
sua prética educativa.

E importante ressaltar que o (a) pedagogo (a) visa promover a formacao do ser humano
em uma preparacdo para uma convivéncia em sociedade, contribuir tanto no desempenho
humano quanto no desenvolvimento da sociedade. O trabalho educativo pedagdgico ndo se
limita simplesmente & escola.

E essencial que o (a) pedagogo (a) amplie seus conhecimentos sobre a préatica
pedagdgica na saude mental, fazer a sociedade perceber que as pessoas que tem sofrimento
psiquico é também um cidadao que tem direitos e necessidades que precisam ser respeitados
(as), séo pessoas que tem desejos, vontades, sofrem e sentem, uma identidade que precisa ser
preservada. A intervencdo do (a) pedagogo (a) pode compor o plano terapéutico dos usuérios e
promover trabalhos em equipe.

O trabalho pedagogico realizado com os usuarios do CAPS tem por objetivo promover
a salde mental, trabalhando de tal maneira, que ajude o individuo a ter sua autonomia na familia
e sociedade.

Os objetivos apresentados no inicio do artigo foram atingidos na medida em que foram
ilustradas as formas do trabalho pedagdgico em contextos ndo escolares e as atividades
desenvolvidas no CAPS, por meio da revisdo de literatura. Onde foram ilustradas as
dificuldades que o (a) pedagogo (a) tem em desenvolver a sua pratica devido a sua formacgéo

no Curso de Pedagogia.
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Algumas pesquisas relataram que as pedagogas ao trabalhar em outros campos sentiram
dificuldades devido a sua formacdo, pois, durante a graduacdo obteve uma qualificacdo
restritamente para atuarem em escolas. Nao diferentemente da realidade da formacgdo do
estudante de pedagogia do estado de Alagoas, onde a grade curricular predominantemente €
voltada para trabalhar em escolas, principalmente nas redes publicas, onde segundo o Projeto
Politico Pedagdgico do Curso, hd uma caréncia de uma melhoria da educacéo publica do estado
de Alagoas. Mas, isso ndo quer dizer que 0s outros espagos nao estejam necessitando da pratica
pedagdgica, 0 que acontece nestes casos, € que outros profissionais exercem a fungéo do (a)
pedagogo (a), suprindo entdo a caréncia do local e impedindo que o (a) pedagogo (a) atue em
outras areas e conhecimentos que possa trabalhar em outras areas.

Portanto, o intuito do presente trabalho constitui-se em enfatizar a respeito da atuacédo
de pedagogos (as) em ambientes ndo escolares, fortalecer um campo de estudos do profissional
da pedagogia, comprometendo assim, com a discusséo de temas que se colocam cada vez mais
complexo. Além disso, propiciar uma reflexdo perante a formacao de pedagogos (as), relacionar
a teoria e pratica aperfeicoando, assim, suas praticas metodoldgicas que proporcionem o
desenvolvimento de ensino e aprendizagem dos (as) assistidos (as) pelos CAPS e outras areas

que requisitem uma atencdo voltada ao desenvolvimento cognitivo.

REFERENCIAS

ABREU, M. de. UJIIE, N. T. CAPS e ACAUVA, educacéo e/ou pedagogia social: a acdo
pedagogica voltada a adolescentes vulneraveis. Revista de Ciéncias da Educacéo,
Americana, Ano XVI, v. 01, n. 30, p. 35-49, jan.-jul, 2014. Disponivel
em:http://www.revista.unisal.br/ojs/index.php/educacao/article/view/322/280. Acesso em
03/02/2016.

AMARANTE, Paulo. Saude Mental e Atencao Psicossocial. 2. ed. Rio de Janeiro: Editora
FIOCRUZ, 2007.

AQUINO, S. L. de. (org.). RepresentacGes sociais da atuacdo do pedagogo na saude: saberes
envolvidos e experiéncias compartilhadas. Interfaces da educacgéo. Paranaiba, v.3, n.7.
ISSN2177-7691, 2012. Disponivel em:
http://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/view/578/542. Acesso em: 03
fev.2016.

AQUINO, S. L. de. SARAIVA, A. C. L. C. O pedagogo e seus espagos de atuagao nas
representacOes sociais de egressos do Curso de Pedagogia. Educacéo em perspectiva,
Vicosa- Minas Gerais, v.2, n.2, p.246-268, jul./dez, 2011. Disponivel em:

37


about:blank
about:blank

e

A
L)
o=

, ISSN 2525-4227, 6° Edicdo, v.06, n° 1, maio de 2022

= D

WA= ey
" -
S (e

YI

A=1%

(1]
oy
o
—

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

https://periodicos.ufv.br/educacaoemperspectiva/article/view/6523/2679. Acesso em 13
dez.2021.

BRASIL. Biblioteca Virtual em Satde. Centro Cultural Ministério da Satde. CAPS e outros
servigos. CAPS Alagoas. Areas Tematicas BVS MS Saude Mental. Disponivel em:
http://www.ccs.saude.gov.br/saudemental/capsalagoas.php. Acesso em 20 dez. 2015.

BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Atencdo a Saude. Departamento de Acdes
Programaticas Estratégicas. Saude Mental no SUS: os centros de atencéo psicossocial.
Brasilia,DF: Ministério da Saude, 2004. Disponivel em:
http://www.ccs.saude.gov.br/saude_mental/pdf/sm_sus.pdf. Acesso em: 23 mar.2016.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n° 1, 15 de maio de 2006. Dispdes sobre suas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura. Diario Oficial
da Unid&o. Brasilia, DF. 16 de maio de 2006, se¢do 1. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf. Acesso em: 23 mar. 2016.

CAMPOS, M. A. SHERER, E. A. O trabalho em equipe interdisciplinar em satde mental:
uma revisdo de literatura. MARTURANO, E. M. et al. (org.). Estudos em saude mental.
Ribeirdo Preto. Comissdo de Pos-graduacdo em satde mental-FMRP/USP, 1997.

FIREMAN, M. D. O trabalho do pedagogo na instituicdo nédo escolar. Dissertacdo. 116 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo). Universidade Federal de Alagoas. Maceid, AL, 2006.

GONCALVES, M. S. P. (org.). Educagdo em saude mental uma ferramenta no processo
de construcéo e inclusdo social: relato de uma experiéncia. Universidade Tiradentes, 2011.

HOLMES, D. S. Psicologia dos transtornos mentais. 2.ed. Porto Alegre: Artmed, 1997.

MIRANDA, A. B. A tentativa de uma pedagogia desincapsuladora. Trabalho de
Concluséao de Curso. 2014. 54 f. TCC (Pedagogia). Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.

Ministério da Salde. Portal da saude. Disponivel em:
http://portalsaude.saude.gov.br/index.php/cidadao/acoes-e-programas/conte-com-a-gente/leia-
mais-conte-com-a-agente. Acesso em 20 dez. 2015.

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE. Direcdo Geral da Satde. Ministério da Satde.
Relatério Mundial da Saude. Saude Mental: uma nova concepcao, nova esperanca. 12 edicéo.
Lisboa. ISBN 972-675-082-2, 2002. Disponivel em:
http://www.who.int/whr/2001/en/whr01_po.pdf. Acesso em 15 jun. 2016.

PIMENTEL, A. Vygotsky: uma abordagem historico-cultural da educacéo infantil.
FORMOSINHO, J. O. (org.). Pedagogia(s) da infancia: dialogando com o passado
construindo o futuro. Porto Alegre: Artmed, 2007.

RABELO, M. I. N. et al. O processo de alfabetizacdo de alunos com transtorno mental.
Anais... V FIPED. Vitdria da Conquista. v.1, n.2, 2013. Disponivel em:

38


about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank

/ ISSN 2525-4227, 6° Edicdo, v.06, n° 1, maio de 2022

L =Y
4
a g
=L @
Wl 1.‘-'—'“‘
St
V

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao
http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/38906/1/2013_eve_kahaiashida.pdf . Acesso em
13 dez. 2021.

SOUZA, T. L. S. de. Atuacao do pedagogo na saude mental. Trabalho de Concluséo de
Curso. 2014. 27 f. TCC (Pedagogia). Universidade Federal de Alagoas. 2014.

SAMPAIO, A. M. C. G. de B. Psicomotricidade em salde mental infantil no Centro
Doutor Jodo dos Santos — Casa da Praia. Dissertacdo. 2012. 58 f. (Mestrado em Reabilitacéo

Psicomotora). Universidade de Lisboa.

39



(-X-
s

, ISSN 2525-4227, 6° Edicao, v.06, n° 1, maio de 2022

A=

(3
—
=
'm ]
=0 g

A= ey
.
e
AR

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

AVALIACAO CRITICA DE LIVROS DIDATICOS QUANTO A ABORDAGEM DA
ANALISE COMBINATORIA

José Cicero Gomes Farias!

Isnaldo Isaac Barbosa?

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo fazer um estudo bibliografico que relaciona a
abordagem da andlise combinatoria em sala de aula, como ele é proposto em documentos
norteadores da educacdo béasica e também como esse contetido é abordado em livros didaticos.
Em sintese, os livros didaticos foram fornecidos por 02 (duas) escolas publicas da rede estadual
de alagoas os quais um deles foi usado no ano letivo de 2018 enquanto o outro sera utilizado
no ano letivo de 2022 em turmas do 2° ano do Ensino Médio. Abordamos ainda quais recursos
didaticos foram desenvolvidos nos capitulos de cada livro que se refere a Analise Combinatdria
fazendo uma anélise de como esses livros foram escritos, como ocorre a formulacdo de
problemas propostos e se estes sdo relevantes para o aprendizado dos discentes. Por fim, foi
feita uma avaliacdo da adequacdo e eficiéncia desses livros ao aprendizado dos discentes
tomando como base as propostas elencadas pelos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio e a concretizacdo das competéncias e habilidades previstas pela Base Nacional Comum

Curricular.

Palavras-chaves: Analise Combinatoria, Livro Didatico, Ensino de Matematica.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos conseguimos notar um crescente interesse pela realizacdo de

pesquisas sobre o ensino de matematica. Parte desse interesse se deve, em parte, em entender

1 Mestrando em Matematica pelo PROFMAT — UFAL, Licenciado em Matemética pela Universidade
Federal de Alagoas. Professor de Matematica da rede estadual de educacdo de alagoas e tutor online
do curso de Licenciatura em matematica da Universidade Estadual de Ciéncias da Satde de Alagoas.

2 Doutor em Matematica pelo PPGMAT UFAL/UFBA, Mestre e Bacharel em matemaética pela mesma
Universidade Federal de Alagoas. Diretor do Instituto de Matematica da Universidade Federal de
Alagoas, onde atua também como professor de turmas de graduacéo e pés-graduacdo. Realiza
pesquisas em Equacdes Diferenciais Parciais, educacao e ensino de matematica.
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quais sdo as problematicas que rondam o ambiente educacional e também em como enfrenta-
las. Diante de um cenario feértil de indagaces os Métodos de Contagem, e de forma especial a
Analise Combinatoria, vem ganhando especial destaque em relacdo aos demais temas. Tal
importancia pode ser atribuida ao fato desse contedo esta diretamente associado a situagdes
cotidianas, pois trabalha dentro da linha da Resolugdo de Problemas, que é atualmente
considerada uma forte tendéncia metodoldgica e também ao desenvolvimento do pensamento
combinatério que é muito abordado em documentos norteadores como a Base Nacional Comum
Curricular e os Parametros Curriculares Nacionais.

E importante compreendermos que a abordagem metodoldgica do professor é de
extrema relevancia para a ascensao escolar do discente, porém temos que ver tais sujeitos,
docente e discente, como partes fundamentais de um processo de cooperacdo gque envolve
também a escola, a familia, o sistema de ensino e o material didatico.

Assim, sob a perspectiva de entender como o livro didatico pode ser utilizado pelos
alunos e professores dentro e fora da sala de aula que esse trabalho foi realizado, pois o livro
didatico, embora ndo seja a Unica, ainda é a principal referéncia bibliografica para a definicédo
de conceitos abordados em sala de aula pelo professor e também pelos alunos, além de servir,
como fonte de exercicios utilizados para aprender tais conceitos.

A escolha do tema se deu em parte por afinidade com a tematica de estudo, pois durante
a graduacdo do primeiro autor foi possivel perceber que o raciocinio desenvolvido pela analise
combinatdria € muito rico para a educacdo matematica, como também por perceber que na
pratica a abordagem da Analise Combinatéria é realizada apenas no segundo ano do ensino
médio (salvo poucas excegdes). O que acabou gerando uma série de questionamentos sobre
porque essa abordagem ndo € iniciada mais cedo? E como ela vem sendo feita pelos professores
em sala de aula e também nos proprios livros didaticos?

Assim delineou-se como objetivos desse trabalho, de forma mais geral, compreender
de que forma esse contetdo deveria ser abordado para os alunos a fim de permitir que 0s
mesmos realmente aprendam o conteldo, e de forma especifica, buscou-se entender como dois
exemplares de livros didaticos feitos por autores distintos traziam esse mesmo conteldo,
compreendendo também como 0s PCN’s descrevem a abordagem mais indicada desse tema em
sala de aula.

Para fazer tal andlise, utilizamos como referéncia metodologica LIMA (2001) para

avaliar os livros de acordo com quatro critérios que buscam analisar: a relacdo entre a teoria e
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a aplicacdo, a proposicdo de atividades colaborativas entre os discente, a formalizacdo de
conceitos e, por ultimo, se os livros didaticos em estudo podem ser adotados como ferramenta
de trabalho do professo. Em paralelo, analisamos como esses dois livros didaticos dialogam
com o que e proposto pela BNCC — Base Nacional Comum Curricular e com 0s PCN’s —

Parametros Curriculares Nacionais.

DESENVOLVIMENTO

A Importancia da Anéalise Combinatdria no Ensino da Matematica

E muito comum, aos profissionais que atuam com docéncia de matematica no ensino
médio, perceber que analise combinatdria figura como um conteddo no qual os alunos
apresentam grande dificuldade de internalizacdo dos conceitos e na relacdo destes com
situacBes-problemas diversos. Parte dessa dificuldade vem da necessidade de interpretar esses
tipos de problemas de forma individual, ver suas peculiaridades e restricbes impostas, e do
posicionamento ativo frente a situacdo-problema abordada que, muitas vezes por uma
abordagem tardia, ainda nédo foi desenvolvido pelos alunos.

Uma das mais fascinantes caracteristicas da Analise Combinatoria é que cada um dos
problemas se apresentam como um desafio Unico para os alunos, pois exige dos alunos
flexibilidade de pensamento: é necessario parar, concentrar-se, discutir, se por como sujeito
ativo da situacdo problema e pensar para resolvé-los. As operagfes combinatérias séo
genuinamente essenciais para desenvolver o aluno cognitivamente.

Por isso, seria interessante que assim como € defendido na Base Nacional Comum
Curricular, aprovada no dia 15 de dezembro de 2017, esse contetdo fosse abordado desde os
primeiros anos de escolarizacdo, para que eles viessem a se familiarizar-se com problemas de
contagem, descrevendo 0s casos possiveis e contando-o0s através de uma representacdo de sua
escolha, sem regras a principio, de modo que eles adquirissem um método sistematico e
gradativo para a resolucdo de problemas, visando uma formalizacdo mais soélida no ensino
médio, ou em alguns casos nos Ultimos anos do ensino fundamental.

Tal tema, no entanto ndo esta sendo muito bem visto no contexto escolar, tanto por
docentes quanto por discentes, pois muitas vezes ele s parece um emaranhado de férmulas e
defini¢bes razoavelmente simples com aplicagGes muito confusas. Tal concepg¢édo vem da falta

de exemplos concretos, conhecimento e aplicacBes em sala de aula. A introducdo desses
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conceitos, mesmo que seja basica, pode ser aos poucos desmistificada com uso de exemplos
graduais e presentes na realidade dos alunos, dando énfase ao uso do principio fundamental da
contagem para resolver exercicios, apresentando formulas como uma consequéncia do estudo
de tais problemas e da necessidade de generalizar problemas mais gerais.

J& nos primeiros anos de vida, percebemos que a primeira técnica instintiva
matematica que as criancas aprendem ¢ a de “contar”, ou seja, enumerar elementos de um
conjunto com a finalidade de descobrir quantos elementos esse mesmo conjunto tem. Uma vez
que elas aprendem a “contar” passam a fazer comparagdes entre conjuntos juntando ou
excluindo elementos de dois ou mais conjuntos e fazendo a reordenagdo desses elementos.
Esses atos, praticados sem relacdo aparente com a matematica, Sdo 0s primeiros sinais da
capacidade quase instintiva que temos de realizar contagens, comparagdo e construir novos
agrupamentos.

O ensino de combinatoria torna-se valido quando utilizamos raciocinio e
entendimento das formulas e métodos utilizados para resolver determinados problemas. A
aplicacdo direta de formulas sem que seja concebido o entendimento das mesmas, faz com que
os discentes apenas executem mecanicamente passos pré-definidos de forma mecanica,
tornando o seu estudo e aprendizado em um mero jogo de férmulas e mais férmulas, cujo o
objetivo de aprendizagem se torna cada dia mais incerto.

Sabemos que certos problemas podem ser resolvidos apenas realizando a enumeracgéo
de seus casos, mas também sabemos que muitas vezes esse método se torna impraticavel por
causa do numero de casos que podem aparecer. Desta forma, podemos mostrar a necessidade
de fazer uso de alguma “regra” para a obtencao dos resultados desejados, desde que os mesmos

sejam deduzidos e compreendidos pelos nossos alunos.

Métodos de Contagem: Analise Combinatéria e sua Abordagem nos Livros Didaticos.
Ao falarmos da analise combinatéria no cerne educacional encontramos algumas
caracteristicas bem peculiares que cercam o ambiente escolar, como por exemplo, a abordagem
dessa tematica muito tardia, ou de forma inapropriada; o que de fato € um grande problema,
uma vez que tal abordagem em ambientes de ensino-aprendizagem pode ser realizada por meio
de situacOes contextualizadas do cotidiano do proprio aluno, e de preferéncia a tematica deveria

sem abordada em sala de aula como uma forma diferente de pensar em matematica, que abrange
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novos contextos e aplicagfes além de apresentar razdes historicas solidas que deram origem a
esse conhecimento.

Porém o ensino de Analise Combinatoria vem sendo realizado baseado no modelo
formula-aplicagdo, ou seja, é apresentado para o aluno um conjunto de formulas e o aluno é
incentivado a encontrar o processo de resolucdo baseado na identificacdo de qual formula se
adequa a aquele caso, quando o mais recomendado seria conduzir o aluno a analisar o tipo de
situacao-problema apresentada a ele para, depois dessa anélise, 0 mesmo possa buscar métodos,
formulas ou algoritmos que sejam capazes de favorecer a resolucdo observando cada
caracteristica do problema que ele esta trabalhando para resolver.

E importante também compreender que o planejamento, a participacdo do aluno na
construcdo dos conceitos, as estratégias de ensino, a aplica¢do abordagem do conteudo aplicado
ao dia a dia do aluno, a propria criacdo de situacGes problemas e de forma especial a escolha
do livro didatico sdo fatores que conduzem o aluno a um aprendizado significativo de Andlise
Combinatoria.

Parafraseando as ideias de HARIKI, (1996, p. 29) que diz que os problemas
combinatdrios sdo usualmente considerados dificeis pela maioria dos alunos e professores de
matematica, explicando que talvez a principal dificuldade seja a da conexao adequada entre o
problema combinatério que esta sendo abordado e a teoria matematica que corresponde ao
mesmo. O mesmo autor ressalta ainda que é dificil determinar se um problema combinatorio é
um problema de arranjo, combinacdo ou de permutacdo, ou entdo se é suficiente usar
diretamente o principio multiplicativo. O que torna extremamente necessaria a abordagem ativa
por parte do aluno

Algo interessante de ser ressaltado é que para o aprendizado de Analise Combinatéria
se realizar de forma satisfatoria seria necessaria que, assim como previsto na BNCC — Base
Nacional Comum Curricular — este contetdo deveria ser abordado ja no 4° e 5° ano do ensino
fundamental, com situagdes-problemas simples que estimulasse o raciocinio combinatério do
aluno, para que no 8° ano do ensino fundamental fosse apresentado para o aluno o Principio
Multiplicativo, explorando sua aplicacdo em diversas situacdes, e que no Ensino Médio o aluno
possa rever esse contetdo estando apto a compreender o que estd sendo solicitado e usar o
raciocinio combinatério adquirido para melhorar a sua aprendizagem. O que ndo ocorre
geralmente, embora tal proposta esta prevista nos PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais—

que diz que:
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No decorrer dos primeiros ciclos do Ensino Fundamental os alunos devem ser
levados a desenvolver a familiarizacdo com a contagem de agrupamentos, de
maneira informal e direta, fazendo, por exemplo, uma lista de todos os
agrupamentos possiveis para depois conta-los. (BRASIL, 1999, p. 52).

Embora tal abordagem venha a ser preconizada nos PCN’s e na propria BNCC, a
realidade é que grande parte das escolas brasileiras s6 abordam esse contetido a partir da 22
série do ensino médio, 0 que na grande maioria das vezes tem como reflexo muitas dificuldades
de compreensao, tanto por parte dos discentes quanto dos docentes, pois tal contetido é baseado
numa construcdo gradativa de contagem, que quando abordado em um periodo de tempo
extremamente curto, traz a tona grandes dificuldades no processo de ensino-aprendizagem.

Pensando no ensino como um todo temos também que perceber a necessidade de fazer
levantamento de dados referentes aos livros didaticos que tratam da Analise Combinatoria,
buscando compreender quais as principais dificuldades presentes no desenvolvimento desse
conteldo. Para tanto, precisamos compreender se a metodologia presente nos livros didaticos é
coerente com as propostas descritas nos PCN’s, avaliando esses livros segundo critérios de
avaliacdo especificos, que nos facam refletir se o aluno é capaz de abstrair informacéao

necessaria para o ideal entendimento do contetdo.

Critérios de Analise dos Livros Didaticos.

Sabemos que ao analisar um livro didatico de matematica do ensino médio “deve-se
levar em conta, acima de tudo, sua adequacao as trés componentes basicas desse ensino, a saber:
Conceituagdo, Manipulacdo e Aplicagdo. ” (LIMA, 2001) observando se o livro estudado néo
apresenta erros na definicdo dos conceitos estudados, linguagem desconexa do publico alvo,
formalismo excessivo, conexdes entre topicos pouco claras e se 0 mesmo apresenta qualidade
didatica. Além de “Em seguida, devesse indagar se 0 livro examinado é organizado de modo a
permitir ao seu leitor (professor ou aluno) o acesso aos, a familiarizagdo com, e —
posteriormente — a utilizagao efetiva dos conhecimentos adquiridos. ” (LIMA, 2001), com base
nesses componentes foi estabelecida quatro categorias com a finalidade de entender como a
Analise Combinatoria € tratada nos livros didaticos. Tais categorias estdo definidas da seguinte

forma:

A relacdo entre a teoria e a aplicacdo
Levando em consideracdo que a Analise Combinatdria € uma area muito rica no que

se refere a exploracdo de situagOes praticas da nossa realidade, torna-se entdo necessario
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observar, primordialmente, a relacdo existente entre teoria e aplicagdo no que diz respeito aos
livros didaticos. E a partir desse raciocinio que se faz necessaria a apresentacio da definicéo
dos Principios Aditivo e Multiplicativo nos livros didaticos por meio de situacfes-problemas
que pertencam a realidade dos alunos para que a abordagem de problemas, fora da realidade
dos mesmos e situaces mais complexas sejam exploradas de forma mais eficaz.

O tratamento dos principios multiplicativo e aditivo realizado pelos livros didaticos
deve ser de forma bem definida, ja que desses principios sdo derivados das regras basicas de
contagem; essas regras por sua vez, exigem um detalhamento dos agrupamentos, que na pratica,
sO serdo satisfatorios caso haja um entendimento por parte do aluno das tabelas e diagramas
que foram construidos a partir de um determinado método; como por exemplo, a Arvore de
Possibilidades.

Outro ponto interessante a ser observado é se o livro didatico, em sua abordagem do
contetdo, ndo induz o aluno a mecanizar seus metodos de resolucdo de problemas de
combinatdria por meio de exercicios propostos que seguem a mesma logica de resolucdo dos
exemplos e acabam de certa forma induzindo o aluno a repetir um mesmo método vicioso de
resolucdo para varios exercicios. Esse tipo de situagdo ndo colabora com a aprendizagem do
aluno, e ainda colabora para a manutencao do mito de que a matematica nao passa da aplicacdo

de férmulas prontas; o que sabemos ser claramente uma mentira.

A proposicéo de atividades colaborativas entre os discentes.

Nesta segunda categoria € observada a importancia da proposicao de atividades que
necessitem da colaboracdo entre os discentes, sendo nesse caso, o livro didatico um elo entre
os alunos e o conhecimento. Levando assim a construcdo de uma ideia positiva do contetdo
abordado e dos diversos processos de construcdo de estratégias de resolucéo.

Cabe ressaltar que o livro didatico é uma das mais importantes referencias para o
aprendizado do aluno em sala de aula, logo os contetdos devem ser apresentados nos mesmos
de forma clara e objetiva, evitando linguagem muito rebuscada, desenvolvimento de algoritmos
extensos, aplicacdes complexas sem nenhuma relagcdo com a realidade do discente. A execuc¢édo
de trabalhos colaborativos entre os alunos, nessa perspectiva, pode otimizar a compreensao dos
topicos abordados pois é dada énfase a construcdo coletiva de ideias que permitem resolver os

problemas propostos.

46



S
5 , ISSN 2525-4227, 6° Edicao, v.06, n° 1, maio de 2022
0

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao
Formalizagao de conceitos.

No que diz respeito a como esses conceitos serdo formalizados, séo levantadas trés
situacdes quanto a ordem na qual séo introduzidos os contetdos de Analise Combinatoria a
partir de problemas, se sdo: no inicio, durante a resolucdo de problemas ou depois que 0s
problemas séo resolvidos, refletindo sobre quais séo as vantagens e desvantagens de cada uma
das situacdes.

Na primeira hipotese € ressaltada a importancia de realizar a introducao do contetido
por meio de uma situacdo-problema, o que permite ao aluno construir seu préprio conhecimento
a partir da curiosidade em saber mais sobre o assunto que foi estimulada por essa situagao-
problema.

Por incitar a curiosidade do aluno, esse método é o mais utilizado em livros didaticos.
Porem pode ocorrer de se estabelecer nas situacGes-problemas expectativas de que iniciar um
conteddo por meio de um problema desafio é fator necessario para garantir uma boa
aprendizagem e uma interiorizacdo do conteudo adquirido, que quando a compreensdo do
conteldo ndo é obtida pelo aluno pode ocasionar um desapontamento no aprendizado do
mesmo, ou em outro caso, ocasionar no aluno a percepcao de querer ver aplicagcdo em todos 0s
exercicios propostos no livro; o que nao é possivel, dado que determinados exercicios foram
construidos para treino de algoritmos ou aplicagdo de outros conceitos matematicos.

Ja na segunda hipdtese, por causa do desenvolvimento simultaneo dos conceitos
estudados e da resolucéo dos exercicios o discente é levado a entender a teoria de forma mais
coerente, pois o problema conduz o aluno a entender a teoria. Porém, com a tendéncia presente
nos exercicios propostos nos livros didaticos de aumentar gradualmente o grau de dificuldade
dos problemas em detrimento do nivel do acimulo de conteldo, situacdes distintas podem
exigir determinadas peculiaridades que nao estdo inclusas na formulagéo da teoria em si.

Na ultima hipotese, o contetdo s6 é desenvolvido depois da resolucéo do problema; o
que da a possibilidade de o aluno observar qual problema se adequa melhor a teoria e constatar
sem muito esforgo o desfecho do conteddo. Porém, o carater participativo na construgdo do
conhecimento é ceifado, pois tal hipdtese funciona como uma formula pronta. Por fim, devemos
ressaltar que independente das hipoteses apresentadas, para o aluno a resolucéo de problemas
tem o papel de despertar e aprimorar a capacidade seu raciocinio l6gico-dedutivo, o
desenvolvimento intuitivo, a autonomia critica e consequentemente a sua percep¢do de mundo,

adequando os mesmos as diferentes situages que encontraram no cotidiano.
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O livro didatico como ferramenta de trabalho do professor.

Nessa Ultima categoria é avaliado se o livro didatico é capaz de traduzir o contetdo de
forma objetiva, oferecer subsidios para o desenvolvimento do conteldo e apresentar ao
professor diversas ideias que possam auxiliar o professor na transposicéo didatica do que esta
escrito de forma formal no livro didatico para o que é vivenciado pelos alunos no dia a dia e
tem carater matematico a ser explorado. Sendo, portanto o livro didatico um elo entre docente
e discente que consegue fornecer um leque de informacdes essenciais sobre o contetdo, ser

flexivel a realidade do cotidiano dos alunos, assegurando assim, conhecimento e aplicabilidade.

Anéalise de Dados.
Para a realizacdo desse trabalho realizou-se um resumo sobre o contetdo de Andlise

Combinatéria e um levantamento de dados sobre esses livros didaticos.

Livro Utilizado: Quadrante Matematica.

Autores: Eduardo Chavante e Diego Prestes.

Editora: Edi¢cbes SM, 2017 (PNLD 2018).

Resumo: Esta obra ndo faz uma abordagem histérica do conteddo de Analise
Combinatoria, e inicia o conteddo mostrando o problema de seguranca ao qual estamos
expostos atualmente, mostrando também como se da a construgdo de senhas mais seguras e
dificeis de serem hackeadas. Apresentando como primeiro topico o Principio Fundamental da
Contagem através de um exemplo com a utilizacdo da arvore de possibilidades; partindo em
seguida de uma situacdo-problema para fundamentar a ideia central do Principio Multiplicativo
através da verificacdo de dados apresentados e tabelas para entdo formular a definicdo do
principio multiplicativo. Em seguida o tépico de Fatoriais é apresentado de forma objetiva,
apresentando casos comuns de numeros fatoriais sem a definicdo de um algoritmo que defina o
método para um caso geral. Por tltimo, foi abordado o tépico referente a Permutacéo, Arranjo
e Combinacdo onde é apresentado cada um dos conceitos seguido de um problema com o
objetivo de aplicar a definicdo. Os conceitos de Arranjo e Combinacéo sao apresentados de uma
forma que ndo deixa claro ao aluno compreender porque a ordem importa ou ndo, e como
diferenciar esses conceitos em situagdes-problemas. Os exercicios resolvidos sobre
Permutacdo, Arranjo e Combinagdo nao fazem uso do Principio Multiplicativo. No final do

capitulo sobre andlise combinatéria ha uma lista de exercicios propostos retirados de
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vestibulares que seguem a mesma linha de raciocinio para a resolucdo que 0s exercicios

resolvidos e cada tépico € finalizado com um problema que envolve situacdes do dia a dia.

Livro Utilizado: Prisma Matematica: Estatistica, Combinatoria e Probabilidades.
Autores: José Roberto Bonjorno, José Ruy Giovanni Junior, Paulo Roberto Camara
de Sousa

Editora: FTD, 2020 (PNLD 2021).

Resumo: A abordagem historica do contetdo ndo é realizada. O autor aborda com a
exposicdo do conceito e depois apresenta trés situacOes-problemas para solidificar a
conceituacdo do conteldo e instigar o leitor. As situacdes problemas sdo abordadas por meio
de tabelas, diagramas e em alguns casos por arvore de possibilidades em todos os topicos do
capitulo sobre Analise Combinatdria. O estudo de Fatorial é definido com base em algoritmos
que o define para casos gerais, sendo trabalhadas as propriedades de soma, subtracéo,
multiplicacdo e divisdo de nameros fatoriais a partir de exercicios de fixacdo e problemas
propostos. Sdo apresentados diversos exemplos que permitem ao aluno trabalhar diferentes
métodos de contagem. A ideia de Permutacdo é apresentada como um caso particular de Arranjo
e os algoritmos para cada tépico é realizada no proprio livro como uma consequéncia de casos
particulares, além de ser feita a diferenciacdo entre Arranjos e Combinagdes. Os exercicios
propostos ao termino de cada tépico, dos quais muitos sdo retirados de vestibulares, traduzem
com grande frequéncia ideias préaticas do cotidiano. Porém ndo ha mencéo durante todo o
capitulo da relacdo do contedo com outras areas do conhecimento.

Aplicacéo dos Critérios de Avaliacédo ao Livro Didatico em Estudo.

De acordo com os critérios de avaliacdo definidos no capitulo 2 a analise do primeiro
livro, Quadrante Matematica, revela os seguintes fatos:

o A relacdo entre a teoria e a aplicacdo: Ha uma construcdo dos Principio de
Contagem e do Principio Multiplicativo a partir de situagdes-problemas bem sugestivas,
refletindo assim na construgdo intuitiva por parte do aluno do conteudo estudado e o levando a
assumir um posicionamento mais investigativo; ha também a construcéo de tabelas e da arvore
de possibilidades com facil grau de compreensdo. Os demais topicos: Arranjo, Permutacéo e
Combinagéo j& ndo sdo abordados partindo de uma situagao-problema convidativa para o aluno,
0 que de fato ocorre é a apresentacdo de um exemplo a ser resolvido, que na pratica ndo tem

relacdo com o cotidiano do aluno.
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Os topicos de Permutagédo, Arranjo e Combinag&o sdo abordados sem o uso de tabelas,
diagramas ou do principio multiplicativo, dificultando assim o entendimento do aluno no que
diz respeito a coeréncia das ideias e a distincdo entre os contetdos abordados. O
desenvolvimento do algoritmo para cada um dos tépicos é apresentado apenas como uma
formula pronta, sem nenhuma demonstragédo, tendo apenas em seguida uma definicdo de em
quais casos aplicar.

o A proposicdo de atividades colaborativas entre os discentes: A linguagem
apresentada no livro didatico é muito acessivel ao entendimento do aluno. O fato de ser
abordado o uso de tabelas e diagramas somente no Principio Multiplicativo acaba dificultando
0 entendimento dos alunos nos demais tépicos. Cada topico apresenta ao seu termino um
exercicio que adequa o contetdo desenvolvido a uma situacdo do cotidiano, porem devido ao
tipo de exercicio abordado durante o capitulo e a forma como cada tépico é abordado, o aluno
dificilmente entendera o exercicio proposto no final de cada topico.

o Formalizacao de conceitos: Referente a ordem de introducdo dos contetdos,
no topico Principio Multiplicativo a situagdo-problema é apresentada antecedida de uma
definicdo formal, sendo essa situacdo-problema bastante sugestiva, onde a definicdo dos
conceitos apresentava respaldo no uso de tabelas, diagramas e em alguns casos da arvore de
possibilidades. J& nos topicos seguintes as definicbes sdo realizadas diretamente, com a
sugestdo apenas de um exemplo de aplicagédo direta, ndo apresentando uma grande variedade
de exemplos. Apresentando uma caréncia de situa¢Bes-problemas diversificadas, nesses ultimos
topicos e comprometendo a forma como o aluno percebe a combinatdria e como 0 mesmo
percebe a importancia desse conteldo no seu cotidiano.

o O livro didatico como ferramenta de trabalho do professor: Foi possivel
perceber através da analise do livro didatico que o mesmo ndo apresenta situacdes claras que
trazem a abordagem do estudo da analise combinatoria para situacdes presentes na sociedade
ou na realidade dos alunos. E apresentado um problema ao termino de cada topico que aborda
situacbes do cotidiano. E apresentada uma série de exercicios de vestibulares no final do
capitulo com um bom grau de contextualizacdo; porém ndo € apresentava uma proposta
composta por uma pesquisa ou trabalho de campo que poderia ser realizada com os alunos para

reforcar o entendimento dos contetdos abordados.
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J& a andlise do livro Prisma Matematica, com base nos critérios de avaliag&o,
podemos perceber os seguintes fatos:

o A relacdo entre a teoria e a aplicacdo: Todos os topicos referentes ao tema de
Analise Combinatoria sdo abordados a partir de situacdes-problemas que, pelo seu carater
sugestivo, estimula o aluno ao estudo de combinatéria. O recurso ao uso de tabelas e diagramas
é utilizado sempre que preciso em todos os topicos, o que facilita a percepcdo dos alunos na
visualizacdo dos agrupamentos que antecedem as defini¢bes especificas de cada topico. A
abordagem de exemplos que apresentam diferentes métodos de organizacao para resolucéo de
problemas é variada, esses mesmos exercicios por apresentarem situacfes diversas que
quebram com métodos de resolucdo mecanizados. Além de apresentar algoritmos que dao
sentido ao desenvolvimento das formulas.

o A proposicdo de atividades colaborativas entre os discentes: Como falado
anteriormente, a linguagem do livro didatico em estudo é clara e objetiva. Os textos do mesmo
sdo organizados de acordo com uma ldgica de organizacdo do conteudo por topicos; esses
topicos partem do Principio Multiplicativo e abordam Arranjos, Permutacdes e CombinacGes
respectivamente. E abordado também permutacdo com repeticdo se utilizando de muitos
exemplos resolvidos.

o Formalizacdo de conceitos: No que tange a ordem em que o contetdo €
abordado, percebe-se que todos os topicos partem de situacGes-problemas bem especificas.
Usa-se constantemente diagramas e tabelas, sendo desenvolvido também algoritmos para as
férmulas de Permutacgdo, Arranjo e Combinacgdo. Tendo uma abordagem mais extensa no topico
de fatorial dos estudos das propriedades basicas de numeros fatoriais, ja que 0s mesmos serao
utilizados constantemente, direta ou indiretamente, durante todo o capitulo e precisam ser bem
trabalhados.

o O livro didatico como ferramenta de trabalho do professor: Os exercicios
resolvidos apresentados no livro didatico em estudo apresentam em sua maioria, situacdes que
estdo diretamente relacionadas ao cotidiano do aluno, apresentando também muitos exercicios
propostos, muitos deles retirados de vestibulares, que sdo contextualizados. Cabe salientar que
inexistem no livro didatico atividades que busquem levar o aluno a ter acesso a diferentes
processos de aplicacdo da Analise combinatdria em outras areas do conhecimento, como por

exemplo, um estudo de campo ou até mesmo um projeto.
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Os Parametros Curriculares Nacionais e os Livros Didaticos em Estudo.
O ensino compreende bem mais que uma mera formalizacdo de ideias, bem mais que
uma troca de informacdes, ele compreende em sua esséncia uma relacdo de auto reciclagem e
de interagOes que transformam a vida. Aos profissionais envolvidos no processo educativo cabe
garantir que o aluno tenha pleno acesso a experiéncias que o ajude a criticar, analisar e fazer

inferéncias sobre aquilo que esta distante dele. Como salienta os PCN’s:

No decorrer dos primeiros ciclos do Ensino Fundamental os alunos devem ser
levados a desenvolver a familiarizacdo com a contagem de agrupamentos, de

maneira informal e direta, fazendo, por exemplo, uma lista de todos os
agrupamentos possiveis para depois conta-los. (BRASIL, 1999, p. 52).

Uma das grandes competéncias propostas pelos PCNEM? diz respeito a
contextualizacdo sociocultural como forma de aproximar o aluno da realidade
e fazé-lo vivenciar situagBes proximas que lhes permitam reconhecer a
diversidade que o cerca e reconhecer-se como individuo capaz de ler e atuar
nesta realidade. (BRASIL, 2010, p. 126).

Atualmente, diante das grandes transformacdes sociais e do grande avango da ciéncia
e tecnologia a educacédo precisa ser concebida de tal forma que os sujeitos envolvidos nesse
processo tenham acesso a um aprendizado que o ajude a traduzir o mundo a sua volta. Nessa
sociedade, 0 conhecimento matemaético é amplamente necessario em diversas situagdes; seja
como base para outras areas do conhecimento, como instrumento para lidar com situacfes do
cotidiano ou como forma de desenvolver habilidades de pensamento. Sendo assim, no ensino
médio, etapa final da escolaridade bésica, Segundo as PCN+* — Orientacdes Complementares

aos Parametros Curriculares Nacionais:

A Matematica deve ser compreendida como uma parcela do conhecimento
humano essencial para a formacdo de todos os jovens, que contribui para a
construcdo de uma visdo de mundo, para ler e interpretar a realidade e para
desenvolver capacidades que deles serdo exigidas ao longo da vida social e
profissional. (BRASIL, 2010, p. 111).

A matematica como uma disciplina que desenvolve o pensamento I6gico-dedutivo
devera ser capaz de motivar o aluno a compreender informagfes diversificadas, resolver
problemas e ter éxito na aplicacdo do conhecimento matematico em diferentes situacfes do
cotidiano. Falando de forma especifica da Analise Combinatdria, o aluno devera adquirir

autonomia para traduzir e classificar informacdes, entender diferentes processos de contagem,

3 Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio - Matematica
4 OrientacGes Complementares ao Parametros Curriculares Nacionais (PCN+: Ciéncias da Natureza,
Matemaética e suas tecnologias)
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interpretar tabelas e diagramas e também distinguir diferentes formas de agrupamentos

formados pelos operadores combinatorios.

As habilidades de descrever e analisar um grande nimero de dados, realizarem
inferéncias e fazer predi¢des com base numa amostra de populag&o, aplicar as
ideias de probabilidade e combinatéria a fendmenos naturais e do cotidiano
sdo aplicacBes da Matematica em questdes do mundo real que tiveram um
crescimento muito grande e se tornaram bastante complexas. (BRASIL, 1999,
p. 44).

O livro didatico Quadrante Matematica nao retrata o estudo da Analise Combinatdria
e sua evolucdo histérica, uma vez que essa abordagem poderia permitir que o aluno viesse a
compreender o quao o contetdo foi, e ainda é importante na construgdo do conhecimento
através dos tempos. Porém € de suma relevancia demonstrar a importancia do conhecimento
matematico, uma vez que essa € uma condicdo necessaria para o aprimoramento profissional e
social do aluno. Tal relevancia € colocada em pauta quando os PCN’s nos dizem que:

E importante que o aluno perceba que as definicdes, demonstraces e
encadeamentos conceituais e légicos tém a funcdo de construir novos
conceitos e estruturas a partir de outros e que servem para validar intuicdes e
dar sentido as técnicas aplicadas. (BRASIL, 1999, p. 40).

A utilizacéo de situacGes-problemas nos tépicos do livro didatico ndo é bem definida,
embora desenvolver o conteddo tomando como base situacdes — problemas pode ajudar no
processo de compreensao, investigacdo e motivacdo do aluno no que se refere ao entendimento
do conteddo. Com excecdo do tdépico de Principio multiplicativo, os demais tdpicos nao
apresentam situacfes — problemas e si uma adaptacdo de exercicios que ndo relacionam o
cotidiano do aluno com o contetdo que esta sendo estudado. O que em sintese contraria as
propostas apresentadas pelos PCN’s que destacam o pleno desenvolvimento do conhecimento
matematico do aluno na abordagem do seu dia a dia e também na sua capacidade de resolver

problemas que estdo presente em situacdo bem variadas que estes encontrem.

Em seu papel formativo, a Matemética contribui para o desenvolvimento de
processos de pensamento e a aquisicdo de atitudes, cuja utilidade e alcance
transcendem o &mbito da propria Matemética, podendo formar no aluno a
capacidade de resolver problemas genuinos, gerando habitos de investigacdo,
proporcionando confianga e desprendimento para analisar e enfrentar
situacdes novas, propiciando a formacdo de uma visdo ampla e cientifica da
realidade, a percepcdo da beleza e da harmonia, o desenvolvimento da
criatividade e de outras capacidades pessoais. (BRASIL, 1999, p. 40).

Por fim, percebemos que o livro didatico apresenta exercicios com poucos recursos
aplicativos e sem muita diversidade. N&o foi proposta no livro didatico alguma atividade que

conduza o discente a uma pesquisa ou até mesmo ao levantamento de dados sobre a
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aplicabilidade da Andlise Combinatoria em diferentes areas do conhecimento ou sobre o
desenvolvimento de tal conteddo em tecnologias atuais. Observando a grande aplicabilidade da
Analise combinatoria na sociedade contemporanea, era de se esperar que o livro didatico
estudado fizesse mais adaptacdes de exemplos e exercicios que fornecesse ao aluno um
conhecimento mais amplo no que diz respeito a aplicabilidade da Analise Combinatoria.
Contudo, os PCN’s estabelecem que o estudo da Matematica deve adaptar seus conteudos as
tecnologias da qual temos acesso, e instigar o aluno a adquirir conhecimento nas promissoras
areas tecnologicas.

E preciso ainda uma rapida reflexdo sobre a relagio entre Matematica e
tecnologia. Embora seja comum, quando nos referimos as tecnologias ligadas
a Matematica, tomarmos por base a informatica e o uso de calculadoras, estes
instrumentos, ndo obstante sua importancia de maneira alguma constitui o
centro da questdo. (BRASIL, 1999, p. 41).

O livro didatico, Prisma Matematica, introduz o estudo de Analise Combinatdria a
partir de situagdes — problemas que partem de situagdes do cotidiano. Essa abordagem préxima
da realidade do aluno se da em todos os topicos, ocorrendo também a organizacdo do contetdo
por meio de tabelas e diagramas que acabam ajudando o aluno no melhor entendimento do tipo
de agrupamento formado em cada situacdo. Permitindo assim que o aluno compreenda as
diferentes aplicacGes da Analise Combinatoria em cada situacdo — problema apresentada, além
de criar uma relacdo pratica entre o contetdo e a realidade dos alunos.

Nota—se também uma ampla diversidade de exemplos que permitem ao aluno
compreender diversas situacdes e construir diferentes métodos de contagem que podem ser
muito utilizados em exercicios de Analise Combinatdria. J4 no que se refere ao que propde 0s
PCN’s a adaptacao do contetido para o cotidiano do aluno, bem como a compreensdao na
resolucédo de problemas d&o suporte ao aluno quando o mesmo precisa definir comportamentos
seguros em diversas situagcOes que ele possa enfrentar.

Em seu papel formativo, a Matemaética contribui para o desenvolvimento de
processos de pensamento e a aquisicdo de atitudes, cuja utilidade e alcance
transcendem o dmbito da propria Matemaética, podendo formar no aluno a
capacidade de resolver problemas genuinos, gerando hébitos de investigagéo,
proporcionando confianca e desprendimento para analisar e enfrentar
situacOes novas, propiciando a formagdo de uma visdo ampla e cientifica da
realidade, a percepcdo da beleza e da harmonia, 0 desenvolvimento da
criatividade e de outras capacidades pessoais. (BRASIL, 1999, 40).

Contudo, ndo é realizada uma abordagem histérica do contetdo no livro didatico e a
importancia desse conhecimento desde a antiguidade até o mundo atual. Embora a insercao

dessa abordagem histdrica devesse acontecer com a finalidade de promover uma
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contextualizagdo sociocultural, como esta previsto nos PCN’s: “Relacionar etapas da historia
da Matematica com a evolugao da humanidade” (BRASIL, 1999, p. 46).

Referente a insercdo dos contetdos nas novas tecnologias, ndo ha referéncias que
evidenciam a aplicabilidade da Analise Combinatéria. A observacdo feita para o livro
Quadrante Matematica pode ser aplicada ao livro Prisma Matematica, visto que segundo 0s
PCN+ “as calculadoras e 0 computador ganham importancia como instrumentos que permitem
a abordagem de problemas com dados reais a0 mesmo tempo em que o0 aluno pode ter a

oportunidade de se familiarizar com as maquinas e os softwares” (BRASIL, 2010, p. 101).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do trabalho realizado, segundo o referencial tedrico, a avaliagdo dos livros
didaticos e também as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais, compreendemos que
0 ensino de Anélise Combinatdria é de suma importancia para a formacéo do discente, além de
ser imprescindivel para o desenvolvimento do raciocinio 16gico — dedutivo e na adaptacdo de
inimeras situacGes a contextos do seu cotidiano.

A analise critica dos livros didaticos em estudo nos permitiu perceber que ha pontos
importantes a serem revistos na quanto a abordagem do contetdo. Um exemplo de revisdo a ser
feita pode ser exemplificado quando notamos que os livros ndo trazem uma abordagem histérica
do contetdo estudado. Tal abordagem seria muito importante para que o aluno viesse a
compreender como tal conhecimento surgiu e porqué aprendé-lo.

Concluimos também que a abordagem de situa¢Ges-problemas que ajudam o discente
a relacionar claramente o conteldo abordado com situac6es praticas do dia a dia sem promover
mecanizacgdes de formulas esta presente em apenas um dos dois livros, mais especificamente
no livro Prisma Matematica, 0 que nos preocupa bastante pois tal abordagem seria muito
importante para ajudar no processo de concretizacdo da aprendizagem dos alunos.

Ao estabelecer um dialogo dos critérios adotados com a BNCC e os PCN’s podemos
concluir que notavelmente ha adequagdes que devem ser feitas em ambos os livros para que
sua abordagem seja rigorosamente adequada ao que é preconizado em tais documentos oficiais
e também para que de fato exercam a fungdo de principal suporte bibliografico dos docentes
que os utilizam em sala de aula.

Compreendemos ainda que embora este conteudo encontre grande resisténcia ao ser

ensinado, pois os alunos apresentam grande dificuldade no entendimento do raciocinio de
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resolucédo de problemas de contagem, percebemos que muitas dessas dificuldades poderiam ser
sanadas com a adequacdo dos livros didaticos a realidade do aluno como preconiza 0s
documentos orientadores e tambem pela abordagem desse conteudo também no ensino
fundamental.

Quanto a constante apresentacdo do contetdo de Anélise Combinatdria por meio do
uso de férmulas sem o cuidado em deduzi-las ao longo do desenvolvimento do conteldo.
Concluimos que essa abordagem do conteddo por meio de formulas pode empobrecer o
potencial do aluno, sua criatividade, imaginagdo e sua autonomia para resolver problemas
matematicos diversos. Uma vez que essa abordagem tira do aluno a oportunidade de entender
aquilo que esta aprendendo de forma ampla, limitando—o apenas a uma posi¢do passiva de
aplicar essa ou aquela formula para chegar a solucédo de problemas.

Outro ponto importante é que quando olhamos para a realidade da sala de aula vemos
que existem importantes etapas no planejamento escolar que sdo determinantes no processo de
ensino-aprendizagem. Uma dessas etapas é a escolha do livro didatico pelos docentes. Logo a
escolha deste recurso pedagogico precisa ser feita levando em consideracdo as suas
contribui¢des, de um lado, como primeira ferramenta de suporte utilizada pelo aluno e de outro
como recurso pedagogico utilizado pelo professor (sendo o livro didatico um elo entre esses
dois sujeitos). Portanto precisamos sempre realizar uma avaliacéo critica do livro didatico a ser
utilizado em sala de aula ja que este ocupa um papel essencial no processo educativo.

Por fim, vemos que o fantastico campo da Analise Combinatoria, seja ele abordado no
ensino fundamental ou no ensino médio, sé pode revelar todo o seu encanto caso seja tratado
com comprometimento e aplicabilidade ao cotidiano dos alunos, e isso depende diretamente da
formulacdo de um material didatico que tenha um carater verdadeiramente didatico e
desprendido de processos mecanizados, que junto com uma boa pratica docente faz toda
diferenca quando o objetivo a ser alcancado € uma educacao transformadora.

Concluimos, portanto, que assim como o livro didatico precisa se adequar a diversos
fatores que convergem para o objetivo de tornar o processo de ensino-aprendizagem ao mesmo
tempo dinamico, contextualizado e sélido os docentes, como sujeitos a quem é delegado a
interlocucéo de tal processo, devem sempre estar em um constante processo de readaptacédo de

sua pratica pedagdgica.
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BRINCANDO DE RODA: RESGATANDO AS CANTIGAS POPULARES

Priscilla Ferreira de Castro?!

Angiele dos Santos Lopes ?

RESUMO

O presente relato de experiéncia expde, a pratica do trabalho com algumas cantigas
populares realizadas na turma do maternal 1l. Tem como objetivo resgatar as brincadeiras
antigas atraves de cantigas de rodas, usando a musicalidade como meio de partida,
enfatizando a contemporaneidade na educacao infantil, no Centro Municipal de Educacao
Infantil — CMEI — Padre Paulino Van de Rijt. Através do projeto foi possivel, estimular o
desenvolvimento da coordenacdo motora da crianga; Interacdo entre as criancas e a
comunidade escolar; Pesquisar sobre as diferentes cantigas de roda que existem;
Proporcionar a leitura das canc¢des; Ampliar o repertorio musical e de outras brincadeiras
de roda; Resgatar as brincadeiras mais antigas. Para fundamentar o trabalho nos valemos
da legislacdo vigente sobre a Educacdo Infantil, dentre elas: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (9.394/96), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, (2018); Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI, (2009); e as Orientacdes
Curriculares para Educacdo Infantil da Rede Municipal de Maceié (2015). Conclui-se,
portanto que o resgate das cantigas populares possibilita 0 conhecimento de mundo néo
vivenciado durante o periodo de isolamento social, no qual as criancas foram privadas dos
momentos de interacOes e brincadeiras, que sao eixos norteadores do processo de ensino-
aprendizagem na educacdo infantil. O brincar é, para qualquer crian¢a, uma atividade
necessaria e saudavel, que deve estar em primeiro lugar e, é a partir dele (o brincar), que
a criancga consegue realiza conexdes com a vida e com o mundo.

Palavras-chaves: Educacao infantil; Brincadeiras Populares; Ensino-Aprendizagem.

INTRODUCAO

O brincar na Educacdo infantil € um dos eixos norteadores da pratica pedagdgica,
segundo as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil, € através da brincadeira que
a crianga interage com seus pares, promove conhecimento de si e do mundo, favorece a
imersdo em diferentes linguagens, desenvolve autonomia, e desenvolve de forma integral.
O brincar é uma atividade que auxilia na formacdo, socializacdo, desenvolvendo

habilidades psicomotoras, sociais, fisicas, afetivas, cognitivas e emocionais. Ao brincar as

1 Professora de Educacdo Infantil - SEMED — Rio Largo, especialista em Atendimento Educacional

Especializado — AEE. priscillacastro901@gmail.com .

2 Graduacéo em Pedagogia pela Universidade Federal de Alagoas, Especialista em Educacdo e Meio Ambiente
pelo IFAL- AL. angiele.lopes@hotmail.com.
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criancas expdem seus sentimentos, aprendem, constroem, exploram, pensam, sentem,

reinventam e se movimentam. Segundo Kishimoto, (2001), enquanto a crianca brinca, sua
atencao esta concentrada na atividade em si e ndo em seus resultados ou efeitos. “E no
brincar, e somente no brincar, que o individuo, crian¢ca ou adulto, pode ser criativo e
utilizar sua personalidade integral; e € somente sendo criativo que o individuo descobre o
eu (WINNICOTT, 1975, p.80).”

Sabemos que é por meio do brincar que a crianga consegue se comunicar melhor
com as criangas e adultos do seu convivio, desse modo, a brincadeira € um importante
meio de comunicagdo. A crianca reproduz seu cotidiano e com o passar do tempo ela
comecam a criar, desenvolvendo aspectos necessarios a sua formacéo enquanto ser cheio
de especificidades. Podemos destacar ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacéo Basica que defende a brincadeira como atividade de grande importancia.

Uma atividade muito importante para a crianca pequena é a brincadeira. Brincar
da acrianga oportunidade para imitar o conhecido e para construir 0 novo,
conforme ela reconstrdi o cendrio necessario para que sua fantasia se aproxime
ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e transformando

objetos pelo uso que delesfaz. (Diretrizes Curriculares da Educagdo Baésica,
2013, p.87)

As cantigas de roda sdo musicas folcléricas cantadas em uma roda. Também
conhecidas como cirandas, elas representam aspectos ludicos das manifestacGes
socioculturais populares. Pelo fato de serem cantadas e dancadas nas brincadeiras infantis,
sdo constituidas de textos simples, repetitivos e ritmados. Assim, elas acabam colaborando
com a aprendizagem por meio da fixacéo. Essas cangdes infantis populares ndo possuem um
autor, ou seja, as letras consistem em textos andnimos que se adaptam e se redefinem ao

longo do tempo.

DESENVOLVIMENTO

Realizou-se nos ultimos meses do ano letivo de 2021, o resgate de cantigas
populares previamente selecionadas, que foram inseridas no planejamento semanal de
atividades. Devido ao momento atual, em que as aulas aconteceram de maneira remota,
0s momentos presenciais foram raros e fez-se necessario resgatar as brincadeiras de uma
forma segura, foi através do projeto que conseguimos alcancar uma interacdo maior com

a turma, de forma ludica e prazerosa para todos os envolvidos.
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O projeto teve duragédo de 12 semanas, organizadas uma cantiga por semana, e
fez parte do seu repertério as seguintes cantigas: N&o atire 0 pau no gato; Peixe vivo; O
sapo ndo lava o pé; A barata; Pai Francisco; A loja do Mestre Andre; Se essa rua fosse
minha; Fui morar numa casinha; A barca virou e Ciranda cirandinha. As atividades
propostas foram diversificadas, dentre elas, pinturas, oficinas de recorte e colagem,
confeccdo de instrumentos e brinquedos, desenhos, etc. Através das cantigas podemos
explorar assuntos dos mais variados, entre higiene, animais aquaticos e terrestres,
cuidados com os animais, ética, instrumentos musicais, moradia, meios de transporte. O
trabalho com as cantigas foi extremamente rico, os resultados alcangados foram
satisfatorios. Unimos as brincadeiras, musicas, oficinas, desenhos, pintura e modelagem

para promover momentos de aprendizados significativos para as criancas.

ABERTURA DO PROJETO DE
LEITURA E ESCRITA

Dia. : 02 de sctembro

PADRE PAy;
oWE Wy
™

Figura 1 - Abertura do projeto
Fonte: Autoria prdpria (2021).

Através da cantiga “Nao atire o pau no gato”, foi possivel explorar os cuidados
com os animais. A musica ¢ uma adapta¢do da cantiga “Atirei o pau no gato”, para
incentivar a defesa dos animais em sala de aula. Na cancdo original, o bicho apanha de
um pedaco de madeira e consegue resistir. Na nova versao pedem que ndo facam tal acdo
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pois 0 gato é nosso amigo. As cangdes antigas representam a tradi¢do e a cultura brasileira,

mas, automaticamente, a crianga vai interpretando a letra, e a informagéo vai para o
repertorio dela.
Na cantiga “Peixe Vivo”, exploramos o ambiente aquatico e os bichinhos que nele

vivem, por meio de video com a canc¢do, pintura do peixe com tinta e modelagem com
massinha e/ou argila.

Figura 2 — Peixe Vivo
Fonte: Autoria propria (2021).

A higiene e o autocuidado fizeram parte dos aspectos explorados na musica “O
sapo ndo lava o pé”, a ética foi abordada através da cantiga “A barata”, destacamos a

mentira, e quais motivos levam a protagonista da canc¢do a inventar que tem tantas coisas,
agindo de maneira a enganar as pessoas.
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Figura 3 — O sapo néo lava o pé
Fonte: Autoria propria (2021).

Figura 4 — A loja do mestre André

Fonte: Autoria propria (2021).
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Figura5 — Se esta rua fosse
minha

Fonte: Autoria propria (2021).

Figura 6 — A canoa virou

Fonte: Autoria propria (2021).
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Realizaram-se diferentes formas de registro, como relatérios individuais,
realizados pela professora, registro fotografico, realizados pelos familiares e responsaveis,
desenhos e dobraduras de autoria das criancas. Por meio do projeto e das experiéncias
vivenciadas as criangas aumentaram seu repertorio musical e desenvolveram habilidades
necessarias a sua fase de desenvolvimento.

A culminancia do projeto ocorreu de maneira presencial, com a participagdo de
criancas, familias e professores. As producdes foram expostas, 0s relatos orais sobre o que
aprenderam com as cantigas de roda. Apresentacédo das atividades realizadas, na qual cada

professora junto com sua turma expds, de forma sucinta, as experiéncias vivenciadas.

i

mROJEro ‘

Figura 7 — Culminancia do
projeto

Fonte: Autoria propria (2021).

Ap0s o trabalho com as brincadeiras cantadas, foi possivel observar maior
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interacdo entre as criancgas, e alcance dos objetivos propostos de acordo com 0s campos
de experiéncia para a faixa etaria, as criangas demonstraram avangos em, apropriar-se de
gestos e movimentos; Explorar formas de deslocamento; Comunicar-se com os colegas e
os adultos; Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar
diversos ritmos de masica; Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em
brincadeiras cantadas, cangdes, musicas e melodias; Compartilhar, com outras criangas,
situacBes de cuidado de plantas e animais nos espacos da instituicdo e fora dela; Contar

oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos; entre outros objetivos.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, portanto que o resgate das cantigas populares, desenvolveu o
interesse da crianga para o aprendizado de forma prazerosa, possibilitando o conhecimento
de mundo ndo vivenciado durante o periodo de isolamento social, no qual as criancas
foram privadas dos momentos de interacdes e brincadeiras, que sdo eixos norteadores do
processo de ensino-aprendizagem na educacéo infantil. O brincar é, para qualquer crianca,
uma atividade necesséria e saudavel, que deve estar em primeiro lugar e, é a partir dele (o

brincar), que a crianca consegue realiza conexdes com a vida e com 0 mundo.

Dessa forma, houve a possibilidade de amenizar as lacunas causadas pelo
isolamento social, durante a pandemia. O resgate da cultura das brincadeiras de rua, das
cantigas populares e das cirandas, como sdo chamadas as brincadeiras de roda, é algo rico
e que eles irdo levar para suas vidas de forma prazerosa, as cantigas e can¢des sdo inerentes
ao ser humano e atribuem sentido ao longo de toda a vida, uma experiéncia Unica e
inovadora, mesmo sendo algo tdo simples, mas que com o passar do tempo e avango das

tecnologias, acaba sendo esquecida pelas novas geragoes.
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DIALOGO EM TEMPOS DE PANDEMIA: OS DESAFIOS DO ENSINO DE
FILOSOFIA

César da Silva Cabral®

RESUMO

Este artigo investiga os desafios do ensino de Filosofia durante a pandemia no municipio de
Estrela de Alagoas. A educagdo ¢ um processo social que se enquadra numa certa concepgao de
mundo, precisamos repensar o futuro da Educagao, incluindo uma articulagao apropriada entre
o EAD e Ensino presencial (UNESCO,2020). Até porque, muitos dos alunos no Brasil ndo tém
acesso a computadores, celulares ou a Internet de qualidade, essa ¢ uma triste realidade que foi
constatada pelas secretarias de Educagdo de Estados e municipios, existe um nimero
consideravel alto de professores que precisou aprender a utilizar as plataformas digitais, inserir
atividades online, avaliar os estudantes a distancia e produzir e inserir nas plataformas materiais
que ajude o aluno a entender os contetidos, além das usuais aulas gravadas e online.

PALAVRAS-CHAVE: Educac¢ao; Pandemia; Sociedade

INTRODUCAO

Dialogo em tempos de Pandemia: Os desafios do Ensino de Filosofia

Adolescentes podem aproveitar a vida ao maximo quando se sentem seguros, livres e
confortdveis em seu ambiente, quando estdo com boa saude, quando as pessoas em quem
confiam estdo com elas, quando lhes ¢ fornecido o que precisam e quando podem realizar
atividades normais como ir a escola e brincar com os amigos, sem medo de sair. Além ser
divertido para o adolescente o tempo na escola, o que € certo ¢ que aumenta as habilidades
sociais e a consciéncia social, e o conceito historico bem como suas capacidades e aptidoes ao
longo do ensino, mas devido a pandemia o jovens foi obrigado a ficar em isolamento social, A
educacgdo ¢, portanto, um processo social que se enquadra numa certa concepg¢dao de mundo,
concepcdo esta que estabelece os fins a serem atingidos pelo processo educativo em
concordancia com as ideias dominantes numa dada sociedade. No Brasil temos um dos piores
indice de analfabetismo do mundo (UNESCO,2020). Devemos pensar uma educacao ao longo
prazo, o que foi pensado pelo conselho nacional de educagdao- CNE. A educacdo ndo pode ser

entendida de maneira fragmentada, ou como uma abstrag@o valida para qualquer tempo e lugar,

! Graduado em Filosofia pela Faculdade Cat6lica Santo Tomas de Aquino-FACESTA
Graduado em Historia pelo Centro Universitario Faveni- FAVENI

Especializagdo em Filosofia, Sociologia e Ciéncia da Religido- FAVENI
Cabralcesar2316@gmail.com
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mas, como uma pratica social, situada historicamente, numa determinada realidade. Qual ¢
nossa realidade hoje? Como sera depois da pandemia? Partimos do pressuposto de que a
educacgdo exerce forte influéncia nas transformacdes da sociedade. A nosso ver, a educagao
reforca a capacidade critica do individuo e atesta o grau de desenvolvimento de uma sociedade,
estamos vivendo um momento, jamais visto, uma pandemia que afeta ndo apenas um grupo
especifico mais todos criancga, jovens e adultos, devemos pensar como recupera esse tempo fora
da escola, percebemos que o jovem j& usava a tecnologia, porém com outra finalidade, sabemos
que quanto mais desenvolvida a sociedade for, mais facilmente se compreenderd o papel da

educacdo. Por conseguinte, como afirmam Pinto e Dias (2018).

Também ¢ licito referir que, em virtude de uma maior capacidade
de anélise que os seus cidadaos tém, maior sera a transmissao do
conhecimento, maior o nivel do debate e da consciéncia com os
deveres e as responsabilidades na defesa ¢ na promocdo dos

direitos humanos e sociais (PINTO: DIAS. 2018 pag. 438).

Nos precisamos repensar o futuro da Educagdo, incluindo uma articulagao apropriada
entre o EaD e o Ensino presencial (UNESCO,2020). Até porque, muitos dos alunos no Brasil
ndo tém acesso a computadores, celulares ou a Internet de qualidade, essa ¢ uma triste realidade
que foi constatada pelas secretarias de Educagao de Estados e municipios no atual momento, e
um numero consideravel alto de professores precisou aprender a utilizar as plataformas digitais,
inserir atividades online, avaliar os estudantes a distancia e produzir e inserir nas plataformas
materiais que ajude o aluno a entender os contetudos, além das usuais aulas gravadas e online.

Na pandemia, grande parte das escolas publicas estdo fazendo o possivel para garantir o
uso das ferramentas digitais, mas sem terem o tempo habil para testa-las ou capacitar o docente
muitos professores ndo consegue ou tem muita dificuldade em aprender como usar essas
ferramentas digitais, € os que consegue tem o empasse da internet muitas vezes de péssima
qualidade, hé ainda outros obstaculos graves, especialmente para alunos mais empobrecidos,
muitos deles localizados na periferia das grandes cidades ou na zona rural. Faltam
computadores, aparelhos de telefonia movel, software e Internet de boa qualidade, recursos
imprescindiveis para um EAD que resulte em aprendizagem, Pandemia mostrou o caos que ¢ a
educacdo no Brasil e a necessidade de politicas publicas que olhe para a juventude e veja a
educag¢dao nao como um problema e sim um setor essencial, pois desde do inicio temos a

educacdo deixada em segundo plano.
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Como modernizar a educacio publica no Brasil na pandemia

Depois de um final de ano letivo onde as escolas publicas e particulares do pais comegam
a avaliar o impacto da pandemia na educagdo brasileira e se faz necessario pensar no processo
de aprendizagem dos alunos. A educacdo estd entre os setores mais prejudicados pela
paralisacao das atividades, tivemos uma educagao de “faz de conta” e as secretarias de educacao
do pais junto ao ministério da educagdo ndo souberam e nio sabe o que fazer diante desta crise
mundial a Seduc-Al baixou varias portarias ao logo do ano tentando ajustar o possesso ensino
aprendizagem, mas foi deparada com uma situagdo preocupante uma educagdo “sucateada”
mesmo com todo investimento feito pelo governo alagoano temos que pensar na problematica
Como modernizar a educacao publica no Brasil na pandemia? Tivemos varias medidas adotada
para conter o avango da Covid-19. Mas em momento algum foi pensado como modernizar a
educag@o? Como dar condi¢des de trabalho aos professores para o uso da tecnologia? Como
levar a educagdo aqueles que ndo tem acesso, estamos vivendo uma crise sem precedentes, o
ensino brasileiro foi forgado a se reinventar e a buscar ferramentas que ja existiam, alternativas
capazes de suprir a auséncia do contato pessoal do professor com os estudantes, mas, a distancia
ainda ¢ alarmante, os professores da rede ndo estdo preparados para a nova proposta de ensino
“Ensino Hibrido” e muito menos os alunos. E necessario que haja uma moderniza¢io nas
escolas computadores de qualidades, salas equipadas como som, camara etc. Para que eles
tenham o minimo de condi¢des na producdo de material visual para os alunos e a0 mesmo tempo
oferecer aos estudantes condigdes para a devida participacdo nas aulas. Desta forma, com
escolas equipadas, professores preparados e com estudantes motivados e conectado podemos

ter uma educacao de qualidade.

Consequéncias do fechamento das escolas pela Covid-19 para as criancas: o papel do

governo, professores e pais

O fechamento das escolas proporciona uma defasagem enorme na educagdo de nossos
alunos, ndo so afeta alunos e professores, temos também os funcionarios que faz a escola
funcionar, vigia, motorista, servigos gerais. Etc. Seu impacto, porém, ¢ particularmente grave
para os meninos € as meninas mais vulneraveis e marginalizados, a grande maioria dos alunos
estava todos os dias na escola por conta da merenda o que muitas das vezes era a unica refeigao

diaria. Enquanto as escolas fecham, alunos ficam sem oportunidades de crescimento e
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desenvolvimento intelectual, professores ndo tém certeza de suas obrigag¢des e de como manter
vinculos com os estudantes para apoiar sua aprendizagem, pois eles mesmo ndo consegue
condensar tantas informagdes, as transi¢coes para plataformas de ensino a distancia tendem a ser
confusas e frustrantes, pois foram colocada em nosso meio sem a devida formagao sabemos que
mesmo nas melhores circunstancias e em muitos contextos, o fechamento de uma escola
acarreta licencas ou desligamentos de professores e demais funciondrios. Neste contexto temos
0s pais que sdo despreparados para assumir o papel de professor, desta forma a transferéncia da
aprendizagem das salas de aula para as casas, em grande escala e de forma apressada, apresenta
enormes desafios, tanto humanos quanto técnicos, o que devemos fazer? Fechar as escolas ou

abrir? Esse ¢ um dilema enfrentado que perpassa tudo.

Aumento das taxas de abandono escolar

Estamos inicio do ano letivo e a mesma discussdo, o mesmo desafio, ou seja, ¢ um
desafio garantir que criangas e jovens retornem e permanecam na escola quando elas forem
reabertas, mas existe uma resisténcia enorme isso se aplica especialmente aos fechamentos
prolongados e quando os impactos econdmicos pressionam as criangas a trabalhar e gerar renda
para as familias com problemas financeiros essa ¢ realidade como reabrir as escola no momento
em que estamos com um enorme aumento de contaminagdo, assim o que fazer? Como fazer?

Sabemos que devemos tomar uma posi¢do, mas sera o momento de abrir as escolas?

Isolamento social

Escolas sao centros de atividade social e interacdo humana ¢ na escola que se inicia o
processo de interacdo, onde crianca e adolescente desenvolve o senso critico e social, mas
quando elas s3o fechadas, muitas criangas e jovens perdem o contato social que € essencial para
a aprendizagem e para o desenvolvimento. A vida humana ¢ um desafio que enfrentamos todos
os dias com fungdes muito complexas de que o cérebro humano ¢ capaz, temos duas fungdes
que sdo afetada durante o isolamento social a emoc¢ao e a razao, em outras palavras podemos
dizer que a pandemia e o isolamento nos deixou extremamente emotivos € nossa razao nao
conseguem perceber que estamos emotivos, podemos perceber que afetos, sentimentos,
emocdes compdem nossa dindmica “ altos e baixos” vivemos um momento onde se fala muito
em inteligéncia emocional, pois se faz necessario o equilibro entre razdo e coragao nesse

momento de isolamento social.
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Desafios para mensurar e validar a aprendizagem

Quando as escolas sdo fechadas, as avaliagdes agendadas, principalmente os exames que
determinam a admissdo em institui¢des de ensino ou o0 avango para novos niveis educacionais,
sdo comprometidas, as estratégias para adiar, pular ou aplicar exames durante o periodo de
ensino a distancia levantam sérias preocupagdes sobre a justica da avaliacdo, como fazer a
avalia¢do? Principalmente quando o acesso ao ensino se torna variavel. As interrupgdes das
avaliacdes resultam em estresse para os estudantes e para suas familias e, da mesma forma,
podem desencadear o abandono dos estudos.

Em meio a tantas dificuldades do ensino remoto durante o periodo de pandemia, esta o
desafio de realizar a avaliagcdo da aprendizagem de forma remota. Repensar a forma de avaliacao
e desenvolver estratégias que funcionem no mundo digital tém sido um grande desafio, os
recursos mais utilizados sdo os ambientes virtuais de aprendizagem, que servem tanto para a
disponibiliza¢ao de materiais por parte dos professores quanto para a realizacao de atividades e
discussdes em foruns por parte dos estudantes.

Observar o engajamento dos estudantes durantes as aulas online e na realizagdo de
atividades nos ambientes virtuais também ¢ uma forma de avaliacdo adotada. Mas neste
momento surge um novo desavio na educagdo de Estrela de Alagoas a grande maioria dos alunos
ndo tem acesso a internet € os que tem € de péssima qualidade assim como avaliar? Como fazer
uma avaliagdo diagnostica para iniciamos o ano letivo. O uso de alguns aplicativos para
aprimorar o processo avaliativo e engajar os estudantes enquanto realizam testes também tem
sido opg¢do para os educadores. Além disso, a relacdo entre professor e estudante pode ser uma
das principais fontes de avaliagdao de aprendizagem durante o ensino remoto.

Por fim, apostar em diferentes instrumentos de avaliacdo da aprendizagem pode ser o
grande diferencial para os educadores de Estrela de Alagoas. Além disso, as estratégias
utilizadas devem respeitar as habilidades e limitagdes de cada fase do ensino-aprendizagem para
ser aplicadas. Temos muitas dificuldades com a evasao escolar grande parte dos nossos alunos
moram na zona rural, torna ainda mais necessario o dialogo com toda comunidade escolar.

No municipio de Estrela de Alagoas temos treze escolas municipais, uma Estadual e uma
creche, sendo uma na zona Urbana e doze na zona rural e uma creche com ensino integral temos
apenas uma escola estadual localizada na zona urbana que oferece o ensino médio, desta forma
podemos perceber que a grande maioria dos nossos alunos esta na zona rural, fazendo com que

o desafio para uma aprendizagem de qualidade seja ainda maior.
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CONSIDERACOES FINAIS

Verificamos, neste trabalho, o grau de importancia que o pensamento filosofico e
historico tem para educacdo do municipio de Estrela de Alagoas, como também a importancia
do dialogo para uma educa¢do de qualidade e os desafios que a pandemia nos proporcionou, a
proposta de uma educagao que se limite somente ao contexto escolar, mais que dialogue com
as relagdes sociais que se estabelece na sociedade durante e pés pandemia. E fato, também, que
hoje temos € crescente a luta para que cada educador busque aprender sobre tecnologia para que
possam garantir uma educacao de qualidade e a0 mesmo tempo se faz necessario um didlogo
entre Seduc (Secretaria Estadual de Educacdo) e Semede (Secretaria Municipal de
Educacao)pois a educagdo publica ndo deve ser uma quebra de bragos entre municipio e estado,
¢ preciso democratizar a educacao publica, ou seja, a sua estrutura, sua mentalidade dominante,
desta forma serd possivel uma educagdo pedagogica politica tdo atual e necessaria, tanto nos

espagos formais como nao formais.
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DISCALCULIA:
IDENTIFICAR PARA INTERVIR

Maria Auxiliadora Rodrigues da Silva®

RESUMO

Este trabalho trata de um estudo sobre a discalculia, transtorno que poucos tém o conhecimento
sobre o que é. Trata-se de uma dificuldade na aprendizagem da Matematica, porém, muitas
vezes por falta de informacgdo, o professor acaba achando que o estudante é preguicoso e
desinteressado, quando na realidade ele é discalculico. O objetivo desta pesquisa € identificar
a discalculia para intervir em tempo habil, alem de ressaltar a importancia do educador diante
da concepcéo sobre esse transtorno, e do uso de diferentes ferramentas, as quais facilitardo a
aprendizagem do estudante, em Matematica. Pois a partir do momento que o professor
compreende o que é discalculia, terd um olhar diferenciado para o estudante discalculico. Ele
deve utilizar métodos e técnicas diversificadas para possibilitar o trabalho, pois, com jogos,
brinquedos e brincadeiras poderdo tornar mais facil a resolucdo de problemas. O discalculico é
capaz de aprender Matematica, no entanto, precisa de um olhar diferenciado do professor, de
um especialista em psicopedagogia e do apoio de sua familia.

Palavras-chave: Discalculia; Dificuldade; Estudante; Matematica; Professor.

INTRODUCAO

A Matematica é um conhecimento muito complexo, porém de fundamental importancia
em nossas vidas, pois, esta presente em nosso dia a dia e é a base para as disciplinas de quimica
e fisica. No entanto, percebe-se que muitos estudantes tém dificuldades em realizar calculos,
alguns por ndo terem desenvolvido tais habilidades como deveria em anos anteriores, e em

outros essa dificuldade é inata. S&o discaculicos, mas isso ndo os impedem de aprender.
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E preciso que o professor conheca a discalculia para mediar o processo de ensino e
aprendizagem ajudando esses estudantes a simbolizar experiéncias importantes e necessarias a
suas vidas, através de situacGes concretas que podem ser desenvolvidas por meios de jogos e
materiais manipulaveis, a partir do conhecimento que eles acumularam da vivéncia que tiveram
com seus familiares e/ou em anos anteriores para que eles possam ser ampliados.

Quando o professor de Matematica tem conhecimento da discalculia e dos distdrbios de
aprendizagem em geral, ao inves de pressupor que seu aluno é desinteressado ele identifica
erros comuns relacionados as aprendizagens e encaminha esse aluno para um acompanhamento
psicopedagdgico, e assim, pode poupar anos de angustia que alguns sofrem quando ndo
possuem o acompanhamento adequado do seu professor ou de uma equipe multidisciplinar.

E importante diagnosticar a discalculia logo nos primeiros anos de vida, distinguindo-a
de problemas de visdo, audicdo, disciplina ou até mesmo desinteresse. Para que isso aconteca,
as acOes pedagdgicas precisam ter um olhar diferenciado e ser intencionais, e o professor ser
um observador atento com aquele estudante que demonstra dificuldades nesta area do
conhecimento, conhecer seu historico escolar, em especial os pareceres de antigos professores
ou familiares, perceber se ele consegue identificar numeros e sinais, realizar operacoes
fundamentais e interpretar situacdes problemas.

Quando o diagndstico é tardio, o desenvolvimento da crianca fica comprometido
ocasionando medo, comportamentos inadequados, agressividade, apatia, impulsividade e até o
desinteresse pela disciplina. Por isso, o educador deve incluir os estudantes em suas propostas
pedagdgicas, realizando atividades diferenciadas e valorizando a utilizacdo de apetrechos
ludicos no cotidiano escolar.

A discalculia ainda hoje é um tema que poucos professores conhecem, porém, é
necessario identificar para intervir e ajudar os estudantes que muitas vezes podem ser taxados
como preguicosos ou acomodados, que ndo gostam de Matematica, quando na verdade eles
possuem um distarbio de aprendizagem nessa area, chamado discalculia.

Ao reconhecer a possibilidade de ser discalculia, mediante as causas e sintomas
observados, o professor deve, junto a coordenacdo, direcdo, pedagoga e psicopedagoga da
escola, conversar com a familia e sugerir uma visita ao psicologo e neurologista para um
diagndstico preciso e em seguida a organizacdo de um planejamento que realmente inclua o
estudante nas a¢Oes pedagogicas com uso de métodos e técnicas adequados para 0 sucesso

escolar.
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O estudo aqui apresentado realizou-se em duas etapas: através de pesquisas
bibliograficas de autores que referendam o tema em tela, onde faz-se uma reflexdo para
entender o que € a discalculia e como ela interfere na aquisi¢do do conhecimento matematico;
em seguida, um estudo de caso que possibilitou acompanhar os testes realizados por um
adolescente e analisados através de uma equipe multidisciplinar para confirmar o resultado
aferidos com maior precisdo

Na tentativa de comprovar as hipdteses foram ainda utilizados para a coleta de dados
trés instrumentos: questionarios, entrevistas, e observagdo in loco. Para melhor compreensédo
foram analisados também documentos, utilizando-se técnicas caracteristicas da pesquisa
qualitativa. Apos a coleta dos dados foi feita uma analise qualitativa, tendo como referéncias
os resultados do estudante em atividades avaliativas com instrumentos de Pereira e Rodrigues
(2013), especifico para identificar se o cliente possui as Competéncias Matematicas.

O objetivo desta pesquisa foi identificar a discalculia nos estudantes para que o professor
possa intervir em tempo habil, e desenvolver ferramentas adequadas capazes de promover a
aprendizagem do discalculico, mesmo diante de suas dificuldades, e assim, proporcionar-lhes

autonomia e seguranca.

DISCALCULIA: DIFICULDADE NA APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Segundo Campos (2014, p. 21), discalculia etimologicamente, “vem do grego
dys+calculare e significa dificuldade ao calcular”, ou seja, € um transtorno de aprendizagem
em Matematica afetando a habilidade de uma pessoa em compreender, calcular, relacionar
numeros. Para Campos (2014, p. 22): “A discalculia € uma dificuldade significativa no
desenvolvimento das habilidades matematicas, como um distdrbio de aprendizado, que pode
ser desencadeado por diversos fatores, como hereditariedade, disfuncdo do Sistema Nervoso
Central, ansiedade e outros”.

Clarifica-se, pois, que a discalculia é uma dificuldade de calcular e de trabalhar com
numeros, evidenciada pela falta do “mecanismo do célculo ¢ da resolugdo de problemas, ou
seja, por transtorno neurologico”. (CAMPOS, 2014, p. 22). Pessoas com discalculia enfrentam
uma série de dificuldades na préatica de lidar com os nimeros, 0s erros com as operagoes, a

confusdo de sinais matematicos, problemas com orientacdo espacial, entender palavras,
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dificuldade em lidar com grandes quantidades, por isso, a necessidade de se identificar um
discalculico para mediar o seu conhecimento.

Para Silva (2012 apud BERNARDI e STOBAUS, 2011, p. 48): “A discalculia ou a
discalculia de desenvolvimento é uma desordem estrutural, tendo sua origem em desordens
genéticas ou congénitas naquelas partes do cérebro que sdo um substrato anatbmico-fisioldgico
de maturacao das habilidades matematicas”. Por essa razdo, discalculico podera ter inlmeras
dificuldades em Matematica comprometendo sua vida escolar. E essencial identificar o
estudante com tal dificuldade para que ele possa ser acompanhado e orientado por um
profissional e assim consiga se realizar como pessoa com autoestima e autonomia.

De acordo com Pereira e Rodrigues (2013), é preciso: Desenvolver nos estudantes
competéncias necessarias para que estes consigam compreender 0s conceitos e principios
matematicos e possam raciocinar com clareza, reconhecer as aplicacbes matematicas que 0s
rodeiam e desenvolver capacidades béasicas, a partir dos conhecimentos adquiridos e de
situagdes novas, conseguindo controlar o seu processo de aprendizagem no decorrer do
percurso escolar.

Domingues (2010, p. 58) ressalta que a discalculia é: “Observada em individuos cuja
inteligéncia é normal ou acima da média e que nao apresentam deficiéncia auditiva, visual ou
fisica, mas que falham no raciocinio légico-matematico que se apresenta inferior a média
esperada para sua idade”. Para o professor, no entanto, € preciso clareza sobre como o estudante
desenvolve seu pensamento matematico, respeito e valorizagdo das particularidades de sua

constituicdo, estimulando-o e valorizando as a¢Ges por ele realizadas.

Causas e Sintomas da discalculia que interferem na Aprendizagem Matematica

A Discalculia, como qualquer outro distarbio especifico do desenvolvimento, apresenta
sintomas que evidenciam sua presengca. No entanto, é preciso compreender que a maior
dificuldade esta em compreender que o problema ndo € a Matematica e sim, a maneira que €
ensinada aos estudantes. O modo que a discalculia é compreendida em uma sala de aula podera
modificar totalmente a aproximacdo entre seus pares no @mbito escolar e assim, encontrar

juntos, uma maneira diferenciada de ensinar e aprender.
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Corroborando com a pesquisa, Leal e Makeliny (2011, p. 81) afirmam que: “A
discalculia se manifesta, ainda quando crianca quando ela ndo consegue entender as quatro
operagdes, ou significado do simbolo matematico, assim como na interpretacdo de problemas,
atingindo cerca de 5% da populagdo escolar”.

Para identificar estudantes discalculicos o professor pode sugerir que o aluno conte de
tras para frente, de dois em dois, que realize resolucdo de operacdes simples de multiplicacédo
ou soma. Deve-se ter uma atencéo particular para os sintomas, visto que a Matematica por si so
ja é considerada uma disciplina dificil, complicada e chata.

Campos (2014, p. 21), afirma que: “Os discalculicos apresentam dificuldades
especificas em Matematica, como tempo, medida e resolugdo de problemas”. Enquanto que,
Silva e Nakao (2012 apud Romagnolli, 2008), aprofundam-se em alguns sintomas potenciais
da discalculia que podem tornar mais acessiveis tanto a investigacdo como o diagndstico de um
discalculico, para eles sdo evidéncias de um discalculico:

Confusdo com os sinais: +, -, + e x; lateralidade; diferenciar o esquerdo e o direito;
nocdo de direcdo (norte, sul, leste e oeste); manusear o compasso; diferenciar nimeros; com
tabelas de tempo; aritmética mental; tempo conceitual e elaboracéo da passagem do tempo; em
tarefas diérias; realizar um planejamento financeiro ou inclui-lo no orgamento estimando, por
exemplo: o custo dos artigos em uma cesta de compras; de estimar a medida de um objeto ou
de uma distancia (por exemplo, se algo esta afastado 10 ou 20 metros); apreender e recordar
conceitos matematicos, regras, formulas, e sequéncias matematicas; manter a contagem durante
jogos e atividades de sequéncias, tal como etapas de danca ou leitura, escrita e coisas que
sinalizem listas. A circunstancia pode conduzir, em casos extremos, a uma fobia da Matemaética
e de quaisquer dispositivos, como as relagdes numéricas.

As causas da discalculia podem ser variadas, ndo existe apenas uma causa que justifique
a discalculia. Estudos recentes analisam a neurologia, linguistica, a psicologia, a genética e a
pedagogia como possiveis causas e apregoam que: “O desenvolvimento neuroldgico, acontece
devido a complexa disfuncéo e, possivelmente, esta associado a lesdes do supra marginal e 0s
giros angulares, na unido dos lébulos temporal e parietal do cértex cerebral, ocasionando
imaturidade neurologica”. (CAMPQOS, 2014, p. 26).

Em relacdo a linguistica, clarifica-se que a compreensdo matematica de cada estudante

sO acontece com assimilacdo da linguagem, a qual tem papel fundamental no processo de
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aprendizagem. Assim, apresenta deficiente elaboracdo do pensamento devido as dificuldades
no processo de interiorizacdo da linguagem.

Para a Psicologia, memoria curta reduzida torna os individuos mais propensos a
problemas de aprendizagem matemaética, eles convivem com distdrbios na memdria curta
podem desenvolver a discalculia, em razdo de que nao conseguem recordar os calculos a serem
feitos. O emocional compromete o controle de determinadas fun¢des como: atencdo, memodria,
percepcéo.

Baseando-se na genética, os estudantes discalculicos apresentam um gene responsavel
pela transmissdo dos transtornos responsavel pelos célculos, porém, existem explicaces, mas
ndo comprovacdo, da determinacdo do gene responsavel por transmitir a heranca dos
transtornos no calculo.

E, finalmente na &rea da pedagogia, compreende-se a discalculia como uma dificuldade
de apropriacdo da aprendizagem devido aos métodos e técnicas inadequados para 0 ano e nivel
de desenvolvimento do estudante. E a causa determinante do insucesso, pois, esta diretamente
vinculada aos fenémenos que se sucedem no processo de aprendizagem.

Discalculia ndo pode ser considerada uma doenca e nem, necessariamente, uma
condigdo cronica. Deve ser compreendida como uma dificuldade de aprendizagem passivel de
intervencOes pedagogicas para superar déficits de aprendizagem. Esse transtorno especifico
segundo Silva (2010, p.11) é em geral: “Encontrado em combinagdo com o transtorno da leitura,
transtorno da expresséo escrita, dos Transtornos de Déficit Hiperatividade e Atengéo (TDHA)”.

Assim, entender os requisitos necessarios para 0 aprendizado de Matematica e as
dificuldades causadas pela discalculia é muito importante para o professor, pois apenas com
essa compreenséo ele pode identificar o grau da dificuldade apresentada pelo estudante, propor
acOes apropriadas que os conduza ao desenvolvimento cognitivo e um nivel de autonomia mais

elevado nos calculos matematicos.

Tipos de Discalculia

De acordo com Campos (2014, p. 25), a discalculia foi por Kosc (1974), classificada em

seis tipos, os quais serdo relatados a seguir para uma compreensdao mais definida desse
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transtorno neuroldgico que afeta o aprendizado matematico e que até entdo ainda é uma

incognita para muitos educadores:

Discalculia Verbal: dificuldade para nomear as quantidades Matematicas, 0s
numeros, os termos, 0s simbolos e as relagbes; Discalculia Practognostica:
dificuldade para enumerar, comparar e manipular objetos reais ou em
imagens, Matematicamente; Discalculia Léxica: dificuldades na leitura de
simbolos Matematicos; Discalculia Grafica: dificuldades na escrita de
simbolos Matematicos; Discalculia Ideognostica: dificuldades em fazer
operagdes mentais e na compreensao de conceitos Matemaéticos; Discalculia
Operacional: dificuldades na execucdo de operacGes e calculos numericos.

Ainda de acordo com Campos (2014, p. 26), na area da neuropsicologia as areas afetadas

Sao:

Areas terciarias do hemisfério esquerdo que dificulta a leitura e compreenséo
dos problemas verbais, compreensdo de conceitos Matematicos; Lobos
frontais dificultando a realizag&o de calculos mentais rapidos, habilidade de
soluco de problemas e conceitualizagio abstrata. Areas secundarias occipito-
parietais esquerdos dificultando a discriminagdo visual de simbolos
Matematicos escritos. Lobo temporal esquerdo dificultando memoria de
séries, realizagbes Matematicas basicas.

O professor deve ter conhecimento sobre todos esses tipos de discalculia para identificar
0 estudante que possui e encontrar formas de ajuda-lo, para que eles possam conviver com
outros estudantes, em sala de aula, sem diferenciacdes de ensino, pois 0s principais danos para

o discalculico sdo baixa autoestima e abandono escolar.

ANALISE DOS DADOS COLETADOS

A investigacdo foi realizada no periodo de 16 a 30 de setembro de 2019, com seis se¢des
de 50 minutos cada uma, as quais foram administradas pela psicopedagoga da Clinica
Psicopedagdgica de Arcoverde-CLIPA, no municipio de Arcoverde em Pernambuco.

Para compreender o discalculico e como identificar a discalculia foram necessarias
entrevistas com a escola, familia e profissionais que atenderam o estudante.

Durante essas entrevistas fizemos um resgate do passado mais proximo da vivéncia do

estudante, que aqui sera nomeado como JM, para justificar o diagnéstico. Também serdo
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apresentados fatos importantes relatados de acordo e com autorizagdo das pessoas que
acompanham o processo de desenvolvimento pessoal e educacional de JM, por isso a descricdo
a seguir traz datas anteriores a pesquisa, propriamente dita.

Apos realizar uma avaliacdo psicopedagodgica, com aplicacdo de testes observou-se que
JM, hoje com 14 anos e 09 meses, matriculado no 8° ano, tem Transtorno de
Ansiedade/Depressao, Dislexia, Discalculia e Perda Condutiva da Audicdo, conforme laudo
médico analisado, dificuldades ligadas ao processamento auditivo, usando aparelho por
deficiéncia auditiva, esquece com facilidade, é desatento e apresenta problemas na diccéo,
conforme apresenta-se no Quadro 1.

No ano de 2018 JM teve acompanhamento pedagdgico na escola onde estuda e
psicopedagdgico na CLIPA, concomitantemente. De acordo com a Psicopedagoga da CLIPA,
durante as visitas a escola: Em conversa com a Coordenadora Pedagdgica, ela confirmou que
as dificuldades apresentadas por JM, sdo principalmente na leitura, escrita, Matematica,
Ciéncias e Inglés. Ja a Coordenadora Pedagdgica afirmou ainda, que: Na sala, ele as vezes
parece que estd no ‘mundo da lua’. Nunca apresentou um momento de agressividade, ja
demonstrou cansaco pela carga de compromissos com os fazeres estudantis, mas em momento
algum pediu para néo realizar uma atividade.

Durante o periodo de avaliacdo na CLIPA foram observadas as areas especificas. Em
relacdo aos aspectos organicos e corporais: evolucdo moderada quanto a dificuldade
psicomotora e coordenacdo motora fina, superacdo em relacdo a lateralizacdo, impaciéncia leve,
porém contida, no momento da atividade se solicitada uma informacdo recebida ha pouco
tempo, ainda diz que ndo lembra (memoaria recente), foi confirmado o déficit auditivo, nos
altimos meses ele usa o aparelho, porém se confirmou que a dislexia e a discalculia estdo
presentes e ndo decorrem da perda auditiva como era esperado.

Na area cognitiva: De acordo com a Psicopedagoga, percebe-se alteragdes importantes
quanto a atencdo, memoria recente, dificuldades nas relacGes espagos temporais, de
causalidade tiveram uma leve melhora, deficiéncias quanto a competéncia linguistica, as
dificuldades na leitura tiveram um avanco positivo, as dificuldades ortogréaficas apresentaram
uma melhora, a interpretacéo textual ainda néo esta no nivel desejado.

No ambito emocional: sdo nitidos sentimentos de baixa autoestima, de incapacidade e

ansiedade. Em consequéncia, JM tornou-se um jovem retraido. Esta passando por um momento
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familiar muito dificil, o que contribui para tornar sua situacdo mais dificil. Na dindmica familiar
ele ¢ filho Unico. A mée e os avos estdo sempre presentes.

No aspecto pedagogico: a aprendizagem evoluiu no sentido de que néo precisa mais da
aprovacdo do outro para as tarefas que realiza. Atende comandos, mas nem sempre 0s
compreende. Permanece com dificuldade na resolugédo de problemas e de atividades em quase
todas as areas de conhecimento, devido a dificuldade de interpretacdo do enunciado e de textos.

De acordo com a CLIPA, no processo de avaliacdo de JM foram aplicados os seguintes
instrumentos: a Bateria de Afericdo de Competéncias Matematicas de Pereira e Rodrigues

(2013) as dificuldades apresentadas em Matematica.

Resultado da Afericdo das Competéncias Matematicas

A Bateria de Afericdo foi aplicada para JM, na CLIPA no intuito de conhecer como
ocorre a apropriacdo dos conhecimentos, bem como, para definir um plano de acompanhamento
ao estudante considerando a aplicacdo dos testes para os diferentes tipos de discalculias
elaboradas por Kosc (1974). Esses serdo explicados a seguir no quadro 1, para uma
compreensdo mais definida desse transtorno neuroldgico.

Clarifica-se ainda, que, a Bateria de Afericdo de Competéncias Matematicas de Pereira
e Rodrigues (2013), descrita no quadro 1, foi aplicada de forma impressa, as respostas do cliente
foram langadas na plataforma disponivel para quem compra o material e o resultado do teste
apareceu em detalhes como apresenta-se no quadro abaixo. A pontuacdo foi o que o cliente
alcancou e o estadio o estagio em que ele se encontrou, descrito no quadro resultado do teste.
E um material de autores portugueses, porém, validado no Brasil, pela Universidade de Sao

Paulo.
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RESULTADO DO TESTE

Tipo

Pontuacéo

Estadio

VERBAL

O adolescente evidencia ndo ter adquirido as competéncias para que possa ter
uma compreensdo adequada das questdes matematicas. Neste subtipo ele revela
dificuldades em nomear quantidades referentes a nimeros ordinais e cardinais. Confunde
e troca a classe e/ou a ordem dos ndmeros naturais. Sente dificuldades em trabalhar com
nimeros decimais e estabelecer relagBes, ndo consegue usar o sistema de numeracao
(cardinal, ordinal e decimal) em diferentes contextos e situa¢fes; na contagem e na
compreensdo dos numeros; em reconhecer, nomear e aplicar os simbolos matematicos
confundindo-os ou ndo os reconhecendo. Tem dificuldades em estabelecer e relacionar os
nameros em sequéncia. Apresenta neste nivel, evidéncias de uma eventual discalculia de
subtipo verbal.

PRATOGNOSTICA

32

35

O adolescente demonstra ndo ter adquirido as competéncias para conseguir
estabelecer relagdes entre informagdes orais e proceder a sua identificacdo, interpretagéo
e descrigdo de relagdes espaciais. Neste subtipo JM revela dificuldade em comparar e
manipular imagens e/ou objetos reais e estabelecer uma correspondéncia mdtua, em
proceder & localizacdo correta de informacgbes numa &rea pré-definida; em enumerar
relacionando a grandeza dos nimeros ou objetos; na contagem de objetos e na relagéo
entre 0os mesmos bem como, no relacionamento entre objeto e simbolo numérico; na
compreensdo de conjuntos e em estabelecer estimativas em relagdo ao nimero de objetos
que lhe sdo facultados. JM apresenta neste nivel evidéncias de uma eventual discalculia de
subtipo pratogndstica.

LEXICA

10

40

O adolescente revela ndo ter adquirido as competéncias para conseguir identificar
figuras geométricas e simbolos para conseguir reconhecé-los e identificar as suas
propriedades. Neste subtipo ele demonstra dificuldades na leitura, reconhecimento de
figuras geométricas e simbolos matematicos; na leitura, composicdo e associagdo de
nameros em simbolos e de simbolos em nimeros, bem como, na sua representagao escrita.
Ele apresenta neste nivel evidéncias de uma eventual discalculia de subtipo léxica.

GRAFICA

20

O adolescente evidencia ndo ter adquirido as competéncias necessarias para
conseguir proceder a estruturacdo e representacéo de figuras no plano e no espago, assim
como, realizar a identificacdo das suas caracteristicas e propriedades. Neste subtipo ele
tem dificuldades na escrita de simbolos matematicos e na realizacdo de operagfes de
calculo mental; na distingdo entre os ponteiros das horas e dos minutos, bem como, na
leitura e representacdo das horas; na compreensdo e/ou numa elaboragdo de uma
planificagdo que envolva figuras e sélidos geométricos. Ele apresenta neste nivel
evidéncias de uma eventual discalculia de subtipo grafica.
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RESULTADO DO TESTE

Tipo
Pontuacéo
Estadio

O adolescente demonstra ndo ter adquirido as competéncias necessarias para
conseguir representar ideias matematicas e realizar exercicios que envolvam célculo
mental e diferentes estratégias. Neste subtipo o adolescente revela dificuldades na
compreensdo de conceitos matematicos e na realizagdo de exercicios de célculo mental;
em colocar os nimeros por ordem correta de forma a obter os resultados pedidos; na
resolucdo de problemas orais; no estabelecimento de relacfes padrdo; em seguir a
sequéncia de instrugdes; manifestando, também, dificuldades em determinar relagdes e
estabelecer sequéncias, padrdes e regularidades numéricas. O adolescente apresenta neste
nivel evidéncias de uma eventual discalculia de subtipo ideognéstica.

IDEOGNOSTICA
14
10

O adolescente revela ndo ter adquirido as competéncias necessarias para
conseguir proceder a compreensdo de situacbes matematicas, por ndo conseguir
interpretar, organizar, clarificar e expressar a estruturacdo das ideias e estruturas de
raciocinio matematico. Neste subtipo o adolescente demonstra dificuldades na realizagéo
de operagdes, bem como, nos processos de calculo; na andlise e interpretacdo de dados
organizados de diversas formas; na compreensdo da informacédo que lhe é facultada para a
resolugdo de problemas ndo conseguindo estabelecer estratégias para a resolugdo dos
mesmos; em operacles relacionadas com a adicdo e a subtracdo e de exercicios
matematicos que envolvam a tabuada, devido a dificuldade ao nivel da memorizacéo.
Demonstra, também, dificuldades na resolucdo de operagdes que envolvam expressdes
numéricas, fracdes, equacdes, usando os diferentes algoritmos. O adolescente apresenta
neste nivel evidéncias de uma eventual discalculia de subtipo operacional.

OPERACIONAL

QUADROL1 - Bateria de Afericdo de IM
Fonte: Organizacdo da Autora (2019)

De acordo com os resultados obtidos nos testes e expostos no quadro 1, sugere-se que:
Para JM, o processo de reeducacdo e de reaprendizagem matematica, para que se possa
programar e implementar planos de acdo, de forma a prevenir e minorar as consequéncias
negativas das dificuldades. E ainda se recomenda uma avaliagdo completa e multidisciplinar
para confirmar o resultado da afericao.

A ideia de trazer uma Avaliacdo de Aprendizagem tem como prop6sito compreender
como se encontra o sujeito avaliado naguele momento, quais séo suas dificuldades, capacidades
e, de que maneira estas dificuldades podem ser minimizadas com a potencializacdo das
habilidades.

N&o h& uma verdade absoluta com relacdo aos dados analisados, mas uma perspectiva
de compreender o processo de aprendizagem apresentado pelo jovem durante o periodo em que
foi avaliado. Portanto, é importante pontuar, antes de qualquer coisa, que as informacdes

discutidas aqui sdo fruto do olhar dos profissionais durante um periodo de atendimento clinico
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e ndo, necessariamente, definem quem JM €, mas como ele foi percebido durante o processo de
avaliacdo.

Diante dos aspectos aqui abordados, a CLIPA tracou uma proposta de intervengédo
psicopedagogica, para aproveitar as potencialidades do jovem, valorizar suas conquistas,
sempre respeitando o seu ritmo e as suas possibilidades de aprendizagem. JM demonstra desejo
de vencer as dificuldades, é aplicado em tudo que faz nas sessfes psicopedagdgicas, educado,
atencioso, responsavel, tem o apoio da mée e um comportamento adequado, porém, necessita
de acompanhamento psicopedagdgico pelo menos uma vez por semana para que continue
avancando no seu processo de aquisi¢do do conhecimento de forma sempre ascendente. Ele
precisa também de acompanhamento fonoaudioldgico e apresenta um quadro de Déficit de
Atencéo de leve a moderado.

Em relacdo ao emocional, JM, diagnosticado pelo neurologista com “Transtorno de
Ansiedade/Depressdo”, ¢ introspectivo, muito calado, timido, nunca apresentou quadro de
agressividade, é educado, respeitador e cordato. Ha dias em que ele se apresenta mais calado
do que o normal. Ele apresenta comprometimento leve na estruturacdo cognitiva, em relacédo
ao desempenho na Compreensdo Verbal e de Organizacdo Perceptiva, apresentando
discrepancias. Suas Funcgdes Executivas apresentam atraso no desenvolvimento, em algumas
situacdes, perde o foco atencional e falha Controle Inibitério.

Em situacdes problemas simples, apresentou dificuldade no desenvolvimento dos
processos de andlise logica, formagcdo de conceitos, antecipacdo, planejamento,
desenvolvimento de estratégias, e dificuldade em termos de relacdo de informacéo, tomada de
decisdo e memoria operacional. Em termos de Atencdo ndo apresentou dificuldades, alcancando
resultado geral na Média.

De acordo com a Psicopedagoga, “a memoria auditiva ndo garante a aprendizagem da
informacdo, a menos que seja utilizada a estratégia de repeticdo. A memoria visual de curto
prazo também ndo garante o processamento da informacéo e a transformagéo em longo prazo.
Ainda apresenta fraco desempenho na memoria visuomotora, a linguagem receptiva é
compativel com a idade cronoldgica”, entretanto, em alguns momentos parece ndo entender o
que escuta, pois tem problema auditivo e ndo gosta de usar o aparelho.

Em termos pedagdgicos, a Psicopedagoga apregoa que: Em relagdo ao conhecimento

matematico, JM: N&o construiu uma série de conceitos, habilidades e competéncias
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necessarias a um estudante do 8° ano, ainda ndo automatizou o Calculo Mental, precisando do
apoio da contagem.

Em resumo, foi constatado Transtorno Especifico de Aprendizagem em Leitura/Dislexia
e Escrita/Disortografia (DSM V — 315.00 Transtorno Especifico da Aprendizagem com
prejuizo na Leitura CID 10 315.2 e Transtorno Especifico da Aprendizagem com prejuizo na
expressao Escrita, CID 10 F81.0 e F81.1 — 2014). Discalculia (Transtorno Especifico da
Aprendizagem na Matematica DSM V 315.1 (CID 10 F81.2 — 2014). Questdes emocionais

também precisam ser cuidadas por profissionais competentes na area.

Orientac0es e Sugestdes para trabalhar com o Discalculico

A partir das colocagdes acima, foi sugerido a familia os atendimentos: psicopedagogico,
fonoaudioldgico, neuro pediatrico e psicoterapéutico; incentivar mais o habito da leitura com
0s pais; estimular jogos e atividades que promovam a leitura, escrita e aritmética; fazer uso de
elogios diante de pequenas vitorias; regras devem ser curtas e objetivas e pedir para relatar
filmes e histdrias na sequéncia.

Foi solicitado a Escola trabalhar a reescrita de ditados e producdes textuais;
incentivando-o a criar suas hip6teses confirmando-as, posteriormente; usar estratégias e
recursos de ensino mais flexiveis, estimular a anotar pontos importantes; realizar tarefas viso-
auditivas, reforco positivo quando bem sucedido.

Faz-se necessario informar que o mesmo solicitou que nao fosse colocado o profissional
de apoio porgue ndo se sentiria a vontade. A genitora foi informada e concordou. A direcdo
também foi informada. JM precisa sentar na primeira fila para que o professor olhe nos seus
olhos quando for solicitar algo, para isso, o professor deve ser direto e objetivo e solicitar uma
coisa de cada vez.

Por fim, é um trabalho onde escola, familia e equipe multidisciplinar precisam estar
voltadas para estimular suas possibilidades e ndo as limitagdes, para que ele possa conquistar o
aprendizado de forma prazerosa e adquirir autonomia na realizacédo dos calculos que Ihes forem

propostos no cotidiano escolar e social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando se fala em Matematica sempre ha um receio por se tratar de uma disciplina
considerada dificil pelo fato de exigir dos individuos memorizacéo e/ou o raciocinio l6gico, na
utilizacdo de principio basicos da contagem do tempo e o conceito da proporcao. Porém, ela
desempenha um papel fundamental na vida do individuo, pois esta presente em variadas acdes
do dia a dia, em diferentes segmentos da vida humana e tarefas realizadas desde a simples
compra de uma bala, até a aplicacdo de um grande investimento de ordem financeira.

No entanto, discalculia é um distlrbio de aprendizagem dos conceitos matematicos que
ndo tem cura, mas tem tratamento que ajudara o individuo. Desta forma, deve haver uma
parceria entre familia e escola para que juntos busquem maneiras de minimizar as dificuldades,
assim, o estudante podera desenvolver habilidades mesmo tendo a discalculia.

Também é muito importante o apoio de uma equipe multidisciplinar para um
diagnostico correto e principalmente para a producdo de um plano de acdo interventivo que
podera resgatar a autoestima atraves do uso de métodos e técnicas diversificadas no ensino da
Matematica.

Para o educador, € necessario trabalhar com os estudantes de forma ludica e objetiva,
trazendo atividades que os incentivem na busca do saber e que perceba que é capaz de aprender,
mostrando que a Matematica esta presente em seu cotidiano.

Outro ponto fundamental para o sucesso é trabalhar situagfes problemas utilizando
materiais concretos. Deve-se ainda, usar estratégias de memorizagdo, permitir uso de
calculadora, tabuada e ter sempre cuidado na forma de elaboracéo das atividades.

Um discalctlico é capaz de aprender sim matematica, s precisa de um olhar
diferenciado, apoio familiar e de profissionais que promovam a¢des motivadoras para que esses
estudantes tenham amenizadas as dificuldades com as quais convivem diariamente, melhorando

sua qualidade de vida, autoestima e a relagdo com o Conhecimento Matematico.
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EDUCACAO INFANTIL NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: UM
RELATO DE EXPERIENCIA DE DUAS PROFESSORAS

Tamara Barbara Batista Santos!
Wilza Yara Carneiro Lins?

Resumo

O texto relata experiéncias vivenciadas por duas professoras de um Centro Municipal de
Educacao Infantil de Macei6 durante o periodo de distanciamento social, devido a pandemia do
Covid-19, em que as interacOes passaram a ser realizadas de forma remota. Apresenta a
trajetdria e o enfrentamento de dificuldades diante da nova situacdo imposta a educacao. Reflete
sobre questbes pedagdgicas e sociais que influenciaram de forma negativa ou positivamente
para garantir interacbes com as criangas e seus responsaveis e socializa algumas experiéncias
pedagodgicas em que as criangas participaram de maneira espontanea com a mediacéo realizada
por suas familias. A reflexdo sobre essa vivéncia contribuiu também para analisar aspectos
referentes a relacdo escola e familia e evidenciar teméticas importantes e necessarias para a
formacéo continuada, visando a atualizacdo dos profissionais da educacéo.

Palavras-chave: educacdo infantil; ensino remoto; pandemia.

INTRODUCAO

O ano de 2020 foi marcado por uma Emergéncia de Salde Publica de importancia
internacional. No dia 11 de marc¢o de 2020, a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS) decretou
0 estado de pandemia de Covid-19, devido a intensa disseminacao do virus Sars-Cov-2, 0 novo
coronavirus.

Em 20 de marco do referido ano, o Senado aprovou o projeto de decreto legislativo que
reconhece o estado de calamidade publica no Brasil, dando inicio as primeiras medidas para o
enfrentamento a pandemia. Com isso, todos os Estados brasileiros deveriam tomar as medidas
necessarias para evitar a disseminacdo do virus em prol da salude publica. Entretanto, o
municipio de Macei0 ja havia publicado seu primeiro decreto - n°® 8.846 - em 17 de marc¢o, onde
declarava medidas preventivas, entre elas a suspensdo das atividades educacionais nas escolas
municipais. Com o decreto de N°. 8.853, publicado em 23 de marco, foi instituido o regime de
teletrabalho e ponto facultativo para os servidores municipais, exceto para 0S Servicos

essenciais. Diante dessa realidade, a equipe escolar passou a se perguntar como a educacao

! Pedagoga, Universidade Federal de Alagoas, tamarasantos@semed.maceio.al.gov.br.
2 Pedagoga, Universidade Federal de Alagoas, wilzalins@semed.maceio.al.gov.br.
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infantil pdblica atenderia ao regime de teletrabalho? Como poderiamos garantir os direitos
legais assegurados a educacdo infantil as nossas crian¢as em um periodo pandémico e por meio
do teletrabalho? De acordo com o artigo 29 da secédo Il da LDB,

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e
da comunidade. (BRASIL, 1996).

Foram muitos questionamentos e, mesmo sem respostas, a busca por possibilitar essas
garantias nos levou a experenciar o que sera relatado a seguir. Este relato de experiéncia tem o
objetivo de apresentar a vivéncia de duas professoras de um Centro de Educacdo Municipal de
Educacdo Infantil — CMEI - localizado na cidade de Maceid, no bairro Trapiche da Barra, no
periodo de pandemia, em que as interacbes com o publico escolar, familias e criancas,
aconteceram de forma remota. O referido CMEI atende a modalidade de educacéo infantil,
especificamente, 1° e 2° periodos, com criancas de 4 e 5 anos de idade, respectivamente, nos
turnos manhd e tarde. A maioria das familias das criangas possuem a renda econémica
proveniente do trabalho informal e de beneficios sociais, como o Bolsa Familia.

Para o desenvolvimento desse relato, além da exposicdo da vivéncia, foram realizados
estudos de documentos que embasam a educacgédo infantil, como a Base Nacional Comum
Curricular—BNCC -, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB -, o Referencial
Curricular do Municipio de Macei6 para a Educacdo Infantil — RCM - e o Projeto Politico
Pedagogico do CMELI. Refletindo sobre essa experiéncia, foi possivel inferir sobre aspectos
fundamentais a educacdo infantil, como a importancia da relagdo entre escola e familia; a
primordialidade da formagdo continuada; a disponibilizacdo de recursos para o melhor
desempenho da fungdo docente; além de uma possivel elaboragdo de orientagdes para o ensino

remoto.

Contexto pandémico

Com a instituicdo do teletrabalho, a Secretaria de Educacdo de Macei6 — SEMED -
orientou aos CMEI que o trabalho pedagdgico durante o tempo de distanciamento social e as
interagcbes com as criancas deveriam ser realizados de forma remota, a partir do uso de

ferramentas tecnoldgicas, como os smartphones e a internet.

90



s
Docer es , ISSN 2525-4227, 6° Edicdo, v.06, n° 1, maio de 2022

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

Dessa tentativa de solucionar ou amenizar a situacao, de forma a possibilitar as criangas
0 acesso a educacdo e aos profissionais 0 exercicio de suas fungdes, surgiram davidas e
inquietacdes sobre o desenvolvimento das interagdes remotas, pois, até entdo, eram confundidas
com a educagdo a distancia, sendo essa uma modalidade de ensino ndo orientada para a
educacdo infantil, conforme declarado pelo Ministério da Educacéo:

A educacdo a distdncia é a modalidade educacional na qual alunos e
professores estdo separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se
necessaria a utilizacdo de meios e tecnologias de informacéo e comunicacao.
Essa modalidade é regulada por uma legislacdo especifica e pode ser
implantada na educagdo bésica (educagdo de jovens e adultos, educacdo
profissional técnica de nivel médio) e na educagdo superior. (MEC, 2005,
online).

Sendo assim, o ensino remoto foi adotado como uma medida emergencial para atender a

realidade escolar no contexto de pandemia, sendo uma op¢éao temporaria, assim como explica

a professora Patricia Alejandra Behar,

O termo “remoto” significa distante no espago e se refere a um distanciamento
geogréfico. O ensino é considerado remoto porque os professores e alunos
estdo impedidos por decreto de frequentarem instituicdes educacionais para
evitar a disseminacdo do virus. E emergencial porqué do dia para noite o
planejamento pedagdgico para o ano letivo de 2020 teve que ser engavetado.
(BEHAR, 2020, online).

Com o esclarecimento referente ao ensino remoto, surgiram outras inquietagdes sobre
como iriamos interagir com as criangas, como abordar as temaéticas e realizar propostas
pedagogicas a fim de atender as especificidades da educacéo infantil; sobre o uso de ferramentas
tecnologicas, como os aplicativos para gravacdo e edicdo de videos; qual seria o canal de
interacdo; se as familias teriam smartphones e acesso a internet e se n6s mesmas teriamos o
acesso a internet suficiente para o desenvolvimento dessas interagdes. Essas foram questfes
que se perpetuaram durante um tempo, mesmo apas o inicio das interacdes, pois as respostas

foram sendo identificadas com o tempo e com a vivéncia dessa realidade.

Inicio das interagdes remotas

Em reunido com a equipe pedagogica, foi decidido que o Facebook seria o canal
utilizado para as interacdes remotas, incluindo, além das propostas pedagdgicas, comunicados
escolares referentes ao que envolvia toda a situacdo atual. Este seria 0 meio oficial de
comunicacédo entre 0o CMEI e as familias das criangas matriculadas.
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Para iniciarmos as interagdes com as criancas de forma remota, foi necessario entrarmos
em contato por chamada telefonica com os responsaveis pelas criangas, fazendo uso de recursos
pessoais. Cada professora identificou os nimeros de contato dos responsaveis pelas criangas
por meio de suas fichas de matricula, hospedadas em um sistema digital. As turmas eram
compostas pela média de 14 criancas, entretanto, poucos foram os contatos estabelecidos com
sucesso. Percebemos que muitas crian¢as ndo conviviam com 0s responsaveis registrados nas
matriculas, alguns telefones pareciam ndo funcionar, pois as chamadas ndo eram completadas;
outros contatos deram acesso a pessoas que nao conheciam a crianga, e ainda havia nimeros de
telefones publicos. Com isso, a quantidade de criangas que participariam das interagdes era
restrita. Nas ligacbes que tivemos sucesso, explicamos para 0s responsaveis pelas criancas,
normalmente, as mées, que a equipe de professoras estaria realizando propostas de experiéncias
pedagdgicas por meio de um grupo pertencente ao CMEI, no Facebook, com o objetivo de ndo
privar as criangas das possibilidades de estimulos para os seus desenvolvimentos, mesmo no
contexto em que nos encontradvamos, e que a participacao da familia seria fundamental, j& que
se tratava da educacdo infantil. Esclarecemos que seriam experiéncias possiveis de serem
realizadas em casa e reafirmamos a importancia da mediacdo dessas propostas por um adulto,
a fim de realizar a ponte entre a crianga e o universo educacional.

Com as familias de acordo, iniciamos as postagens, porém as intera¢cdes nao aconteciam
efetivamente, pois as familias ndo nos davam retorno. Era possivel ver que algumas pessoas
que compunham o grupo visualizavam as postagens, dessa forma, sabiamos que aquelas
estavam com acesso a internet. Durante o periodo de abril a dezembro de 2020, além do contato
por meio do grupo, realizamos ligacdes telefonicas a fim de orientar as familias e motiva-las a
participar das interacdes, porém varios fatores que as impossibilitavam nos foram apresentados,
como a proépria falta de internet e de smartphone ou ainda a indisponibilidade do aparelho, ja
que, as vezes, a familia sé tinha um que era compartilhado com outros filhos; a falta de tempo
para a realizacdo das propostas devido ao trabalho, os afazeres domésticos ou porque a crianga

estava na casa de algum familiar, como avés e madrinhas.

Mudanca para o Whatsapp
Com o final do ano letivo de 2020 e com o inicio de 2021, as praticas foram revistas, ja
tinhamos uma breve experiéncia e que pdde nos direcionar para analisar, refletir e tragar novos

planos a fim de mobilizar a participacdo das familias e suas criangas.
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No ato da matricula em 2021, os responsaveis pelas criangas foram informados sobre o
grupo do Facebook e que este era 0 meio de comunicacdo e interacGes pedagdgicas. Para
reforcar essa informacdo, as professoras entraram em contato via chamada telefénica com os
responsaveis, da mesma forma que foi feita com as turmas de 2020. Nesse periodo foi solicitado
pela SEMED que cada CMEI elaborasse um questionario diagndstico, a ser preenchido pelos
responsaveis das criancas, para que pudéssemos conhecer melhor cada realidade. O
questionario foi publicado no Facebook, porem poucas foram as familias que o responderam.
Dessa forma, voltamos a entrar em contato por chamada telefonica e, assim, obtivemos mais
éxito.

Diante da evidéncia de que a interacdo pelo Facebook nédo estava atendendo ao minimo
esperado, em consonancia com a equipe de gestdo, ficou acordado em reunido pedagogica que
utilizariamos o Whatsapp como meio para as interagcdes pedagdgicas e comunicados, dado que
esse recurso ja € uma realidade na vida de muitas pessoas. Cada professora teria 0 seu grupo e
realizaria postagens diarias, de segunda a sexta, propondo experiéncias pedagogicas,
interagindo com as familias e as criancas em um horario determinado de 4 horas diarias, em um
turno especifico. Este periodo foi estabelecido a fim de organizar e otimizar o tempo e a
comunicagdo, ndo sendo obrigatorias a comunicacao durante todo esse horario. Desta forma,
nos, professoras, ficAvamos a disposi¢do durante esse momento. As familias e as criancas
costumavam interagir conforme as suas disponibilidades, algumas no inicio do turno, outras no
meio e outras no final.

Percebemos que as interacfes alcancaram o minimo de participacdo esperada, as
criancgas e 0s seus responsaveis participavam de forma irregular, alguns com mais frequéncia,
outros ndo. Em alguns dias, ndo tinhamos retorno por parte dos adultos e, consequentemente,
também das criancas. De toda forma, obtivemos mais éxito ao utilizarmos o Whatsapp. Assim,
quando necessario, estabeleciamos contato de forma individual com cada responsavel, a fim de
identificarmos os motivos da ndo participacdo, estes eram semelhantes aos que experimentamos
no periodo em que o Facebook foi utilizado. Mesmo com o desejo da participagdo assidua,
entendemos que era necessario compreendermos essa realidade, ndo aceitando de forma
passiva, mas acolhendo de forma afetuosa cada crianca e adulto que interagia no grupo ou por
meio do contato individual, respeitando os seus motivos, mesmo que nao fossem legitimos e

sempre buscando dar o nosso melhor dentro das possibilidades do ensino remoto.
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Vale a pena salientar que em 2021 permanecemos utilizando recursos proprios para a
realizacdo das interacGes remotas e que tivemos como dificuldades a falta de internet em
determinados momentos, bem como a falta de energia elétrica e o fato dos proprios smartphones

nédo serem adequados para o trabalho.

O lar como espaco escolar

Apesar da necessidade da participacdo das familias e das criancas, tinhamos a
compreensdo de que essa interacdo ndo poderia ser uma obrigagéo, pois 0 uso dos smartphones
e a comunicacao a distancia pode se tornar cansativa para a crianga, além das outras dificuldades
aqui ja apresentadas. Em alguns momentos, os responsaveis pelas crian¢as nos informavam que
a crianca ndo estava disposta a participar, ndo queria ser fotografada, gravar audio ou videos,
por exemplo.

Diante dessa realidade, procuramos sempre deixar clara a importancia da familia tentar
realizar as propostas com as criancas, ainda que ndés ndo tivéssemos a comprovacdo da
realizacdo. Orientdvamos aos adultos para que eles pudessem propd-las para as criangas de uma
maneira lidica, ndo como uma obrigacdo de atividade escolar, e em um melhor momento para
a familia. De acordo com a BNCC Brasil (2018), o direito a interacdo permite a crianga
desenvolver a criatividade, a expressar-se, a conhecer 0 mundo, a relacionar-se com o outro e
perceber as sensacOes. Esses direitos estdo relacionados com a autonomia da crianca, dela
escolher com quem brincar, com o que brincar, fazer suas descobertas, serem ouvidas. O
distanciamento ndo nos permitiu fazer observacfes auténticas sobre essa espontaneidade da
crianga, das varias expressoes que ela apresenta no seu modo de falar, de opinar, no seu brincar,
na demonstracdo de seus sentimentos. Para que seja possivel observar as manifestacGes da
crianca a fim de conhecé-la melhor e atuar em prol do seu desenvolvimento, € necessario um
ambiente que proporcione estimulos correspondentes a necessidade da crianga, conforme é
orientado no RCM (2020, p. 99) quando cita como aspectos necessarios para uma instituicao
de Educacéo Infantil a “organizacdo de ambientes e dos objetos neles contidos, para que sejam
espacos de vida das criancas, considerando suas realidades, suas necessidades, seus desejos”.

Durante as interaces remotas foram propostas experiéncias com a intencionalidade de
promover o agir espontaneo da crianca, a possibilidade de criar, imaginar, se expressar, mas 0s
resultados vinham com intervengdes dos adultos. As falas das criangas eram reproducdes do

que os adultos Ihe orientavam a falar, foram raros os momentos em que foi possivel
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percebermos a espontaneidade por parte das criancas, desde a realizacdo de um reconto ao
rabiscar de um desenho. Dessa forma, era dificil obtermos elementos que nos desse base para
promover maiores estimulos a partir das proprias manifestacbes da crianca. As diferentes
expressdes da crianga nas experiéncias eram de grande importancia para que pudéssemos
apreender mais do seu mundo. O RCM relaciona de forma direta a relagdo entre as
manifestacdes da crianca e as possibilidades de experiéncias a serem propostas a ela:

Na medida em que as interacfes ocorrem, o professor, por meio do olhar
cuidadoso de observador, identifica quais as agdes e reagdes entre os pares,
com os adultos, com os objetos, 0 modo como as criangas se relacionam e
quais sdo os sentidos atribuidos a cada gesto e acdo, seja individualmente, seja
na relacdo com o outro. E nessa relagio pedagdgica atenta que o(a) docente
define suas escolhas e na qual reside a intencionalidade pedagogica de
promover experiéncias significativas de aprendizagem e de desenvolvimento
infantil. (MACEIO, 2020, p. 100).

Temos a consciéncia e o conhecimento de que a educacao escolar ndo é papel da familia,
os familiares das criangas ndo possuem o olhar de uma professora, ndo tém a didatica para
direcionar um trabalho pedagdgico; essa nossa observacao ndo € uma critica, mas uma analise
de como néo foi possivel avaliar o desenvolvimento das experiéncias e as expressdes das
criancas, situacOes estas que poderiam contribuir com a aprendizagem e que sabemos que a
crianca e capaz de realizar sozinha, desde que esteja em um contexto propicio.

Um outro enfrentamento foi a estranheza dos pais em relagdo a proposta pedagogica,
principalmente daqueles cujos filhos estavam iniciando no CMEI. Os familiares das criangas
perguntavam pela licdo e se precisavam comprar caderno, nos cobrando atividades que eles
consideravam mais concretas e de alfabetizagdo. Em suas falas percebiamos uma ansiedade
para que a crianca aprendesse simbolos graficos como letras e nimeros, a ler e a escrever. O
que fazer para que 0s pais compreendessem que as propostas de experiéncias enviadas, se
mediadas, poderiam contribuir para novas aprendizagens? Aos poucos, e de forma simples,
fomos enviando nos grupos e no privado dos familiares algumas orientagGes sobre a pratica
pedagdgica na educacdo infantil e da proposta da nossa Rede, através de audio, textos e videos
educativos para que eles conhecessem e refletissem sobre as diversas formas de aprender da

criancga, porém, poucos familiares mantinham dialogo sobre as questfes pedagdgicas.
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Por tras das cameras

As propostas de experiéncias foram baseadas nas orientacdes da Rede formada pela
SEMED e a proposta pedagogica do CMEI, além das necessidades do contexto das criangas,
identificadas por nds, professoras, a partir da possivel observacdo do que tinhamos de
devolutiva por parte das familias e refletindo sobre 0s aspectos pertinentes a situacao do ensino
remoto e da pandemia.

Diante das nossas observacGes e dos anseios em face da realidade, era comum nos
questionarmos sobre como motivar a participacdo dos familiares e, consequentemente, das
criangas; quais estratégias poderiamos utilizar para que eles fizessem uma parceria mais efetiva
com a escola; o que as familias esperavam da escola nessas interagdes remotas, quais suas
necessidades nesse tempo de tanta indecisao, medos, angustias, incertezas. Nosso interesse ndo
era sO enviar sugestdes de interacBes, mas conhecer melhor as criangas, como elas estavam
emocionalmente, se tinham outras criangas na familia para elas interagirem, enfim, de que modo
poderiamos contribuir para que a crianca e a familia se sentissem acolhidas. Em poucos
momentos alguns familiares, como de costume as méaes, nos deram alguns feedbacks quanto as
nossas praticas e o significado delas para a familia e a crianga. A partir dessas poucas falas,
pudemos perceber se estdvamos no caminho certo, validar as estratégias e ter ideias para
diferentes abordagens e tematicas a serem trabalhadas.

Um fato importante de ser exposto por ser corriqueiro entre as nossas turmas, foram as
indagacOes das mdes quanto ao retorno das aulas presenciais e informacGes sobre programas
sociais do governo destinados aquele publico. Alguns dos questionamentos pareciam serem
realizados em tom de cobranca, sentiamos como se essas responsabilidades fossem transferidas
para nos, professoras, nos causando uma sobrecarga emocional. Muitas falas eram reclamacg6es
pelo ndo retorno as aulas presenciais e pelas dificuldades em receber os pagamentos dos
beneficios.

Além de passarmos por tantos dilemas relacionados a esses aspectos citados e 0s
técnicos para organizacdo das aulas remotas, tinhamos nossas angustias pessoais diante da
realidade que todo o mundo estava vivendo. Muitas vezes ndo estdvamos dispostas
emocionalmente para gravar videos motivadores para as criancas, devido a falta de devolutiva
por parte das familias e por situacdes emergentes de perdas de amigos, familiares doentes, o
medo, a incerteza, indecisdes e a nossa propria saude, que em muitos momentos foi debilitada

pela ansiedade e, até mesmao, pelo contagio do Covid-19. Também tivemos que lidar com o luto
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nas familias das criangas, de seus amigos e vizinhos, o que tornava dificil a motivacdo para

participarem das interacGes remotas.

Planejamento, recursos e propostas

Devido as circunstancias que a pandemia nos trouxe, 0 mundo precisou se reinventar,
com a educacdo ndo foi diferente, em especial, a infantil e publica. A falta de recursos e de
estratégias para atender ao contexto no qual fomos inseridas foi motivo de inquietaces,
ansiedade e angustia.

Em meio as dificuldades, encontramos caminhos através das trocas de ideias e
experiéncias entre as demais professoras, das orientacbes realizadas pela coordenacdo
pedagogica, de estudos e das famosas lives®, algumas por iniciativa da SEMED, como modo de
manter a formacgdo continuada em vigéncia e de dar suporte as nossas praticas; outras que
buscamos como forma de ndo somente encontrarmos respostas para as angustias, mas
principalmente, para melhor exercer a funcdo de professoras, tdo necessaria nesse momento.
Com esse suporte, as nossas propostas pedagogicas puderam ser ajustadas as necessidades e
possibilidades do contexto. Nao propomos que as familias ensinassem as criangaso AE1 0O U
ou a ler e a escrever. O ensino dessas habilidades ndo é o foco da proposta pedagdgica da nossa
Rede, nem tampouco seria pertinente que as familias realizassem qualquer tipo de mediacao
nesse sentido, como mencionado anteriormente. A proposta pedagdgica do CMEI estd em
consonancia com os documentos normativos que a regem, como a Base Nacional Comum
Curricular e o Referencial Curricular de Maceid.

Dessa forma, foi decidido, de forma coletiva, elaborar um documento (nico
do sistema municipal que contemplasse as etapas e modalidades da educacao
bésica e envolvesse 0s temas contemporaneos transversais e as concepgoes
educacionais de aprendizagem consideradas mais importantes para constar
deste referencial. Assim, o olhar da rede se amplia. Constitui-se num olhar
sistémico diante do que esta disposto na BNCC, no qual devem constar todas
as habilidades e competéncias expostas na base e corroboradas no ReCAL.
(MACEIO, 2020, p. 15).

A crianca aprende vivenciando e uma das principais e melhores estratégias para esse
aprendizado é o brincar. Assim, como esté presente no Referencial Curricular de Maceio:

A brincadeira, como um eixo do curriculo, aventa que os bebés e as criancas
apoiam-se nos processos imaginativos e criativos para aprender. Dessa forma,

3 Que se refere aos eventos que, gravados ao vivo, sao transmitidos remotamente, de maneira virtual.
Fonte: https://www.dicio.com.br/live/
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a aprendizagem ndo se da pela transmissdo da informagdo, mas por meio das
interacdes, o0 outro eixo do nosso curriculo. (MACEIO, 2020, p. 48).

Brincando a crianga inventa, descobre, analisa, se relaciona consigo e com o mundo. A
brincadeira é possivel em todo lugar, a crianga brinca até mesmo em situacdes e espagcos em
que o adulto, muitas vezes, ndo enxerga essa potencialidade. As nossas propostas foram
embasadas no brincar. Propomos diversas e diferentes experiéncias de pesquisa, de analise,
reflexivas e dialdgicas, de movimento, literarias, musicais, mas todas com o brincar como plano
de fundo. Outra caracteristica marcante das propostas foi a necessidade da interagdo entre 0s
membros familiares. O nosso objetivo foi aproximar os adultos da realidade da educagéo, da
importancia de eles conhecerem como a crianca esta se desenvolvendo, bem como a intencédo
de promover a relacdo familia e escola para esse momento e para o futuro. Sobre a interagédo
entre familia e escola Piaget (1972/2000) faz uma observacdo que nos possibilita refletir sobre

a necessidade de uma comunicagdo mais proxima entre as duas instituicoes.

Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e os pais leva pois a
muita coisa mais que a uma informacdo mdtua: este intercAmbio acaba
resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real dos
métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das preocupacfes profissionais
dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas
da escola, chega-se até mesmo a uma divisdo de responsabilidades...”
(PIAGET, 1972, p.50).

Por meio das experiéncias que propomos, as criancas tiveram as possibilidades de
explorar os espacos da sua moradia e do seu entorno, observar formas e cores, reconhecer e
explorar a natureza colhendo folhas secas, gravetos, observar as plantas, o vento, o sol,
identificar a presencga de seres vivos como 0s insetos, realizar atividade fisica e movimentos
para 0 melhor desenvolvimento da coordenacdo motora. As experiéncias envolviam materiais
de facil acesso e comuns de se ter em casa, podendo sempre realizar adaptacdes com outros
materiais, a exemplo, o uso de sucatas, como: papeldo, caixas, garrafas pet, tampinhas; para as
modelagens, massa de modelar com farinha de trigo; para pinturas, tintas naturais a base de
agua, circuma, colorau, pé de café.

Uma das praticas de destaque da proposta pedagdégica do CMEI € o desenvolvimento e
a aprendizagem da crianca por meio da interacdo em espacos organizados de forma simbdlica.
Esses espacos representam ambientes comuns na vida das criangas, e estdo organizados com

moveis e objetos para brincadeiras de casinha, supermercado, com jogos e fantasias,
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possibilitando o exercicio de habilidades como o imaginar, criar, descobrir, se relacionar
consigo e com o outro, o faz de contas, explorar as artes e 0s movimentos. Para entrarmos em
consonancia com essa proposta propomaos experiéncias em que as criangas pudessem ter contato
com esse espago, porém em suas proprias casas. Para ilustrar a nossa fala, destacaremos quatro

das experiéncias que foram propostas.

Bichos que aparecem em casa
Foi proposto para as criangas falarem ou fotografarem bichos que aparecem em casa.
Elas relataram que aparecem grilos, escorpides, formigas, baratas. Escolhemos o escorpido para

fazer um estudo sobre acBes que devem ser tomadas caso se depare com o inseto.

Cantinhos de brinquedos

Geralmente faziamos nos dias destinados & videochamadas com o propdsito das criangas
interagirem tanto com os colegas como com os familiares. Elas ficavam felizes, pois mostravam
seus brinquedos, compartilhavam suas brincadeiras, faziam muitas perguntas, podiamos

observar suas falas e suas preferéncias.

Cabaninhas

Foi proposto as criangas que montassem uma cabaninha com materiais que tivessem em
casa, como lencais, colchdo, cadeiras, travesseiros, entre outros. Dentro das cabaninhas elas
poderiam levar os seus brinquedos e livros e convidar quem estivesse em casa para participar

da brincadeira.

Feira

A brincadeira de feira foi a culminancia de um miniprojeto que teve como base a histéria
O menino que foi ao vento norte, de Bia Bedran. As criangas montaram as suas bancas e
brincaram de feira com os seus familiares, fazendo uso da comunicagdo, negociando as vendas,
argumentando, tendo contato com o dinheiro simbdlico que também foi confeccionado.

Em sua grande maioria, as propostas foram planejadas para que as familias pudessem
participar, buscando promover as interacfes familiares de maneira prazerosa. Nessa
perspectiva, muitas teméticas foram abordadas, destacamos mais algumas delas: a contagdo de

historias de vida e a apreciacdo de albuns de familia, resgate de brincadeiras antigas,
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alimentacdo saudavel, higiene pessoal, valores humanos e o reconhecimento de sentimentos e

emogoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dessa experiéncia vivenciada, é possivel realizarmos algumas pontuacdes que
consideramos relevantes para a reflexdo e a pratica na educacgéo infantil.

A nossa experiéncia com o ensino remoto reafirma a necessidade e a importancia da
relacdo familia e escola, para que seja possivel o trabalho em conjunto, visando o objetivo
comum que é o melhor desenvolvimento das criangas. Acreditamos ser necessario criar espagos
e formas de orientar as familias sobre a proposta da educacéo infantil, evidenciando as préaticas
que sdo realizadas nos espacos escolares, bem como 0s seus objetivos, e envolvé-las
promovendo momentos para a incluséo familiar e a sua participacéo ativa. Por meio do ensino
remoto, devido a necessidade das familias realizarem a mediacdo entre nds professoras e as
criancas, pudemos ter contato mais préximo com essas familias, oportunizando a elas
possibilidades de reflexdo sobre a educacéo e a importancia dessa parceria. Assim, acreditamos
que esse contato pode ser 0 comeco de préaticas que aproximem familias e escola. Um segundo
aspecto que é reafirmado é a primordialidade da formacédo continuada para professoras (es), que
atendam as realidades dos contextos observando o que € contemporaneo. A exemplo, sugerimos
temas potenciais como as tecnologias digitais e o desenvolvimento socioemocional, pois a
pandemia trouxe a tona o debate da saude emocional das professoras e do desenvolvimento
socioemocional das criangas.

Também destacamos a disponibilizacdo de recursos suficientes para o melhor
desenvolvimento de nossas praticas, independente do formato de ensino, seja ele presencial ou
remoto. Sabendo que o0 ensino remoto € considerado uma possibilidade em circunstancias
emergenciais, acreditamos também ser importante a elaboracdo de orientacGes para 0 seu
exercicio ja que hoje sabemos da sua utilidade em situagdes como uma pandemia e em diversos

momentos que impecam as intera¢Oes presenciais.
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RESUMO: Tendo como objetivo central averiguar atividades relacionadas a igualdade racial
nos projetos pedagogicos, 0 presente artigo discute questdes sobre “Educacéo, identidade e
cultura”, pelo viés bibliogréfico e qualitativo. Trata-se de parte constituinte de uma pesquisa
do Mestrado intitulada “Identidade Cultural e Saberes Locais: Um olhar sobre as escolas em
Comunidades quilombolas de Traipu, Alagoas”. Aborda-se acerca de como se configura a
igualdade racial nos projetos pedagdgicos e a relagcdo entre as atividades desenvolvidas na
escola e a (re)construcdo da identidade cultural no contexto das comunidades locais. Autores,
como Freire (1987, 2005), Hall (2003, 2006, 2009), Geertz (2008), Pesavento (2012),
Canclini (2011), Sacristan (1995), Freyre (2003), Munanga (2005), Candau (2003,2008,
2014), Pierucci (1999), O’Dwyer (1995), Bhabha, Santos (1994, 1996, 2002) e tantos outros
tecem uma forte teia tedrica possibilitando lancar um olhar de outros angulos e com outras
lentes para a Educacdo e sua relacdo com as culturas. Os resultados dessa discussao reforcam
a concepcdo de que uma sociedade sO podera ser concebida junto com seu territério, o qual
para o quilombola € espaco de vida, de cultura e de identidade, asseverando, dessa forma, a
necessidade de se considerar os diferentes saberes e conhecimentos, desprezando qualquer
outra forma de hierarquiza-los.
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INTRODUCAO

O artigo “Educagao, identidade e cultura”, que aqui se apresenta, é parte constituinte
da pesquisa de Mestrado intitulada “Identidade Cultural e Saberes Locais: Um olhar sobre as
escolas em Comunidades quilombolas de Traipu, Alagoas” e traz como objetivo central
averiguar atividades relacionadas a igualdade racial nos projetos pedagdgicos e a relacdo entre
as atividades desenvolvidas na escola e a (re)construcdo da identidade cultural no contexto
das comunidades locais. Para tanto, o percurso metodologico se deu pelo vies bibliografico e
metodologia qualitativa, a respeito do qual, Marconi e Lakatos (2011, p. 269) explicam que
“preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade
do comportamento humano” além de fornecer “analise mais detalhada sobre as investigacoes,
habitos, atitudes, tendéncias de comportamento etc.”.

Nessa perspectiva, a pesquisa bibliogréafica aparece, permitindo ampla cobertura de
uma gama de fendbmenos e é indispensavel nos estudos histéricos, principalmente, quando -
ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados sendo com base em dados secundarios
como acentua Gil (2008, p. 50). Importa ressaltar, diante disso, que € neste contexto que se
insere este recorte de capitulo de dissertacdo, visto que foi construido, especificamente,
utilizando-se desses instrumentos com vistas a compreender as consequéncias da
discriminacdo, do preconceito e das desigualdades presentes na sociedade, e que envolvem,
predominantemente, a populacao negra.

Tecidas essas consideracdes que configuram o percurso metodoldgico, importa
acrescentar, que a discussao abordada na primeira se¢do, caminha pela temética “Educagéo e
suas relagdes com as culturas”. OS primeiros passos ja proporcionam um encontro com
Freire (1987. p. 68) provocando reflexdes sobre o valor dos diferentes saberes. Adentra-se, a
partir dai, pelas vias dos contextos territoriais e identitarios, os quais sublinham e ressaltam o
significado e valor da terra para os sujeitos, especialmente, para o quilombola.

Nessa segunda secédo, entdo, o passeio se d& pelos “Territorios quilombolas, raizes da
identidade negra”, onde somos recepcionados por Gloria Moura (2017, p. 3) frisando que “a
afirmacdo da identidade nas comunidades negras rurais passa pelo valor da terra e pela
especificidade de suas expressdes culturais”, um convite ao debate envolvente e reflexivo que

recai sobre um novo olhar para a “Identidade Cultural”, que ¢ tratada na tltima se¢ao.
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A Educacao e sua relagcdo com as culturas

"Nao ha saber mais, nem saber menos, ha saberes diferentes".

(Paulo Freire, 1987. p. 68)

Ao surgir na sociedade, o individuo nasce com consciéncia desprovida de qualquer
conhecimento ou hébito e, nessa concepc¢éo, todos os individuos da sociedade nascem iguais.
Sua constituicdo em sujeito ocorre dinamicamente em determinado contexto social, cultural e
politico, modificando, simultaneamente, as suas dimensdes social e pessoal. Com o passar do
tempo, todo o processo de conhecimento e aprendido através da experiéncia, do contato
humano com outras culturas, as quais sdo repertorio das no¢fes humanas e seus produtos
guardados e transmitidos de geracdo em geracdo. Cada sociedade estrutura sua propria cultura
apos receber influéncias de outras, comumente transmitidas quer seja oralmente, quer seja
através de registros escritos, numa (re)construcdo constante de sua identidade, o que

corrobora com o que Hall enfatiza:

A identidade é realmente algo formado ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento. Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado
sobre sua unidade. Ela permanece sempre incompleta, esta sempre “em
processo”, sempre “sendo formada”. (HALL, 2000, p. 38).

Tal explicacdo permite-nos ver a identidade como um processo em andamento, como
identificacdo, na medida em que a vida urbana e a cultura de massa promovem um processo
de homogeneizacédo cultural em que grande nimero de individuos passa a seguir um mesmo
padrdo de cultura que é imposto pela midia e outros mecanismos. Um padrdo que contém
simbolos e interesses universais tais como: cultos a marcas famosas, consumismo e a busca de
uma beleza padréo, por exemplo.

Dessa forma, ocorre uma transformacéo gradual da identidade cultural, trazendo para
a escola a incumbéncia de colocar em pratica seu papel social, sendo o lugar onde os
estudantes possam propagar suas culturas e senti-las apreciadas, mesmo porgque, COMO NoOS
alerta Candau, (2008, p. 13), “[...] ndo é possivel conceber uma experiéncia pedagdgica
“desculturalizada”, isto €, desvinculada totalmente das questdes culturais da sociedade. Existe
uma relacdo intrinseca entre educagdo e cultura(s)”. Do contrario, na constituicdo da

identidade cultural do sujeito existird uma lacuna onde deveriam estar evidenciados 0s
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saberes, as producbes, as manifestacdes, as historias individuais e coletivas, enfim, suas
culturas.

Se a cultura da escola nédo dialogar com o contexto cultural no qual os seus sujeitos
estdo inseridos, ela negligenciara ao educando o direito de ver suas histérias contadas e
valorizadas, pois estara o enxergando como um ser vazio, propenso a ser depositario de
conhecimentos, muitas vezes, alheios ao seu mundo, as suas origens. Uma “concepg¢ao
‘bancaria’ da educacao, em que a Unica margem de a¢dao que se oferece aos educandos ¢ a de
receberem o0s depositos, guarda-los e arquiva-los (FREIRE, 2005, p. 66)”. Um ensino sem
didlogo com teméticas sem nenhum significado e leitura de mundo, uma educagdo opressora
que se contrapBe ao conceito de humanizacdo, que podera resultar na desvalorizacdo da
prépria cultura e valoracdo de outras como se fossem superiores, gerando a negacdo da
prépria identidade por parte do individuo.

E nesse sentido que Sacristan (1995, p. 84-85), nos diz que: “[...] enquanto um grupo
social ndo Vvé refletida sua cultura na escolaridade ou a vé refletida menos que a dos outros,
estamos simplesmente diante de um problema de igualdade de oportunidades”. Um problema
que acarretara o desestimulo e na visdo equivocada, por parte, principalmente, da crianca ou
jovem estudante de que sua cultura ndo tem valor algum diante de outras que séo apresentadas
pela escola. E nesse sentido que esses e tantos outros autores chamam a atencdo para a
urgente necessidade de ruptura da natureza padronizadora, homogeneizadora e monocultural
que as préaticas educativas carregam ha tanto tempo.

Educacdo e cultura(s), como Candau (2008, p. 13) nos coloca, sdo universos que
estdo “profundamente entrelagados e ndo podem ser analisados a ndo ser a partir de sua intima
articulagdo” Ou seja, ndo existe educacdo que ndo esteja imbricada nos processos culturais
onde se situa. Pois, de acordo com Geertz (2008, p. 4), cultura é um contexto onde os sistemas

entrelacados de signos interpretaveis podem ser descritos com densidade. Posto que,

[...] o homem é um animal amarrado a teias de significado que ele mesmo
teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise; portanto, ndo
como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia
interpretativa, a procura do significado. (GEERTZ, 2008, p. 4).

E é essa interpretacdo que a educagdo necessita desenvolver. A atencdo precisa ser
provocada para além do apenas olhar, mas, também, enxergar e perceber que a cultura esta

intrinsecamente ligada ao sujeito e deve estar entrelagada as agdes pedagdgicas, “ver as coisas
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do ponto de vista do ator” (GEERTZ 2008, p. 10), pois “somente um ‘nativo’ faz a
interpretagdo em primeira mao: ¢ a sua cultura” (GEERTZ, 2008, p.11) — e a escola precisa
ouvi-lo, valorizar suas experiéncias e socializar os seus saberes, articular discussfes a
respeito, “olhar as dimensdes simbolicas da agdo social — arte, religido, ideologia, ciéncia,
lei, moralidade, senso comum” (GEERTZ, 2008, p. 21), ja que ela (a escola) ndo esta fora
desse cenario onde os atores principais sdo 0s seus estudantes. Esse cenario exige novas
posturas educacionais e responsabilidades coletivas, sobretudo, da educacdo escolar, como
sublinha Munanga (2005),

[...] a educacéo escolar, embora ndo possa resolver tudo sozinha, ocupa um
espaco de destaque. Se nossa sociedade é plural, étnica e culturalmente,
desde os primdrdios de sua invencdo pela forca colonial, s6 podemos
construi-la democraticamente respeitando a diversidade do nosso povo, ou
seja, as matrizes étnico-raciais que deram ao Brasil atual sua feicdo
multicolor composta de indios, negros, orientais, brancos e mesticos.
(MUNANGA, 2005, p. 17-18).

Esse respeito a diversidade, do qual Munanga se refere, inicia-se em considerar as
particularidades de comunidades (povos) com intima relagdo com as raizes constituintes da
historia brasileira. Especificidades que o ‘nativo’, ator protagonista, o estudante (membro
dessas comunidades) pode levar para o interior da escola, sendo o porta-voz dessas culturas,
dando a elas mais visibilidade, valor e respeito nesse espaco onde se deve sistematizar 0s
saberes do publico que atende. E, nesse contexto, 0 que realmente se quer — “ndo ¢ afastar-se
dos dilemas existenciais da vida em favor de algum dominio empirico de formas ndo-
emocionalizadas; ¢ mergulhar no meio delas”, (GEERTZ, 2008, p. 21).

Assim, ao perceber a importancia de estimular esse olhar, a instituicdo escolar ja dara
um largo passo no enfrentamento a padronizacao cultural, a ideia equivocada de identidade
Unica brasileira, na qual a educacéo foi usada como instrumento de reproducdo de geracdo em
geracdo, num processo de homogeneizacao, desprezo pelo diferente e olhar reducionista sobre
formas culturais regionais que foram folclorizadas.

Essas atitudes de matriz eurocéntrica sO geraram minorias étnicas, grupos que
sofreram histérica exclusdo de seus direitos sociais. Romper com essa cultura escolar
padronizadora, desenvolver uma perspectiva intercultural critica, que fomente a
representatividade de grupos étnico-culturais em curriculos que contemplem a

interculturalidade, a multietnicidade é de urgente necessidade para a educacéo, sobretudo, que
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parta dela o estimulo para um olhar critico de sua comunidade, mostrando que cada tradigdo
étnica é portadora de cultura, que merece ser acolhida, respeitada e defendida. Para tanto, o
professor aparece como elemento chave nessa tarefa, moldando sua préatica pedagogica, a fim

de que essa consciéncia alcance a todos, como enfatiza Munanga, (2005),

[...] um professor ou um educador numa classe é como um ator (nico hum
cenario unico. Apesar de o conteldo da mensagem ser 0 mesmo para todas
as classes, ele precisa adaptar sua encenagdo ao espirito de cada classe,
sendo sera prejudicada a comunicacdo e a mensagem nao sera igualmente
transmitida e entendida por todos. (MUNANGA, 2005, p. 19).

Essa compreensdo de Munanga remete ao desafio enfrentado pela instituicao escolar
que sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade, tendendo “a silencia-las e neutraliza-
las”, como alertam Moreira e Candau (2003, p.161). Assumir que a diferenga é uma riqueza
seria uma tomada de consciéncia significativa, um passo importante para sair da zona de
conforto da padronizacao e fazer perceber a pluralidade de culturas existentes no mundo que
nos rodeia. A problematica que se aponta reside na persisténcia, talvez até inconscientemente,
em tratar a diferenca como um problema a ser superado, confundindo-a com desigualdades.

Infere-se, nesse contexto, a necessidade de partir da diferenca como riqueza e
promover processos sistematicos de dialogo entre diferentes grupos socioculturais, para que o
reconhecimento da diferenca seja mutuo e esteja orientado a promover uma justica cognitiva e
cultural. Uma educacdo intercultural orientada a articular processos que afirmem a igualdade
com processos que afirmem as diferengas, num processo que as valorizem, que promova 0
didlogo orientado para a promocdo da justica, visando articular igualdade e diferenca, na
construcdo de uma democracia onde os diferentes sujeitos e saberes sejam reconhecidos.

Compreender, entdo, o significado, o que difere e 0 peso da igualdade e diferenca,
nas relacBes sociais, €, pois, uma das principais tensdes que se enfrenta na atualidade. Isso
porque a modernidade foi construida a partir, fundamentalmente, da afirmacédo da igualdade.
Em outras palavras: todos sdo iguais perante a lei. No tocante a esse direito, a igualdade
torna-se o baluarte da construcdo da democracia e da cidadania. E, certamente, é esse 0
grande legado e importancia na historia da humanidade, na historia brasileira e na historia de
cada um de nés. De tal modo que, em pleno século XXI, ao que parece, as pessoas caminham

em busca paralela da igualdade e da afirmacdo da diferenga, como nos coloca Pierucci (1999):
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Somos todos iguais ou somos diferentes? Queremos ser iguais ou queremos
ser diferentes? Houve um tempo que a resposta se abrigava, segura de si, no
primeiro termo (...). Ja faz um quarto de século, porém, que a resposta se
deslocou. A comegar da segunda metade dos anos 70, passamos a nos ver
envoltos numa atmosfera cultural e ideoldgica inteiramente nova, na qual
parece generalizar-se em ritmo acelerado e perturbador a consciéncia de que
nos, os humanos, somos diferentes de fato, porquanto temos cores diferentes
na pele e nos olhos, temos sexo e género diferentes além de preferéncias
sexuais diferentes, somos diferentes de origem familiar e regional, nas
tradicBes e nas lealdades, temos deuses diferentes, diferentes habitos e
gostos, diferentes estilos ou falta de estilo; em suma, somos portadores de
pertencas culturais diferentes. Mas somos também diferentes de direito. E o
chamado direito a diferenca, o direito a diferenca cultural, o direito de ser,
sendo diferente. [...] N&o queremos mais a igualdade, parece. Ou a queremos
menos. Motiva-nos muito mais, em nossa conduta, em nossas expectativas
de futuro e projetos de vida compartilhada, o direito de sermos pessoal e
coletivamente diferentes uns dos outros. (PIERUCCI, 1999, p.7).

Torna-se revelador, nesse contexto, que o importante mesmo ¢é articular igualdade e
diferenca, ja que a igualdade ndo se contrapde a diferenca, pelo contrério, ela se contrapde a
desigualdade e a diferenca se contrapde a padronizacdo. O grande desafio, diante disso tudo, é
promover a igualdade, combater todas as desigualdades, mas respeitar as diferencas,
valorizando-as, questionando a homogeneizagéo e a padronizagdo, comumente, configuradora
de diversas praticas socioeducativas que atingem, significativamente, a sociedade e as escolas.

Entretanto, cabe alertar que a esteira de discussdes referentes a esse enfrentamento,
também aponta para o perigo residente na possibilidade de cairmos na “cilada” da

naturalizacdo da desigualdade, sob o discurso da diferenca.

Territorios quilombola, raizes da identidade negra

A afirmacdo da identidade nas comunidades negras rurais passa pelo valor
da terra e pela especificidade de suas expressfes culturais (MOURA, 2017,

p-3)

Territério é, entre outros, um conceito basilar da ciéncia geografica e esta
diretamente vinculado ao poder e dominio exercido pelo Estado nacional, de forma que
conforma uma identidade tal que o povo que nele vive ndo se imagina sem a sua expressao
territorial. “E facil convencer-se de que do mesmo modo como n&o se pode considerar mesmo
0 estado mais simples sem o seu territorio, assim, também a sociedade mais simples s6 podera

ser concebida junto com o territério que lhe pertence” (RATZEL apud MORAES, 1990, p.
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73). Na visdo de RAFFESTIN (1993), o territorio pode se manifestar em multiplas escalas,

ndo possuindo necessariamente um carater politico. Assim, é essencial compreender

que 0 espaco é anterior ao territorio. O territério se forma a partir do espaco,
é o resultado de uma acdo conduzida por um ator sintagmatico (ator que
realiza um programa) em qualquer nivel. Ao se apropriar de um espaco,
concreta ou abstratamente [...] o ator “territorializa” o espago. (RAFFESTIN,
1993, p. 143).

Na concepcdo antropoldgica, consoante Cazella, Bonnal e Maluf (2009, p. 28),
diversas territorialidades se exercitam sobrepondo-se hum mesmo espa¢o, rompendo a ideia
de “exclusividade”. Um territério ligado a processos de identidade societaria, relacionado a
formas de consciéncia do espaco, de autoconsciéncia de grupos que se identificam pela
relacgdo com um dado espaco que, para Santos (1996), sdo conjuntos indissociaveis de
sistemas de objetos e sistemas de a¢Bes. Conceituacdo de espaco geografico que levou Santos
(1994, 1996) a propor que a categoria de andlise seja a de “territdrio usado”.

Santos (2002, p. 10) pondera que “o territério tem que ser entendido como o
territério usado, ndo o territdrio em si”, pois ele € o “chdo mais a identidade”. “[...] Uma
totalidade complexa formada de relacBes, ao mesmo tempo, solidarias e conflitivas. O
territério usado constitui-se como um todo complexo onde se tece uma trama de relacdes

complementares ¢ conflitantes”. Milton Santos (2002) enfatiza que

[...] o territ6rio é o lugar em que se desembocam todas as agdes, todas as
paixdes, todos os poderes, todas as forgas, todas as fraquezas, isto é, onde a
historia do homem plenamente se realiza a partir das manifestacdes da sua
existéncia. (SANTOS, 2002, p. 11).

Ja para Saquet (2008), é importante notar que,

se entendermos o territorio apenas como uma area delimitada e constituida
pelas relacbes de poder do Estado, consoante se entende na geografia,
estariamos desconsiderando diferentes formas de enfocar o seu uso, as quais
ndo engessam a sua compreensdo, mas a torna mais complexa por envolver
uma analise que leva em consideracdo muitos atores e muitas relacoes
sociais. Assim, o territorio pode ser considerado como delimitado,
construido e desconstruido por relacdes de poder que envolvem uma gama
muito grande de atores que territorializam suas acGes com o passar do
tempo. (SAQUET, 2008, p. 31).

Nesse entendimento, a delimitacdo pode ndo ocorrer de maneira precisa, pode ser

irregular e mudar historicamente, bem como, acontecer uma diversificacdo das relacdes
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sociais num jogo de poder cada vez mais complexo. O espago antecede o territorio, mas
como afirma Fernandes (2005), estes se relacionam de maneira dialética.

[...] O espago nunca é destruido, ao contrério do territorio, que é construido e
destruido pela sociedade e em suas disputas. Estes sdo, concomitantemente,
produto das relagBes sociais, bem como, condicdo para a realizacdo dessas
relacbes sociais. Por isso, a producdo de espacos e de territérios se da de
maneira historica e dialética, ou seja, por meio do conflito, da contradicéo e
da solidariedade. (FERNANDES, 2005, p. 16).

Em outras palavras, as relagdes sociais se concretizam no espago e o transforma em
territorio, reciprocamente. E uma relagdo inerente ao ser humano. A “dimenséo espacial e a
territorialidade sdo componentes indissociaveis da condi¢cdo humana. (HAESBAERT, 2006,
p. 16)”. Com ja dizia Santos (1977, p. 232), “a utilizagdo do territorio pelo povo cria o

espaco”; imutavel em seus limites e apresentando mudangas ao longo da historia.

[...] o espago um a priori e o territdrio um a posteriori. O espago é perene e 0
territério é intermitente. Da mesma forma que o espaco e o territério sdo
fundamentais para a realizagdo das relagBes sociais, estas produzem
continuamente espagos e territérios de formas contraditdrias, solidarias e
conflitivas. Esses vinculos sdo indissociaveis. (FERNANDES, 2005, p. 16).

As identidades territoriais sdo, entdo, produto/produtoras de territorialidades e estas
s&0 0 conjunto das praticas dos sujeitos em relacdo a realidade material. E o resultado da
soma das relagdes estabelecidas pelo ser humano com o territério (a exterioridade) e entre 0s
proprios seres humanos (a alteridade). (DEMATTEIS apud SAQUET, 2007). “Toda
identidade territorial € uma identidade social definida fundamentalmente através do territorio
(HAESBAERT, 1999, p. 172)".

O territdrio para o quilombola

Em se tratando de comunidades quilombolas, a territorialidade somada a ideia de
pertencimento de grupo significa, para o negro, espaco de vida, de cultura, de identidade. O
valor da terra se distingue daquele dado pelos grandes proprietarios. Ela representa resgate,
memoria, historias, saberes, tradicdes, valores, sustento, capacidade de resisténcia & opresséo,
luta pautada nos fundamentos culturais. A terra para a populagdo negra tem relagdo com a

dignidade, a ancestralidade e a uma dimensdo coletiva. E nesse viés, que o territorio
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quilombola e todas as manifestagdes presentes nessas comunidades constituem um patrimonio
cultural a ser protegido pelo Estado brasileiro.

Na ciéncia de que as comunidades quilombolas estabelecem intima relagdo com seus
territorios, cabe recapitular que nem sempre elas tiveram tal denominacdo. “Toda habitagao
de negros fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos
levantados nem se achem pildes neles” é uma delas, sendo essa a primeira definicdo de
quilombo que, em consonancia com Moura (1997), foi dada pela Coroa portuguesa, como
resposta do rei de Portugal a consulta do Conselho Ultramarino (2/12/1740). Uma definicéo
que ndo abarcava as dinamicas sociais que esses grupos passaram. Um conceito imperial
situado distante da realidade fatica vivenciada pelos quilombos.

A literatura mostra que ao longo do tempo, esses territorios receberam varias
denominagdes: Terra de Pretos “auto-definicdo comumente utilizada pelas comunidades
negras rurais para seus territorios, principalmente no Maranhdo e Pernambuco” (ALMEIDA,
2002, p. 38); Terras de Santo “Nome atribuido as terras doadas pela Igreja catdlica tendo
como contrapartida a construgdo de uma Igreja” (REIS e SILVA, 1989); Mocambo ou
quilombo “denominagdo atribuida as comunidades negras ribeirinhas do baixo Amazonas”
(FUNES, 1996, p. 147). Seus habitantes quilombolas ou Calhambolas, “nome juridico dado
aos habitantes dos quilombos do século XVII” (RAMOS, 1996, p. 165) estavam sempre em
busca de se libertarem do sistema escravista e se preservarem das perseguicbes e

preconceitos. Na contemporaneidade, consoante a afirmacdo de O’Dwyer (1995).

[...] quilombo ndo se refere a residuos ou resquicios arqueoldgicos de
ocupacdo temporal ou de comprovacdo biolégica. Ndo se trata de grupos
isolados ou de populagdo estritamente homogénea, nem sempre foram
constituidos a partir de movimentos insurrecionais ou rebelados. Sobretudo
consistem em grupos que desenvolveram préticas cotidianas de resisténcia
na manutencdo e na reproducdo de seus modos de vida caracteristicos e na
consolidagéo de territorio proprio. (O’DWYER, 1995, p. 2).

O conteudo trazido pelo Decreto 4887/2003 define comunidade remanescente
quilombola como “grupos étnico-raciais segundo critérios de autoatribuicdo, com trajetoria
historica propria, dotados de relacGes territoriais especificas, com presungdo de ancestralidade
negra relacionada com a resisténcia a opressdo historica sofrida”. (BRASIL, 2003). Como
visto, foram varias as definicdes utilizadas para nomear as comunidades quilombolas,

podendo-se inferir sobre elas o significado de defesa contra a marginalizacdo e fuga do arduo
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passado escravista, uma espécie de escudo protetor. As tantas defini¢cbes que foram dadas para
as comunidades quilombolas, evocam a necessidade de relacionar territorio e identidade,

[...] praticar pesquisas acerca dos direitos das chamadas ‘minorias’,
contemplar o direito a diferenca e reconhecer os direitos étnicos dessa
populacdo. As tradicBes quilombolas estdo em permanente construcdo e
resisténcia diante dos mais diferentes conflitos, seja desde a escraviddo negra
até os que ocorrem hodiernamente contra diversos grupos ao lutarem pela
preservacdo, manutengdo do territério e permanéncia neste”. (ROCHA;
SANTOS, 2016, p.2).

A identidade quilombola possui imbricacdo com o territorio e cada um possui a sua
historia e [...] um cotidiano definido pela necessidade de construcdo da dignidade humana,
uma vez que a historia desses sujeitos tem as marcas de um caminho coletivo de resisténcia e
desamparo social. (ROCHA; SANTOS, 2016, p. 10). Assim, a terra, para os quilombolas,
representa, entre outros significados, um resgate da memaria dos antepassados, tradigdes, o
lugar onde se criam e recriam valores, e onde se luta para garantir o direito de ser diferente
sem ser desigual, ou seja, o territorio como um espago onde se d4 o [...] “processo de
construcao da identidade dos quilombolas”. E que estad “intrinsecamente ligado a um historico
de resisténcia, construido de acordo com as especificidades locais, regionais, politicas e
culturais de cada comunidade quilombola. (BRASIL, 2012, p. 16)”.

Identidade cultural

Ao discutir identidade cultural, é bastante importante partir da premissa de que
“Somos oriundos de uma formagdo que atribui, aos brancos, aos europeus, a cultura que
dizem classica, pois permanece no tempo, desconhecendo-se culturas dos povos nao europeus
que também tém permanecido no tempo”. Desconhece-se, além disso, 0s conhecimentos
produzidos por outro povo negro, os egipcios [...] que “estdo no nascedouro da filosofia e das
ciéncias o que se costuma atribuir aos gregos € a outros europeus”. Um contexto que leva as
pessoas a “confundir cultura com ilustragdo, civilizagdo com o hemisfério norte, ao lado de
outros tantos equivocos”. (SILVA, 2007, p. 500).

Comumente, ao se falar em identidade, pensa-se imediatamente em algo mais
individual do sujeito social, entretanto, com total ineréncia ao convivio social com relagéo a
concepgdes das pessoas sobre aquilo que lhes € significativo. Assim, faz-se necessario ter em

mente, que cultura € parte desse conjunto e configura o viver coletivo, de igual forma que a
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identidade cultural, é aidentificacdo essencial da cultura de um povo e faz alusdo as
caracteristicas socialmente herdadas e aprendidas que os individuos vao adquirindo a partir de
seu convivio social: a lingua, a culinaria, a forma de se vestir, as crengas religiosas, normas e

valores. No que se refere a representacdo social, a identidade, como acentua Pesavento,

[...] € uma construgdo simbolica de sentido, que organiza um sistema
compreensivo a partir da ideia de pertencimento. A identidade é uma
construcdo imaginaria que produz a coesdo social, permitindo a identificacdo
da parte com o todo, do individuo frente a uma coletividade, e se estabelece
a diferenca (...) € relacional, pois ela se constitui a partir da identificacdo de
uma alteridade. Frente ao eu ou ao nds do pertencimento se coloca a
estrangeiridade do outro”. (PESAVENTO, 2012, p. 89-90).

As identidades, como ressalta Hall (2009, p. 108 -109), “parecem invocar uma
origem que residiria em um passado histérico com os quais elas continuariam a manter uma
certa correspondéncia”. Esses elementos influenciam diretamente na edificacdo das
identidades, uma vez que constituem parte significativa do conjunto de atributos que formam
0 contexto comum entre os individuos de uma mesma sociedade, parte fundamental da

comunicacdo e da cooperacgdo entre os sujeitos. Nessa discussdo, Hall (2009) acentua que

precisamos vincular as discussdes sobre identidade a todos aqueles processos
e praticas que tém perturbado o carater relativamente “estabelecido” de
muitas populagfes e culturas: os processos de globalizagdo, os quais, eu
argumentaria, coincidem com a modernidade (Hall,1996) e os processos de
migragdo forcada (ou “livre”) que tém se formado um fendmeno global do
assim formado mundo pds-colonial. (HALL, 2009, p. 108-109).

Assim, deve-se considerar que, para conhecer uma cultura, é preciso ir além de uma
simples descri¢do, fazer uma andlise, interpretar e buscar os significados contidos nos
comportamentos humanos, nos ritos e nas acfes. As palavras Geertz, (2008, p. 14) reforcam

essa necessidade ao sugerir caminhos para tal investigagdo. Para o autor, a

analise cultural é (ou deveria ser) uma adivinhacdo dos significados, uma
avaliagdo das conjeturas, um tracar de conclusdes explanatorias a partir das
melhores conjeturas e ndo a descoberta do Continente dos Significados e o
mapeamento de sua paisagem incorpérea. (GEERTZ, 2008, p. 14).

Mas, quem somos nés culturalmente? Responder a esse questionamento € uma
provocacdo a um pensamento mais critico das pessoas. Parece ndo haver uma resposta

imediata. Estimula-se ao repensar como se deu ou se da o processo de formacdo das
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identidades. Raramente se pensa como cada um de nés foi construido culturalmente e quais
influéncias culturais permitiram identificagbes com determinados grupos sociais, propostas,
concepcdes. Trata-se de oportunizar espacos que levem a tomada de consciéncia, como
enfatiza Candau (2008, p. 25-26), “da construgdo da nossa propria identidade cultural, no
plano pessoal, situando-a em relagdo com o0s processos socioculturais do contexto onde
vivemos e da histéria de nosso pais”, e esse ¢ um dos paises mais miscigenados do mundo
com contribuicdo de varios povos na formacdo da nossa identidade, principalmente os de

origem africana como caracteriza Freyre:

Todo brasileiro, mesmo o alvo, de cabelo louro, traz na alma, quando ndo na
alma e no corpo - ha muita gente de jenipapo ou mancha mongolica pelo
Brasil - a sombra, ou pelo menos a pinta, do indigena ou do negro. [...] A
influéncia direta, ou vaga e remota, do africano. Na ternura, na mimica
excessiva, no catolicismo em que se deliciam nossos sentidos, na musica, no
andar, na fala, no canto de ninar menino pequeno, em tudo que é expressao
sincera de vida. Trazemos, quase todos, a marca da influéncia negra.
(FREYRE, 2003, p. 191).
Tal descricéo apresenta marcas da influéncia africana na estrutura da nossa formacéo
e mostra aspectos de uma identidade cultural que é dindmica e que se mobiliza a partir dos
processos de identificagdo que véo surgindo e sendo revisitados ao longo da vida, dando
origem a novos processos de constituicdo que ocorrem tanto no plano individual como no

coletivo. O importante é ter a consciéncia de que somos, também, construidos culturalmente.

Desvelar esta realidade e favorecer uma dinadmica, contextualizada e plural
das nossas identidades culturais é fundamental, articulando-se a dimensdo
pessoal e coletiva destes processos. Ser conscientes de nossos enraizamentos
culturais, dos processos de hibridizacdo e de negacdo e silenciamento de
determinados pertencimentos culturais, sendo capazes de reconhecé-los,
nomea-los constitui um exercicio fundamental. (CANDAU, 2008, p. 26).

Do contrario, sem conscientizacdo da diversidade cultural existente nesse mundo,
corre-se 0 risco de termos praticas educativas que so alargam a distancia entre as experiéncias
socioculturais e a escola, com implicacbes muito negativas na vida do estudante,
principalmente, daqueles “oriundos de contextos culturais habitualmente ndo valorizados pela
sociedade e pela escola” (CANDAU, 2008, p. 27). Os estudantes de comunidades
quilombolas fazem parte desse grupo com prejuizos diversos. Vitimas, tambem, do

daltonismo cultural presente na cultura escolar em que as pessoas, mesmo vivendo imersas
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numa sociedade com pluralidade cultural, ndo conseguem perceber toda diferenciacdo

existente na sociedade. A autora esclarece que

0 daltonismo cultural tende a ndo reconhecer as diferencas étnicas, de
género, de diversas origens regionais e comunitarias ou a ndo coloca-las em
evidéncia na sala de aula por diferentes razdes: a dificuldade e falta de
preparo para lidar com estas questdes, o considerar que a maneira mais
adequada de agir é centrar-se no grupo “padrdo”, ou, em outros casos, por,
convivendo com a multiculturalidade quotidianamente em diversos ambitos,
tender a naturalizé-la, o que leva a silencié-la e ndo considera-la como um
desafio para a pratica educativa. (CANDAU, 2008, p. 28, grifo da autora).

A partir das razdes apontadas pela autora, parece-nos que a escola configura-se como
uma das instituicGes em que o daltonismo cultural esta mais presente, 0 que exige maior
sensibilidade dos educadores para perceber essas diferencas culturais que estdo na sala de
aula. Trabalhar essa questdo é de fundamental importancia para 0s processos de uma

educacéo intercultural que promova o

[...] didlogo entre diversos sujeitos — individuais e coletivos —, saberes e
praticas na perspectiva da afirmacdo da justica — social, econdmica,
cognitiva e cultural [...] através de politicas que articulam direitos da
igualdade e da diferenca. (CANDAU, 2014, p. 1).

Importa salientar, a partir disso, que ndo h& marca propria de identidade
(essencialismo identitario) que adjetiva a forma de ser de uma pessoa: homem, mulher, negro
ou indigena. Como metaforiza Canclini (2007, p. 44), “as identidades podem ser mais camisa
do que pele”, pois tém suas estruturas constantemente modificadas pela interferéncia da

globalizacdo. Da mesma forma € a identidade do sujeito pds-moderno.

[...] A medida que os sistemas de significacdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — ao menos temporariamente. (HALL, 2006, p. 13).

Trata-se de um processo de traducdo cultural agonistico, uma vez que nunca se
completa, mas que permanece em sua indecidibilidade (HALL, 2003, p. 74). Refere-se, ao
mesmo tempo, a identidade hibrida “que se fundamenta, sobretudo, no multiculturalismo
como um espago que possibilita o dialogo entre as culturas, um fator novo que resulta do
embate entre duas culturas diferentes” (CANCLINI, 2011). Sob o prisma positivo, “o

hibridismo abriria espaco também a uma espécie de tolerancia as diferencas culturais”.
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Pode-se, pois, diante do posto por Canclini e Hall, aproximar tais concepcdes de
concepcdes equivocadas que se tem sobre as identidades dos povos tradicionais, inferindo que
com o0s componentes das comunidades de remanescentes quilombolas isso ndo ocorre de
maneira diferente, eles também tém identidade cultural propria, que essa identidade ndo é
estatica. Existe pluralidade no modo de ser quilombola e ha a necessidade de perceber essa
construgéo cultural neles e nos diferentes grupos sociais.

No contexto dessas afirmagdes, “faz mais sentido falar ndo em ‘cultura’, mas em
‘culturas’ (FREIRE apud SILVA, 2017), bem como, é imperioso enxergar o individuo e seus
agrupamentos em suas especificidades”. Para Hall (2003), a hibridizacdo acontece no
contexto da didspora e no processo de traducdo cultural que os individuos vivenciam para se
adaptarem as matrizes culturais diferentes da sua de origem. No tocante a essas concepcoes,
Santos (2002), coloca que a construcdo democratica das regras de reconhecimento reciproco

entre entidades e culturas distintas, pode resultar em mdltiplas formas de partilha — tais como,

identidades duais, identidades hibridas, interidentidade e transidentidade —
mas todas elas devem orientar-se pela seguinte pauta transidentitaria e
transcultural: as pessoas e 0s grupos sociais tém o direito a ser iguais quando
a diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a igualdade os
descaracteriza. Este é, consabidamente, um imperativo muito dificil de
atingir e de manter. (SANTQS, 2002, p. 74-75).

Tal contexto revela que o dialogo com outras culturas mostra identidades sendo
sempre reformuladas, ressignificadas e reconstruidas, num processo constante de assimilacédo
e diferenciacdo para com o “outro”, permanecendo sua indecisdo sobre qual matriz cultural o
mais representa. O hibridismo provoca a impressdo de incompletude “[...] demanda das
culturas uma revisdo de seus préprios sistemas de referéncia, normas e valores, pelo
distanciamento de suas regras habituais ou “inerentes” de transformagao”. (BHABHA, 1997
apud HALL, 2003, p. 74-75). Tais reflexdes devem ser adotadas e discutidas no contexto
educacional e na pratica escolar cotidiana, considerando que “a cultura é central ndo porque
ocupe um centro, uma posi¢do unica e privilegiada, mas porque perpassa tudo o que acontece
nas nossas vidas e todas as representacoes que fazemos desses acontecimentos” (HALL, 1997
apud NETO, 2003, p. 6).
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CONSIDERACOES FINAIS

Como visto, o estudo delineia-se em torno de questdes ligadas a educacéo, identidade
e culturas. O arcabougo tedrico tragado evidencia que o territorio para o quilombola é espaco
de vida, de cultura, de identidade e se encontra intrinsecamente ligado a um historico de
resisténcia construido em consonancia com as singularidades locais, regionais, politicas e
culturais de cada comunidade. E robusta a discussao acerca de identidade e cultura, e assevera
a necessidade de se considerar os diferentes saberes, desprezando qualquer outra forma de
hierarquizacdo. Ao invés disso, numa perspectiva intercultural, busca-se estimular o dialogo
entre eles, combatendo as formas de silenciamento, invisibilizacdo e/ou inferiorizacdo de
determinados sujeitos socioculturais, favorecendo a construcdo de identidades culturais
abertas e de sujeitos de direito, assim como a valorizacdo do outro, do diferente, e o didlogo

intercultural.
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ENSINO REMOTO, TDIC E O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO PUBLICA

Luciana Francisca dos Santos?

RESUMO

Este trabalho avalia o processo de ensino remoto na educagéo infantil e fundamental I,
considerando as diretrizes escolares e a relevancia das tecnologias educacionais durante a
pandemia. Sendo assim, buscou-se analisar tais questionamentos: i) A modalidade remota
atende a especificidade da educacao infantil? ii) No que tange a aprendizagem, o que evidenciam os
dados da pesquisa, amparado pela opinido de especialistas? iii) Os docentes possuem
dificuldades quanto ao uso das midias digitais? A justificativa para este estudo surgiu da
inquietacdo ap6s ouvir relatos de professores cursistas nas aulas remotas da pds-graduacéo em
Linguagem, da qual estudo, afirmarem sentir dificuldades quanto ao uso das ferramentas
digitais. A pesquisa de natureza quantitativa e qualitativa foi aplicada em abril de 2021. Para o
corpus, elaborou-se um questionario gerado no google Forms, enviado via link para os docentes
nos grupos de whatsApp, devido a suspensao das aulas presenciais. Os professores participantes
da pesquisa atuam em Macei0 e alguns municipios, a saber: Messias, Rio Largo, Atalaia e Unido
dos Palmares. O trabalho fundamenta-se nos autores: (FREIRE, 1996); (LEFFA, 2005);
(JENKINS, 2009); (VIANA, 2009); (RIBEIRO, 2016); (ZOZZOLI, 2016); (SOARES, 2021),
etc. Os resultados da pesquisa comprovam que houve uma grande evasao dos alunos devido a
escassez de equipamentos tecnoldgicos e a falta de conectividade. Outro ponto crucial foi a
falta de formac&o profissional para os mediadores atuarem com as midias digitais visto que
muitos tinham essa dificuldade. Esses entraves contribuiram negativamente para aumentar o
abismo ja existente no que concerne a aprendizagem das criancas em Alagoas entre 2020 e
2021.
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ABSTRACT

This work evaluates the remote teaching process in early childhood and elementary
education, considering school guidelines and the relevance of educational technologies
during the pandemic. Therefore, we sought to analyze these questions: i) Does the remote
modality meet the specificity of early childhood education? ii) With regard to learning,
what do the research data show, supported by expert opinion? iii) Do teachers have
difficulties in the use of digital media? The justification for this study arose from the
concern after hearing reports from course teachers in remote classes of the postgraduate
course in Language, which I study, claiming to experience difficulties in the use of digital
tools. The quantitative and qualitative research was applied in April 2021. For the corpus,
a questionnaire generated in Google Forms was prepared, sent via link to teachers in
WhatsApp groups, due to the suspension of face-to-face classes. The teachers
participating in the research work in Maceio and some municipalities, namely: Messias,
Rio Largo, Atalaia and Unido dos Palmares. The work is based on the authors: (FREIRE,
1996); (LEFFA, 2005); (JENKINS, 2009); (VIANA, 2009); (RIBEIRO, 2016);
(ZOZZOLI, 2016); (SOARES, 2021), etc. The survey results show that there was a large
dropout of students due to the scarcity of technological equipment and lack of
connectivity. Another crucial point was the lack of professional training for mediators to
work with digital media since many had this difficulty. These obstacles contributed
negatively to increasing the existing gap in terms of children's learning in Alagoas
between 2020 and 2021.

Keywords: Remote Teaching; Child education; Fundamental I; Technologies; Digital
inclusion.
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INTRODUCAO

As tecnologias ligadas ao processo de ensino e aprendizagem nunca foram tdo essenciais
COmMoO 0 que vivenciamos agora, em virtude do ensino remoto emergencial, como resultado de
uma pandemia de COVID 19 que impds restricdes a forma presencial de ensino. Urge,
portanto, um olhar mais critico desse processo de ensino mediado por meio das tecnologias.

Desde a popularizacdo da internet, em meados de 1990, as relacdes comerciais, culturais
e sociais foram transformadas, de modo que a sociedade passou a produzir e consumir objetos
tecnoldgicos como forma de prover suas necessidades. Com efeito, a internet e as midias
digitais revolucionam o modo de viver do corpo social, especificamente, no que tange ao campo
da educacdo. Sobre isso, Jenkins (2009, p. 38), em sua obra Cultura da Convergéncia, ja
sinalizava: “Convergéncia nao significa perfeita estabilidade ou unidade. Ela opera como uma
forca constante pela unificagio, mas sempre em dinimica tensio com a transformagio”. E nesse
dinamismo que as praticas sociais e culturais sdo ressignificadas para atender ao novo modelo

de ensino.

Consequentemente, rompem-se as distancias espago-temporais, promovendo o0
intercAmbio entre paises e estudantes, possibilitando o acesso universal ao ensino. Nesse
contexto, frente a tantas mudancas, as conexdes sdo ubiquas e as informacgdes chegam de forma
imediata, favorecendo o conhecimento. A revolucéo digital traz ganhos inexoraveis ao ensino,
ao proporcionar a criacdo de plataformas com contetdos digitais, interacdo e inovacdo. Frente
a esse desafio esta o docente que se vé cercado de tecnologias e precisa se atualizar
permanentemente para ensinar online.

Com o advento do Coronavirus, surgiu a obrigatoriedade do ensino remoto, modalidade
muito parecida com a EAD (ensino a distancia), por se assemelhar as interfaces e midias
utilizadas. Todavia, 0s recursos necessarios para o cumprimento dessa exigéncia ndo foram
ofertados, o que levou docentes a buscarem aperfeicoamento na internet para atenuar suas
limitacBes. Sendo assim, 0 ensino remoto provocou uma quebra de paradigmas na didatica
escolar ao introduzir ferramentas que ndo eram utilizadas pelos mediadores. A dificuldade em
utilizar essas ferramentas na EAD ja era foco de discussdo desde 2009 quando Viana constatava
e alertava em sua pesquisa para a real necessidade de buscar formacdo nessa area, pois é
inconcebivel atuar na educagdo sem a conscientiza¢do da importancia dos artefatos midiaticos

na aprendizagem. “Assim, pode-se dizer que parte dos professores da modalidade a distancia
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ainda se encontra em niveis iniciais da inclusdo digital” [...] (VIANA, 2009, p. 293).

A despeito disso, Freire ja ressaltava a importancia de formagdo permanente; em outras
palavras, 0 docente gesta a ideia de que se é um eterno aprendiz. “E na inconclusdo do ser, que
se sabe como tal, que se funda a educagdo como processo permanente” (1996, p.24). A
justificativa para essa pesquisa surgiu da essencialidade de buscar respostas concisas para a
comprovacao das hipoteses iniciais, visto que a inclusdo digital ainda é um obstaculo a ser
superado, pois, conforme Rita Zozzoli “o simples acesso ao mundo digital ndo implica incluséo,
seria necessario um processo de criagdo de uma inteligéncia coletiva que seja um recurso
estratégico para inserir uma comunidade ou um pais em um ambiente globalizado”
(BUSTAMANTE, 2010, p. 17 Apud ZOZZOLI, 2016, p.141).

A‘inquietagéo por esse objeto de estudo se intensificou ainda mais ao ouvir alguns relatos
das experiéncias de professores que sentiam muitas dificuldades ao se utilizarem das midias
digitais no exercicio de sua profissdo. Essa situacdo se comprovava até mesmo no momento de
acesso as aulas remotas da pés. Portanto, de acordo com o exposto, é de suma relevancia
averiguar o processo pedagdgico nas escolas publicas de educacdo infantil e ensino fundamental
| de Alagoas, diante do contexto de suspensao das aulas presenciais. Sendo assim, o trabalho
discorre sobre as especificidades do ensino remoto de uma forma geral ressaltando o que
preconiza as instru¢des normativas. Destarte, trata do tema “Ensino remoto: retrocesso para a
educacéo infantil”? Em seguida, traz os dados da pesquisa que comprovam a precariedade do
ensino remoto para a educacdo infantil e fundamental 1, amparado pela opinido de especialistas
da area. E, por ultimo, discorre sobre as reflexdes docentes acerca das habilidades e
competéncias quanto ao uso das midias digitais e das dificuldades no processo de ensino e

aprendizagem durante a pandemia.

ANALISE DA PESQUISA

A pesquisa é de natureza quantitativa e qualitativa e foi realizada por meio de um
formulario gerado no google Forms, enviado via link, no més de abril de 2021. A forma
encontrada para disseminacdo do link foi o grupo de whatsApp com professores da rede
municipal de ensino. O filtro dos dados foi gerado pelo proprio google forms. O formulario

contém 13 perguntas, algumas com mais de uma resposta e outras de multipla escolha, sendo
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uma aberta. Logo, foi possivel ter uma visdo mais precisa da pratica docente, das dificuldades
encontradas neste percurso do “ERE, e as até onde iam os conhecimentos e habilidades destes
docentes ao se utilizarem das midias digitais. Desta forma, todos os que responderam ao
questionario contribuiram de forma significativa para o esclarecimento da pesquisa.

A relevancia dessa pesquisa torna possivel a insercdo de politicas publicas para a melhoria do

ensino

O estudo abrangeu os municipios de Maceid, Atalaia, Messias, Rio Largo e Unido dos
Palmares. Os profissionais possuiam formacdes diversas como: pedagogos, educadores fisicos,

magistério e Letras, conforme explicitado no quadro a seguir.

Gréafico 1

2) Qual a sua formagéao?

34 respostas

@ Letras

@ Pedagogia
Artes

@ Magistério

@ Educacao Fisica

A
W

Qual a sua Formacéo?
Fonte: Dado coletado mediante formulario da pesquisa em Abril de 2021

Analisando o resultado do grafico 1, chamou-nos a atencdo o percentual de escolarizacdo
dos professores que atuam na educacdo infantil e séries iniciais do fundamental I, pois cerca de
61,8% tem formac&o superior em pedagogia, o que é um dado relevante, e somente 17,6% tem
magistério. Devido a situacdo do ERE ndo se pode falar que houve formacéo para a atuacdo
nessa modalidade de ensino; visto que a prioridade era que todos se cuidassem e que as aulas
presenciais fossem suspensas. No entanto, se as escolas municipais estivessem equipadas
com computadores e notebook, além de conectividade, o resultado, provavelmente, seria
favoravel ao ensino.

O resultado do grafico 2, foi inserido somente a titulo explicativo dos segmentos

2 ERE, Ensino Remoto
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analisados. Deste modo, das 34 respostas recebidas, 35,3% dos educadores atuavam no ensino

infantil e 64,7%, no fundamental I, conforme grafico abaixo:

Gréfico 2

4) Qual segmento atua?
34 respostas

@ Educ. Infantil
@ Ensino Fund. |

Fonte: Dados e imagem do formulario da pesquisa em Abril 2021.

As especificidades do Ensino Remoto

O ERE, foi instituido em carater emergencial, conforme o decreto n° 6, de 20 de marco
de 2020. No seu artigo 2°, § 1° oficializa como deve funcionar algumas atividades profissionais:
“Os trabalhos poderao ser desenvolvidos por meio virtual” (BRASIL, 2020). A principio, por
ser uma novidade, acabou deixando toda a comunidade escolar apreensiva, pois adequar-se a
uma realidade inesperada néo é facil. Como resultado disso, houve um grande interesse por parte
de pesquisadores e especialistas da a&rea em acompanhar o desenvolvimento dessa modalidade

de ensino a fim de verificar os seus desdobramentos quanto a aprendizagem dos alunos.

Vale ressaltar também o que preconiza outros instrumentos normativos, pois algumas
alteracOes foram feitas, de acordo com a lei N° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que altera a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases) no seu artigo 2° no que se refere a reducdo de carga horaria
anual tanto da educacao infantil (inciso 1), quanto do fundamental e médio (inciso 1), visando
minimizar as perdas educacionais. Analisando o ERE de um modo geral, observou-se na pratica
cotidiana que essa modalidade de ensino ndo foi bem aceita pelo corpo discente, porque a
maioria ndo abre sua cAmera e ndo da feedback aos professores durante 0s momentos sincronos.
Essa falta de interagéo traz consequéncias ao processo cognitivo dos alunos e contribui para a
baixa qualidade das aulas virtuais, além da ndo assimilacdo dos contetdos, principalmente,

quando se trata da educacéo infantil e ensino fundamental 1.
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De acordo com Santos, (2009, p. 23) “pode-se compreender a interacdo Como um processo
comunicacional que medeia as relagfes cibersociais que permitem a troca de informacdo e
comunica¢do entre hardware, software, agente e o cibercivil”. Entretanto, h4 uma grande
diferenca entre interacdo presencial e interacdo digital. Nesta Gltima, nem sempre héa
reciprocidade do aluno no ERE, pois, pode haver problemas com a conexao de internet, camera
desligada, entre outros; enquanto que na interacdo presencial ha o olho no olho, h4 0 movimento
da expressdo corporal e facial, elementos esses que permitem que o educador avalie o nivel de
concentracdo do estudante, mesmo que ele ndo interaja verbalmente. Todos esses aspectos tém o
seu grau de relevancia e contribuem para a aprendizagem. Nas palavras de Leffa (2005), percebe-
se claramente a distingdo entre ensino presencial e virtual:

A relacdo do sujeito com o conteido d&-se sempre atraves de um instrumento,
tanto na aula presencial como na aula virtual. E no uso desse instrumento, e
nas relagcbes que se estabelecem com os outros membros da comunidade,
aparecerdo as diferencas entre o presencial e o virtual (LEFFA, 2005, p. 03).

De acordo com 0 exposto, a interacdo nas aulas virtuais e presenciais é uma questdo
essencial no processo de formacgdo, desta forma, as suas especificidades ndo podem ser
desconsideradas, nem pelo aluno nem pelo mediador, uma vez que produz efeitos de sentidos,
desencadeia debates, questionamentos e aprimora o cognitivo do alunado.

Outro fator crucial € que nem sempre os alunos conseguem se concentrar visto que alguns néo
dispdem de um ambiente livre de ruidos apropriado para os estudos. Por estarem em casa, alguns
se dispersam com animais domésticos ou pessoas da familia. Outrossim, o nimero de alunos
que frequentaram as aulas virtuais na pandemia tem caido bastante. Esta situagdo é um reflexo
da baixa atratividade das aulas remotas, o que de certa forma vai exigir bastante criatividade dos
docentes para mudar essa conjuntura. Além, claro, de pontuarmos se essa modalidade de ensino

se adequa ou adequou ao publico infantil e do fundamental I.

O ensino remoto: retrocesso para a educacao infantil?

O isolamento social trouxe a tona varios questionamentos para a sociedade, dentre esses,
como ensinar remotamente? Deste modo, em primeira analise, 0 ERE visto sob a Gtica da

inovacgdo, impacta positivamente ao inserir 0 uso das midias digitais no ensino. *Segundo

3 Essa citagéo foi retirada do material de apresentagio de seu video em 23 de marco de 2021, Palestra
do Grupo Gellite no You tube. Esté nas referéncias do trabalho.
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(SOARES, 2021), com a era digital, as chances de o aluno aprender sdo maiores devido aos
recursos disponibilizados: “os sistemas de representacdo da lingua sdo numerosos (letras, sinais
gréficos, icones, cores, sons, imagens fixas e em movimento), sem contar a velocidade de leitura

e rolamento dos textos por meio das telas”.

Porém, os desdobramentos dessa modalidade de ensino mostraram que para dar certo,
seria necessario investimento e planejamento, o que nao ocorreu. Conforme palestra veiculada
no canal do Youtube, promovida pelo Grupo Gellite, em 23 de mar¢o de 2021, Soares lembra
que o fracasso da aprendizagem da lingua escrita se repete ha décadas, esse é o discurso que
ecoa na academia. Nesse sentido, essa discussdo requer uma analise mais aprofundada, pois, se

ha fracasso, deduz-se que ndo ha um ensino publico de qualidade.

Na visdo de Soares, a causa do problema esta justamente no fato de que a maioria dos
educadores ndo sabem ensinar. A pesquisadora enfatiza que os professores devem mobilizar
estratégias centradas nas criangas para que compreendam os sons da lingua e adquiram uma
consciéncia fonoldgica para entdo segmentar as unidades e assim assimilar os fonemas, silabas
e palavras. (Ibidem, 2021). Se a educacdo brasileira ja apresentava déficit na qualidade do
ensino, com a pandemia essa situagdo se agravou ainda mais, pois “quase metade das escolas
municipais no pais ndo realizaram ensino remoto nesta pandemia, e as que realizaram SO
dispuseram de materiais impressos ¢ da ferramenta WhatsApp” (SOARES, 2021, video You
Tube).

Sabe-se que, a maioria das escolas municipais estiveram fechadas em 2020 e 0 municipio
alagoano ainda estava, a curtos passos, organizando-se para o retorno das aulas presenciais e que
previa uma forma gradual de retorno. Conforme a pesquisa deste trabalho, na percep¢éo dos
professores as atividades de forma remota ndo foram exitosas, conforme o gréfico abaixo
(percentual dentro do circulo), visto que “100% dos alunos ndo possuiam dispositivos
tecnologicos para acompanhar as aulas online. Como toda pesquisa, pode haver alguma margem
de erro nas respostas, porém, todos os dados expostos aqui decorrem do filtro que o proprio

formulério do google gerou. Portanto, conclui-se que as aulas remotas ndo surtiram o efeito que

4 Todas as informagdes referentes a pesquisa podem ser comprovadas via link do formulario.
https://docs.google.com/forms/d/1-
Qmz11ldeAMfefohjGZHpF91yzTfUSOmMjOHXwiPohX0Q/edit#responses
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se esperava desse novo formato de ensino.

Grafico 3

6) Todos os alunos possuem computadores e webcam para assistir as aulas?

34 respostas

@® Sim
® Nao

Fonte: Imagem do Formulério da pesquisa em Abril de 2021

Grafico 4

8) Vocé acha que o ensino remoto consegue atender as necessidades de aprendizagem das
criangas?

34 respostas

® Sim

@® Nao

@ Néo, elas ndo se concentram
@ Sim, tem dado certo

38,2%

Fonte: Imagem do Formulério da pesquisa em Abril de 2021

Na pergunta de ndmero 8, “Vocé acha que o ensino remoto consegue atender as
necessidades de aprendizagem das criangas”? Ao somar 0s percentuais das respostas 14,7%
mais 47,1% totalizam 61,8%. Esta taxa de 61,8% comprova indubitavelmente, as lacunas

deixadas por essa modalidade. A Consequéncia disso, sera um atraso na aprendizagem desses
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alunos que ndo conseguiram acesso as aulas online.

Outro ponto crucial para analise € o argumento de que durante o ensino remoto as criangas
iriam ter mais apoio dos familiares, pelo fato de eles estarem em casa para dar suporte aos
filhos; sendo assim, ndo haveria prejuizos quanto a aprendizagem. Todavia, cabe o
guestionamento: os pais realmente estavam aptos a ensinar seus filhos? Os pais devem
participar da vida escolar das criangas e podem ajudar nas tarefas da escola, mas o grande
entrave é que a maioria ndo possui nem didatica nem formac&o especifica para ensinar algumas
atividades mais complexas. Segundo a Resolucdo n.° 3, de 8 de outubro de 1997, no seu Art.
4°, “A natureza da pratica docente exige dominio dos conteudos, habilidades técnicas e,
principalmente, competéncias emocionais” (BRASIL, 1997).

Outrossim, sabe-se que as criangas ndo conseguem passar tanto tempo na frente da tela de
um computador, a menos que haja bastante interacdo. Sendo assim, a saida seria intensificar a
didatica utilizando jogos e atividades ludicas com afinalidade pedagogica. Outro ponto
imprescindivel é sobre a interacdo das criancas nas aulas. Tanto a interagdo no ciberespago
quanto no presencial € muito importante em todos os niveis de ensino, mas a interagdo no
ciberespaco néo substitui o contato fisico, a atencdo e o afeto que o publico infantil necessita.
Logo, o formato de aulas totalmente virtuais para a educacdo infantil ndo deve ser tdo eficaz
como no presencial. A guisa de concluso, constata-se que o ERE deixa muitas lacunas em
relacdo ao ensino presencial. Nesse sentido, percebe-se o qudo desafiador € atuar nessa

modalidade, principalmente, se vocé ndo for um °ciberprofessor.

Reflexdes docentes sobre a importancia da mediacéo tecnologica

“A educag¢do online implica em transcender a si proprio, seu comportamento, métodos,
estrutura e praticas” (Bittencourt et al, 2009, p.180). O significado da palavra transcender quer
dizer ir além, ir mais longe. Essa é a missdo dos docentes que precisam superar 0s obstaculos
com criatividade para se conectar aos seus alunos. Mas na préatica sera que as escolas publicas
de Alagoas dao as condi¢des necessarias para que isto ocorra? Analisemos os graficos abaixo

que d&o continuidade a investigacao:

5 A expressdo designa o individuo que domina e usa as midias digitais de forma integrada para promover a
interacdo e criar um ciberespago com o intuito de instigar a aprendizagem.
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Gréafico 5

7) Qual ou quais dificuldades vocé como professor encontrou para atuar no ensino remoto?

34 respostas

Falta de computador 14 (41,2%)
Falta de conectividade —13 (38,2%)
Falta de materiais didaticos —14 (41,2%)
Falta de apoio pedagdgico
Evasé&o escolar —13 (38,2%)

Dificuldades em usar tecnologias 19 (55,9%)

Fonte: Dados e imagem do formuldrio da pesquisa em Abril 2021.

Quando perguntado aos professores entrevistados sobre as dificuldades enfrentadas nesse
periodo de pandemia, os resultados foram: a falta de computador (41,2%), falta de

conectividade (38,2%), evasdo escolar (38,2%) e a dificuldade em usar as tecnologias (55,9%).

No que tange a falta de computadores o percentual de 41,2% representa um alto indice pois
os dados reforcam a desestrutura do sistema educacional alagoano. Infere-se, portanto, que é
impossivel trabalhar sem instrumentos, ainda mais remotamente. Quanto a falta de
Conectividade (38,2%), pode-se deduzir que esse fator impossibilitou que as aulas remotas
fossem acompanhadas por uma boa parte do publico infantil e fundamental I, pois esta
dificuldade foi reciproca, tanto dos alunos quanto dos professores. Em virtude disso, (38,2%)
dos alunos evadiram porque ndo puderam se adequar a oferta do ERE nestas condicgdes

impostas.

O ultimo item é o mais impactante: a dificuldade em usar as tecnologias (55,9%). Esse
percentual revela que ha uma grande necessidade de formacéo para atuar com as midias digitais.
Ja foi citado anteriormente neste trabalho, na pesquisa de Viana (2009) que essa dificuldade ja
era um entrave para professores que atuavam na EAD com turmas do superior. Ana Elisa
Ribeiro (2016) faz essa mesma constatagdo, “¢ preciso refletir sobre as razdes pelas quais a
adesdo da escola as TDIC ainda nao aconteceu em larga escala” (RIBEIRO, 2016, p. 98). E

agora em 2021, a situacdo ainda persiste de acordo com essa pesquisa que abrangeu algumas
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escolas de Maceid e adjacéncias. Obviamente, os acarretamentos do ERE nos instiga a superar
essa conjectura, e constata-se que had uma grande necessidade de investimentos na formacéo

para atuar com os recursos digitais.
Em relacdo a pergunta de numero 12 cabe muitas consideragoes:

Grafico 6

12) Em relacao as tecnologias digitais, vocé:

34 respostas

@ Usa e nao tem dificuldades

@ Tem vontade de usar mas néo se
arrisca

Nao acha importante aprender
@ Usa mas ainda tem dificuldade

Fonte: Dados e imagem do formulério da pesquisa em Abril 2021.

Sobre o grafico 6, é mister pontuar que das quatro opc¢des dadas somente duas alternativas
foram escolhidas como respostas; isso demonstra que mesmo com a escassez de recursos para
dar aulas, os participantes se mostraram empenhados em vencer suas limitagdes e sdo
comprometidos com a profissdo.

Isto posto, fica claro que se tivesse havido formacéo para os professores, o percentual de
55,9% teria sido menos acentuado. Além do mais, 0 que chama a atencdo na pesquisa € a
sinceridade dos participantes em admitir que ndo sabem usar as tecnologias. Diante desse quadro,
fica o questionamento: Como colocar em pratica os Referenciais Educacionais se nem ao menos

a garantia de formacéo profissional para uso das tecnologias foi assegurada?

Nos quadros a seguir, foi perguntado quais competéncias e/ou habilidades digitais vocé

acha que precisa adquirir para atender as necessidades educacionais?

E possivel acompanhar as respostas dos professores pela disposicdo da barra de rolagem,
imagem nos quadros 1 e 2. Eles evidenciam a caréncia de formacédo profissional para atuar
com as diversas midias digitais, a saber: editar videos e por efeitos de animacdo, usar diversos
aplicativos, construir jogos, habilidades com as tecnologias, formagdo continuada, etc.

Basilarmente, era de extrema necessidade que houvesse esse suporte para suprir essa demanda,
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tendo em vista que ndo ha como desenvolver um trabalho de qualidade sem essas competéncias

ora declaradas pelos participantes no ERE para a educacéo infantil e fundamental I:

QUADRO 1 - Pergunta de n° 13 e Respostas dos Professores

13) Considerando o cenario atual de ensino, quais competéncias efou habilidades digitais vocé acha
que precisa adquirir para atender as necessidades educacionais?

34 respostas

Ter mais habilidades tecnologicas.
Mais conhecimento no campo digital

Precisamos de mais suporte em relagdo as tecnologia para as criangas pois muitos nﬁo tem essas
midias.

Aplicativo de jogos

Como editar videos com efeitos e animagao.
Aprender a usar mais recursos tecnoloégicos
Mais aprendizagem tecnologica

Os professores precisam ter formacao sobre tecnologia, os alunos necessitam de Chips com internet,
professores de tablet, etc

Fonte: Dados do formulario da pesquisa abril 2021.

QUADRO 2 - Pergunta de n° 13 e Respostas dos Professores

13) Considerando o cenario atual de ensino, quais competéncias e/ou habilidades digitais vocé acha
que precisa adquirir para atender as necessidades educacionais?

34 respostas
Tecnologia
Formagado continuada adequada para o ensino remoto e hibrido
Formacé&o continuada

Aprender a usar mais ferramentas, uma vez que apenas jogos nao significa que a aprendizagem esta mais
divertida. Pois, se as atividades forem saturadas com jogos sem objetivos, ndo sera instrutivo e os alunos
s6 cumprirdo por obrigacio.

Habilidades com as tecnologias.
Aperfeigoar o uso de aplicativos e edigdo de videos
Comunicacao

Que os pais estejam mais presentes e ajudar os filho a usar o computador.

Fonte: Dados e imagem do formuldrio da pesquisa em abril 2021

As legislagdes educacionais sdo muito bem elaboradas com seus artigos, incisos e
parégrafos Unicos. O ReCAL, especificamente, preconiza um ensino mediado por tecnologias
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e midias digitais desde a etapa do ensino fundamental: “Ha, aqui, oportunidade de trabalho
interdisciplinar com a habilidade (EF15AR26), da Arte, no que se refere a utilizacdo de

diferentes tecnologias e recursos digitais nos processos de criagdo”. (ReCAL, 2019, pag. 68).

Porém, o panoptico que se mostra € de uma realidade precaria em que os direitos s6 sdo
garantidos no papel, pois numa situacéo de calamidade como a pandemia, constata-se que quase
ndo houve investimento para subsidiar 0 ensino na educacéo infantil e fundamental I, consoante
ao resultado da pesquisa. Além disso, como ja foi citado, “mais de 5 milhGes de criangas e jovens
ficaram sem aulas por ndo dispor de recursos e conectividade”(AGENCIA BRASIL, 2020).
Essa situacdo comprova o descaso dos gestores governamentais quanto aos principios
constitucionais, posto que, indiscutivelmente, os estabelecimentos escolares deveriam estar
equipados com computadores e conectividade para que os professores tivessem condigdes de
dar aula remota, ja que, em seus regimentos é exigido o uso dos aparatos técnicos e midias

digitais. Ademais, estamos vivenciando a era da tecnologia.

Segundo a Resolucédo n.° 3, (1997, pag. 1-2), é assegurado ao docente, a formacdo para o
uso das tecnologias em seu Art. 5°.
Os sistemas de ensino, no cumprimento do disposto nos artigos 67 e 87da Lei
9.394/96, envidardo esforcos para implementar programas de
desenvolvimento profissional dos docentes em exercicio, incluida a formagéo
em nivel superior, em instituicGes credenciadas, bem como em programas de
aperfeicoamento em servigo. Pardgrafo Gnico - A implementacdo dos
programas de que trata o caput tomard em consideracdo: Inciso Ill, a

utilizacdo de metodologias diversificadas, incluindo as que empregam
recursos da educacéo a distancia (BRASIL, 1997; grifonosso).

Pergunta-se: Por que esse direito nao foi assegurado aos mediadores para que 0 processo
escolar tivesse sido mais enriquecedor, mesmo com as disparidades socioeconémicas dos
estudantes? Em suma, no que tange aos principios constitucionais, houve negligéncia estatal,
com isso, sao imensuraveis os prejuizos advindos as minorias. Ademais, esse entrave impede a
transcendéncia do fazer pedagdgico; por conseguinte, a inobservancia desses direitos leva a
uma acentuada desigualdade de oportunidades para os alunos da educacgéo infantil e ensino

fundamental I.

Com o intuito de filtrar informagdes mais precisas, fiz questdo de deixar a Ultima
pergunta do questionario aberta, a 13. Sendo assim, chamou-me a aten¢do o relato de um

professor (a) que respondeu aquilo que ndo foi perguntado; mas que é um dado extremamente
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relevante para a pesquisa. Ver Quadro 3 logo abaixo o texto em destaque. Pergunta de n® 13: A

colaboradora (S- 31) enuncia:

QUADRO 3 - Relato do Professor(a) participante da pesquisa.

13) Considerando o cenario atual de ensino, quais competéncias efou habilidades digitais vocé acha
que precisa adquirir para atender as necessidades educacionais?

34 respostas

e L P TR TR A

Uso de todas as habilidades digitais.

A auséncia de dialogo verdadeiro € o que impede nos avangos, pois desde o inicio da pandemia houve
discursos, mesa redonda e outras perspectivas para haver montagem real para o retorno presencial ou
a0, mas so o que se desgastou foi nosso tempo. Cada Cmei e escolas estdo com realidades nao
atendidas na sua totalidade, professores utilizando seus recursos financeiros para manter a internet que
ao recebem verba para tais usos. Ainda nao tenho nem computador e notebook. Apenas meu celular € o
eu ganha pdo no meio de tudoisso & & &

Aprender a usar mais recursos tecnoldgicos, como app, criar videos, montar atividades especificas, etc.

Gostaria de adquirir habilidades para utilizar outros recursos tecnologicos que solidifique as experiéncias
desenvolvidas com os alunos. Pois, apesar de saber utilizar alguns recursos digitais, sinto ainda a
necessidade de obter mais informagé&o a respeito.

Editar videos tornando-os atraentes e diminuir o tamanho para ser enviado via Whatsapp. Geralmente
recorro a terceiros, principalmente porque o celular ndo suporta mais aplicativos.

Fonte: Dados da imagem do formulario pesquisa abril 2021.

Nesse sentido, fica evidente a omissdo por parte dos Municipios integrantes da coleta, ja
que, no periodo de marco de 2020 até o 1° semestre de 2021, pouco se fez para atender as
necessidades dos docentes uma vez que as condi¢des de trabalho oferecidas ndo propiciaram

um ambiente fértil para resultados.

6 No formulério da pesquisa os participantes ndo se identificaram, entdio S-31(Sujeito 31) identifica a pessoa e
ordem de resposta ao questionario.
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CONCLUSAO

A insercdo das midias digitais no ERE promoveu uma quebra de paradigmas na
comunidade escolar, visto que impulsionou docentes a buscarem criatividade einovagédo
pedagogica. Este trabalho descortina os desdobramentos dessa modalidade e suas peculiaridades

no que tange a aprendizagem de criangas da rede publica de Alagoas.

O grande desafio que a pandemia impds aos sistemas escolares foi atender a uma demanda
para a qual ndo houve planejamento, por ser uma situagédo atipica. Assim, as adversidades na
implementagcdo dessa modalidade de ensino causaram um desgaste muito grande aos
mediadores, uma vez que houve uma grande escassez de ferramentas digitais, além de ndo haver
formacdo especifica para os docentes atuarem totalmente online. A consequéncia disso é

danosa, principalmente, para as minorias que dependem do ensino publico.

Assim, a educacdo online para o publico infantil e ensino fundamental | de escolas
publicas municipais do estado de Alagoas ainda é uma realidade distorcida no que concerne as
praticas de alfabetizacdo digital, visto que muitas criangas nao tiveram acesso a sala de aula

virtual, devido a falta de recursos tecnoldgicos e a falta de conectividade.

Diante dessa problematica, as lacunas deixadas pelo ensino remoto serdo percebidas nos
programas de avaliacdo dos alunos, a saber: IDEB, SAEB, entre outros, e trardo atraso no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Aliado a isso, a pesquisa constata, como ja foi
mostrado nos quadros anterioresque a falta de formacéo profissional é uma das maiores
dificuldades dos docentes que se sentem inseguros quanto ao uso das midias digitais, ja que elas
ndoforam disponibilizadas para o exercicio de suas fun¢des. Ao longo das discussdes, é
perceptivel o descaso com o ensino. Logo, pressupde-se que para haver uma educagdo mediada

por tecnologias € necessario que seja dado o suporte para que essa a¢cdo nao seja fragmentada.

Espera-se que essa conjuntura seja resolvida, pois a educagdo deve ser vista como
prioridade do governo. Assim, os escritos de artigos cientificos trardo em seus discursos o

legado de que o fracasso escolar ndo mais persiste e que os dados podem comprovar essa tese.
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INTERVENCAO SOBRE ALIMENTACAO NO ENSINO REMOTO EM
ESCOLAMUNICIPAL DE MACEIO
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RESUMO

Em Dezembro de 2019, um grupo de pacientes comecou apresentar sintomatologia de
uma pneumonia desconhecida que posteriormente foi nomeada como COVID-19,
transmitida através do novo coronavirus SARS-CoV-2. A doenca se alastrou pelo mundo,
se instalando um quadro de Pandemia e sendo necessarias medidas de contencéo,
entre elas odistanciamento social. A partir do distanciamento social, as aulas nas escolas
passaram a ocorrer de forma remota, cessando também a distribuicdo da merenda escolar.
Como via alternativa, foi sancionada a lei 13.987/20, em abril de 2020, que dispunha
sobre a distribuicdo dos alimentos provenientes da merenda escolar aos pais de alunos.
No entanto, eram necessarias acdes de Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN) para
promover autonomia a pratica de habitos alimentares saudaveis e sustentaveis. Para tal
fim, foi realizado um estudo descritivo, qualitativo, do tipo relato de experiéncia, onde
ocorreram encontros por via Whatsapp entre alunos, professores e cozinheiros escolares, e
foram realizadas acbes de EAN. Foi possivel observar a participacdo e interacdo dos
alunos e pais dos escolares,obtendo assim éxito nas intervengoes.

Palavras-chave: Pandemia; Ensino Remoto; EAN; Intervencdo; Alimentacao.
ABSTRACT

In December 2019, a group of patients began to present symptoms of an unknown
pneumonia that was later named COVID-19, transmitted through the new SARS-
CoV-2 coronavirus. The disease has spread across the world, setting up a pandemic and
requiring containment measures, including social distancing. As a result of social
distancing, classes in schools began to take place remotely, and the distribution of school
lunches also ceased. As an alternative, law 13987/20 was enacted in April 2020, which
provided for the distribution of food from school meals to students' parents. However,
Food and Nutrition Education (EAN) actions were needed to promote autonomy in the
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practice of healthy and sustainable eating habits. To this end, an experience report,
qualitative descriptive study was performed.

Meetings were held via Whatsapp between students, teachers and school cooks, where
EAN actions were carried out. It was possible to observe the participation and interaction
of students and parents of students, thus achieving success in the interventions.

Keywords: Pandemic; Remote Learning; EAN; Itervention; Food.

INTRODUCAO

Em dezembro de 2019, um grupo de pacientes, que como ponto em comum, visitou
0 mercado atacadista de frutos do mar em Wuhan, na China, apresentaram sintomas de
pneumonia de etiologia desconhecida. Através de estudos, o novo coronavirus foi
identificado (denominado, agora, como SARS-CoV-2) (ZHU, 2020). Em fevereiro de 2020,
a Organizacdo Mundial da Satde (OMS) nomeou a doenca causada pelo SARS-CoV-2
como COVID-19, abreviacdo para “Doenga do Coronavirus” (WHO, 2020).

Desde entdo, a COVID-19 se alastrou pelos continentes, tendo sido caracterizada
como uma pandemia pela OMS. Segundo a mesma, 80% dos pacientes com COVID-19
ndo apresentam complicagdes, tendo sintomas leves, 15% necessitam de internagdo e
oxigenoterapia e 5% precisam ser atendidos em unidade de terapia intensiva (NORONHA,
2020 Apud OMS, 2020).

No que tange medidas de contencdo a novos casos de COVID-19, Aquino e
colaboradores (2020) afirmam que os achados cientificos sugerem, fortemente, uma
conjugacdo de isolamento dos casos, quarentena de contatos e medidas amplas de
distanciamento social (principalmente aquelas que reduzem em pelo menos 60% o0s

contatos sociais) para diminuir a transmissao da doenca.

Em meio ao distanciamento social, as aulas remotas demonstraram ser uma
alternativa para a continuidade do ensino escolar (BRASIL, 2020b). No entanto, tornou-se
invidvel a continuidade da oferta da merenda escolar, sendo sancionada a lei 13.987/20, em
abril de 2020, que assegurou a manutencao do repasse de recursos aos Estados, Municipios
e Distrito Federal para a compra de alimentos, garantindo a distribuicdo dos alimentos da
merenda escolar as familias de estudantes da rede publica (BRASIL, 2020a).
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Ainda assim, como consequéncia das medidas de isolamento social, com relagao
aos habitos alimentares em periodo de pandemia, observou-se um aumento no consumo
de alimentos ultraprocessados e de alimentos de alta densidade energética, como batata-
frita, biscoitos, chocolates e sorvetes na populacdo brasileira. Além disso, houve também
um aumento do tempo de TV, inferindo, portanto, em um aumento do sedentarismo.
(MALTA, 2020).

Estes habitos apresentam alimentos com baixo valor nutritivo, além de serem
responsaveis pelo aumento da prevaléncia de Doencas Crdnicas Nao Transmissiveis
(DCNT) em diversos paises (ABREU et al., 2001). Além disso, as DCNT’s representam a
maioria das causas de morte e é responsavel também pela maior parte das causas de
internacgdes no Brasil (MALTA et al., 2012).

Neste contexto, ja existem algumas estratégias para o enfrentamento das DCNT’s.
No ambito escolar, temos o Programa Salde na Escola (PSE) do Ministério da Saude e da
Educacao que desenvolve atividades de EAN objetivando a promogéo e protecao da salude
(BRASIL, 2011), além do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) (BRASIL,
2012), um programa que preconiza a promogao de préaticas alimentares saudaveis por meio
da oferta de refeigcOes juntamente com acdes de educacdo alimentar (SILVA, 2018),
objetivando contribuir assim para um melhor estado de salde do escolar e melhor
qualidade de vida (BRASIL, 2012).

Diante da importancia do desenvolvimento de EAN nas escolas e os desafios

evidenciados pela pandemia, de que forma se deveriam ser realizadas as a¢gdes de EAN?

Evidenciou-se, assim, que era necessario, aos pais, maior conhecimento para
proporcionar autonomia e promocao de alimentacdo saudavel e sustentavel aos seus filhos,
sendo importante a préatica de a¢des de Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN) de forma
remota, visando estar coerente com a PNAE e o Marco Referencial de Educacdo Alimentar

e Nutricional.

PERCURSO METODOLOGICO

Conduziu-se um estudo descritivo, qualitativo, do tipo relato de experiéncia, em

uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, em Macei6-AL, no periodo de 06 de Maio
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a 17 de Dezembro do ano letivo de 2020. Participaram das ac¢des desenvolvidas os

cozinheirosescolares, a coordenacdo e diretoria, além dos professores e alunos.

Foram realizadas inicialmente reuniBes virtuais através do google meet, com a
direcdo, a coordenacdo, professores e cozinheiros escolares para acolhimento de retorno as
aulas remotas. Durante o periodo de quarentena, devido a pandemia por COVID-19, foi
informado que as aulas ocorreriam por via aplicativo de mensagens instantaneas

(Watsapp), a qual era a rede social mais acessivel para os alunos no momento.

Através do Watsapp também ocorriam os encontros entre 0s cozinheiros escolares e
os alunos para a realizacdo de acdes de EAN; através de videos de uma plataforma de
compartilhamento que continham informac@es sobre os temas abordados (de forma ludica
e apropriada para a idade); materiais didaticos em Power point; e fotos ou videos com
etapas detalhadas das receitas. Os encontros ocorriam semanalmente, as tercas e quintas.
As interacdes ocorriam com alunos do ensino fundamental inicial, ensino fundamental
final e também da Educacdo de Jovem Adultos (EJA), englobando, portanto, diferentes

faixas etarias.

Os temas discorridos durante os encontros virtuais (tabela 1) tiveram como
objetivos: diferenciar alimentacdo saudavel de alimentacdo prejudicial a satde; entender o
que sdo nutrientes e importancia de ingerir alimentos nutritivos, proporcionando assim,

autonomia e senso critico além de propiciar mudancas de habitos alimentares.

Tabela 1
SEMANA DIA/MES TEMA ABORDADO
Héabitos alimentares de higiene necesséarios antes de consumir e ao
01 06 e 07/05 manusear os alimentos;
02 12 e 14/05 Alimentacéo saudavel, rica e diversificada (salada de frutas);
03 19 e21/05 Escolha correta dos alimentos e a importancia de ingerir agua;
04 26 £28/05 Reaproveitamento de sobra de alimentos (hambuirguer caseiro, bolo,
farofa com casca de banana, omelete a arroz ao forno).
05 02 e04/06 Os malgﬂcms do refrigerante e incentivo ao consumo de sucos naturais
e frutas;
06 09 e11/06 Breve histérico da alimentacéo saudavel e receita de crepe de banana;
07 16 e 18/06 Comidas tipicas de cada regiéo;
Valor nutricional, importancia cultural e comidas tipicas a base de
08 23 € 25/06 milho, creme de pagoca e mungunza;
Substituicdo de ingredientes tornando os alimentos mais saudaveis
09 30/06 e 02/07 (Coxinha saudavel, crepioca, brigadeiro de macaxeira, espaguete ao
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SEMANA DIA/MES TEMA ABORDADO

molho de cenoura);

Maleficios dos alimentos ultraprocessados: identificando ingredientes

10 07 ¢ 09/07 artificiais através da leitura de rétulos;
11 14 e 16/07 Agricultura familiar, incentivo a hortas organicas e ao consumo de
hortalicas para desenvolver a sustentabilidade.
Como contribuir para uma melhor resposta imunolégica através da
12 21 e 23/07 alimentacéo: receitas de suco de limdo com casca de abacaxi, mousse
de lim&o sem leite condensado; incentivo a comida de verdade;
A origem da pizza: receita de pizza caseira de frigideira integral, com
13 04 ¢ 06/08 farinha de aveia e molho de tomate caseiro;
Beneficios da macaxeira e variedade de pratos que podem ser
14 11e13/08 preparados;
15 18 e 20/08 A |mportanc_|a.das frutas para uma alimentacdo saudavel: receita de
frutas no palito;
16 25 ¢ 27/08 HabIFOS allm_enta_lres importantes p_ar.a prevenir a obesidade infantil.
Receita de biscoitos caseiros de aveia;
17 08 e 10/09 Equilibrio alimentar, alimentacéo saudavel, variada e colorida;
18 15 e 17/09 Diversidade do arroz e seus nutrientes; Receita de beijinho de arroz
sem leite condensado;
Porque alguns alimentos foram retirados do cardapio da escola.
19 22 € 24/09 Produtos organicos e seus beneficios a salde;
20 29/09 e 01/10 | Importancia das proteinas: receita de panqueca;
21 06 e 08/10 Eft;elta de batatinha ao forno com azeite em substituicdo a batatinha
22 13 e 15/10 Incentivo ao consumo de peixes
23 20 e 22/10 Alimentos que contribuem para um bom desempenho da mente;
24 27 € 29/10 Alimentos que ajudam a diminuir a ansiedade;
Guloseima e a salde bucal, alimentos que contribuem para a saude e
25 03 e 05/11 fortalecem os dentes;
26 10e12/11 Origem das proteinas: animal ou vegetal?
27 17 e 19/11 Gorduras que fazem mal a nossa satde;
28 24 e 26/11 Como substituir alguns ingredientes sem comprometer o sabor do prato.
29 01e03/12 Beneficios do cacau: receita de cookies integrais de cacau;
30 08 e 10/12 A importéancia do leite na alimentago: receita de requeijdo caseiro;
31 15 e 17/12 Receitas nutritivas, rapidas e praticas para o natal: arroz de forno, suflé

de legumes e pavé;

Atividades desenvolvidas nos grupos FONTE: autoria prépria (2020)

Os materiais utilizados para a execucdo das acdes de EAN foram: celulares e

computadores para a elaboracdo de materiais audio visuais e utensilios de cozinha para a

preparacdo das receitas.

As fontes de pesquisa para a elaboracdo do conteudo das acGes de EAN estdo

listadas na tabela 2 a seqguir:
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Tabela 2

INSTITUICAO CURSO/MATERIAL

Alimentacdo Saudavel e Sustentavel;

Secretaria Municipal de Alimentacdo para alunos em condicéo especial,

Educagdo (SEMED) Cultivo de hortas em pequenos espacos;
Alimentacdo Saudavel e Sustentavel na Escola;
Instituto Federal do Rio Boas Praticas de Manipulacdo de Alimentos no Setor
Grandedo Sul (IFRS) de ServicosDurante a Pandemia de COVID-19;

Higiene e Controle de Qualidade dos Alimentos

Empresa Brasileira de

Pesquisa Agropecuaria Hortas em pequenos espacos
(EMBRAPA)
Instituto de Educacdo, Ciéncia _ _
e Tecnologia do Maranh&o Aproveitamento Integral dos Alimentos
(IEMA)
Associacdo Brasileira de Guia para uma alimentagdo saudavel em tempos de
Nutricdo (ASBRAN) COVID

Cursos e materiais pesquisados para elaboracéo de contelido das a¢Ges de EAN.
FONTE: autoria propria (2020)

DISCUSSAO E RESULTADOS

Devido ao periodo de pandemia e ao distanciamento, houve bastante desafios a
serem superados. Demandava-se que a interacdo com os alunos fosse repensada, de
forma a se valer do uso de novas tecnologias e estratégias. Fez-se necessario também
aprender a desenvolver novas formas de prender a atengdo dos alunos, considerando
principalmente que 0s encontros agora seriam virtuais. Era necessario, ainda, entender o
momento emocional dos alunos, que poderia estar abalado, abordando, portanto o aluno
como um todo. Além disso, os alunos também tiveram que romper barreiras, ja que se

tinha que considerar que nem todos poderiam ter acesso aos encontros.

A seguir, tem-se reproduzido o relato de uma cozinheira escolar que participou
das acdes de EAN:

“Sei que alguns alunos ndo puderam participar, mas 0s que viram as postagens
puderam aprender sem sair de casa, ja que 0 momento ndo permitia. Também aprendi

bastante.”

Foram abordados temas sobre a definicdo de alimentacdo saudavel, identificacdo

e importancia dos nutrientes, sustentabilidade, utilizacdo integral dos alimentos, dentre
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outros, conforme explicitado na tabela 1. Durante a abordagem dos temas, houve uma
preocupacdo com a linguagem e com os recursos audio visual utilizados, que foi

adequado ao publico-alvo.

Os temas abordados nas acfes de EAN atenderam aos principios da resolugédo n°
6, de 8 de Maio de 2020, a saber: a sustentabilidade social, ambiental e econémica,
quando abordou o tema hortas organicas, ensinando como desenvolvé-las; a abordagem
do sistema alimentar na sua integralidade, quando comentou sobre a produgéo alimentar
abordando a agricultura familiar e a producdo de alimentos industrializados, aléem da
utilizacdo do alimento em sua integralidade, e o que fazer com os residuos; a valorizacao
da cultura alimentar local e respeito a diversidade de opinides e perspectivas, quando
discutiu sobre comidas tipicas; a valorizagcdo da culinaria como pratica emancipatoria,
guando foram ensinadas receitas saudaveis demonstrando passo a passo como executa-
las; o autocuidado e autonomia, quando foi ensinado sobre alimentacdo saudavel,

nutrientes, cuidados a saude, entre outros (BRASIL, 2020c).

Importante destacar tambeém que as acOes de EAN desenvolvidas seguiu o que
esta referendado no Marco de referéncia de EAN em politicas publicas, o qual relata que
deverdo ser observados os principios do Programa de Alimentacdo Escolar PNAE
(Brasil, 2012).

Os recursos audio visuais utilizados durante os encontros foram limitados (no
aspecto de capacidade de dados de armazenamento) pelo fato de algumas familias nédo
possuirem acesso residencial a internet, recorrendo assim aos dados moveis. Este fator
limitante dificulta
0 acesso a videos e, além disso, havia alunos cujos celulares ndo possuia grande

capacidadede armazenamento.

A despeito destes desafios, fazendo uso da criatividade, o conteudo foi transmitido,
através de fotos, videos curtos e slides. As receitas culinarias foram ensinadas e muitas
vezes replicadas pelos pais dos alunos, que participaram enviando fotos das preparagfes

feitas em casa.

Ainda no que tange a participagdo nos encontros, houve depoimentos de alunos

comentando que estavam felizes com os novos aprendizados, bem como tirando duvidas, e
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de mées que aprovaram as receitas.

Embora, a participagdo tenha sido satisfatdria, ndo foi possivel avaliar o nivel de
aprendizado de todos os alunos, pois alguns alunos visualizavam os materiais, mas ndo

interagiam.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste trabalho permitiu observar que houve éxito na execucao
das acdes, que foram realizadas de acordo com os principais documentos de norteamento
de EAN,PNAE e Marco de Referéncia de EAN em Politicas Pablicas.

Também, foi possivel notar, segundo a interacdo com o0s alunos e pais que
participaram, o desenvolver da autonomia na escolha de sua alimentacdo, ja que o0s
mesmos comentavam sobre o conhecimento adquirido sobre alimentacdo saudavel, sobre o
discernimento dos nutrientes e sua importancia, além de reconhecerem os alimentos
prejudiciais a salde, ainda que em meio ao quadro de Pandemia, a qual representou um
importante desafio que foi contornado utilizando-se 0os métodos e recursos adequados a

demanda local.

No entanto, para obter resultados efetivos relacionados a mudanca de estado
nutricional e de habitos alimentares dos escolares, € necessario acdes de EAN continuadas
por uma duragdo superior a um ano, sendo introduzida como atividade regular da escola

(SILVEIRA, 2011). Sugere-se, portanto, um refor¢co da EAN no curriculo regular.

Para que essa inclusdo da EAN no curriculo escolar esteja de acordo com a
resolucdo n° 6, de 08 de maio de 2020, é necessario que ocorra de maneira transversal,
aborde o tema alimentacéo e nutricdo e desenvolva préaticas e habilidades que promovam
modos de vida saudaveis, na perspectiva da seguranca alimentar e nutricional. Para que
ocorra de forma transversal e transdisciplinar pode-se valer de diferentes saberes e temas
relacionados a alimentacdo, utilizando o alimento, a alimentacdo escolar e/ou a reativacao

da horta escolar como ferramenta pedagdgica.

Além disso, sugere-se que haja um método avaliativo, sem fins de

aprovagdo/reprovacdo, dos aprendizados relacionados a EAN. Assim, objetiva-se a
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obtencdo de dados que possibilitem o acompanhamento do aprendizado e possiveis ajustes
de temas e metodologias das acGes de EAN, de forma a otimizar a assimilacdo do

conhecimento e a efetivacdo de mudancas de habitos alimentares.
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Resumo

Ao longo de nossa caminhada enquanto alunos e também professores de matematica, conseguimos
perceber na préatica a dificuldade para aprender e ensinar Fungdes desde o Ensino Fundamental ao
Ensino Médio, é perceptivel como é de dificil a constru¢do de conhecimentos, de aprendizagem de
novos conceitos e contedldos matematicos relacionados ao tema. O objetivo deste artigo é analisar o
uso dos jogos como recursos didaticos no ensino da funcdo do 1° grau no 1° ano do ensino
médio, para isso foi realizada uma revisédo de literatura sobre o0 uso de metodologias ativas para o
ensino de funcbes. Como resultado, encontramos correlacdo significativa entre o uso de jogos e a
aprendizagem dentro do objeto funcdes.

Palavras-chave: Funcdes; Jogos; Recursos didaticos; Matematica; Fungéo do 1° grau

INTRODUCAO

Diversas mudangas tém acontecido no contexto da Educacdo, isso inclui também na
matematica, buscam-se formas para se ensinar com mais qualidade; ou melhor, buscam-se
formas para auxiliar na construcdo do conhecimento, algo que tem sido aprimorado e

implantado ao longo das ultimas décadas, tudo isso com a intencdo de ampliar o

L LATTES: http://lattes.cnpg.br/8966618090140235; Licenciando em Matemaética, pela Universidade Estadual de
Alagoas- UNEAL, Brasil.

2 LATTES: http://lattes.cnpg.br/0097804910291857; Licenciando em Matematica, pela Universidade Estadual de
Alagoas- UNEAL, Brasil.

3 LATTES: http://lattes.cnpq.br/8272209041880836; Licenciando em Matematica, pela Universidade Estadual de
Alagoas- UNEAL, Brasil.

4+ LATTES: http://lattes.cnpg.br/8467068536409459; Licenciando em Matematica, pela Universidade Estadual de
Alagoas- UNEAL, Brasil.

5 Professora adjunta do curso de licenciatura em Matematica pela UNEAL de Palmeira dos indios. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/4880247640523667
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desenvolvimento social, intelectual, cultural e econémico as pessoas. A matematica exerce um
grande papel na formacdo do cidaddo uma vez que a ela coube, “[...] dentre todas as ciéncias
escolares, a responsabilidade de fornecer ao cidaddo os conhecimentos minimos necessarios
para que ele possa melhor desempenhar o papel que Ihe foi designado” (MORAIS; ONUCHIC,
2014, p. 18).

Por isso consideramos que a Matematica tem o poder de contribuir para a formacao de
um cidadao com diversas habilidades, e que possa exercé-las de maneira critica e consciente,
superando as dificuldades que venham a surgir durante o processo de ensino e de aprendizagem.
Este artigo apresenta uma busca por metodologias que venham facilitar o processo de ensino e
de aprendizagem, de maneira consistente e que ndo seja algo momenténeo, mas que trate de
forma que o assunto de Funcges seja visto no cotidiano, que se faca claro que sua atuacdo se
encontra no dia a dia, assim como podemos perceber com outros contelidos matematicos.
Quanto a metodologia, nosso trabalho se enquadra em uma revisao bibliogréafica, buscando
discutir como o ensino de funcdes atraves de metodologias ativas pode proporcionar aos alunos
um senso critico e maior autonomia para se aplicar uso de fun¢ées no cotidiano.

Levando em consideracdo a relevancia do tema, tendo posto que ensino de funcoes,
como func¢do do primeiro grau, que é geralmente ensinada no primeiro ano do ensino medio
com mais afinco, é de suma importancia para os demais assuntos que Vvirdo a ser transmitidos
na Escola posteriormente.

Em nossa problematica, percebemos que ha um grande nimero de estudantes que
chegam ao final do 1° ano do Ensino Médio sem conseguir se desenvolver em assuntos basicos
relacionados ao tema de Fungdes, Ex. Funcdo afim, principalmente quando se é trabalhado a
funcdo com gréficos. Tal fato é prejudicial para o estudante que precisara dominar o assunto
para posteriormente aprender outros temas matematicos. Desta forma, levantamos o seguinte
questionamento: Qual a principal dificuldade encontrada pelos alunos na aprendizagem das
funcgdes do 1° grau no 1° ano do ensino médio?

Estabelecemos como objetivo geral deste artigo analisar 0 uso dos jogos como recursos
didaticos no ensino da funcdo do 1° grau no 1° ano do ensino médio. De modo especifico;
identificar as dificuldades encontradas pelos alunos na aprendizagem das fun¢Ges no Ensino
médio; e verificar como o uso de diferentes metodologias ativas podem auxiliar no processo de

ensino das funcdes de 1° e 2° grau no ensino médio.

150



ce

, ISSN 2525-4227, 6® Edicdo, v.06, n° 1, maio de 2022

- [ S ol
D
S K1

A=)

w
o
=
—

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

JUSTIFICATIVA

A reflexd@o acerca do ensino das fungdes no ensino médio dar-se-a através de revisao
bibliografica, ou seja, a investigacdo de alguns artigos e trabalhos académicos ou relatos de
experiéncia produzidos nos ultimos 5 anos viabilizando a investigacdo sobre o ensino das
fungdes no Ensino Médio, que de forma consciente ou inconsciente utilizou-se as metodologias
ativas durante a aplicacdo do contetdo proposto. Vale ressaltar que o ensino de fungbes no
ensino médio tem sua base construida ainda durante o ensino fundamental, onde se apresentam
aos alunos os conceitos iniciais acerca das funcdes e desse ponto em diante o aluno inicia o
processo de construcdo do conhecimento através de aplicacdes praticas relacionada a solucao
de problemas do cotidiano.

Um tema de tamanha relevancia deve ser tratado com bastante dedicacéo por parte dos
professores durante a educacdo bésica, pois as fun¢fes nos anos iniciais do ensino médio séo
dependentes da base de conhecimento construida pelos alunos do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental.

O ponto de partida para as investigacoes foi analisar alguns trabalhos realizados em sala
de aula e observar as ferramentas e as praticas utilizadas, e ainda observar se as metodologias
utilizadas tiveram impacto positivo no processo de ensino das fungoes.

Pela experiéncia profissional, diante das dificuldades apresentadas pelos alunos nos
anos finais do ensino fundamental e ja no 1° ano do ensino médio, buscamos compreender um
pouco mais a fundo quais as dificuldades e reais necessidades apresentadas por esses alunos,
de modo que possamos contribuir de forma significativa mostrando os impactos positivos e
negativos frente as metodologias adotadas pelos professores bem como a sua evolucao ao logo
dos anos. Dessa forma, a comunidade académica a partir da leitura deste trabalho podera
usufruir do conhecimento aqui reunido e externado acerca das praticas pedagdgicas no campo
algébrico, a fim de que os alunos possam desenvolver curiosidade e despertar o interesse nas
areas da matematica através de discussdes durante a realizacdo de atividades em grupos e com
o0s professores.

A utilizagdo dos recursos tecnologicos disponiveis e a cada dia mais acessivel e 0 uso
correto de determinados softwares, jogos entre outros, tem contribuido de forma significativa

no processo de ensino, os professores buscam nessas alternativas retirar o aluno da sua zona de
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conforto levando-os desenvolver as habilidades necessarias para prosseguir sem maiores
dificuldades nos anos seguintes.

Né&o refletir sobre como se da o ensino de fungbes no ensino fundamental no ensino
médio, certamente trar4 consequéncias nos resultados esperados quanto a preparacdo desses
alunos frente aos desafios que o aguardaram em sua jornada escolar, pois de certa forma as
dificuldades atreladas ao “medo” da disciplina de matematica estd intimamente ligada a
percepcdo acerca da matéria desenvolvida pelo aluno ao longo de sua vida e das experiéncias
adquiridas internas e externamente, apresentar a disciplina de maneira clara e objetiva
utilizando recursos didaticos criando uma conexdo com ambiente externo estimulando os
alunos a desenvolverem problemas do cotidiano utilizando a matematica, sdo experiéncias
Unicas na vida do aluno, que por sua vez desperta o real interesse pela disciplina e gera
curiosidade, sentem-se desafiados, motivados, melhorando significativamente o seu
desempenho e a compreensdo dos conceitos matematicos.

Para tanto, reunimos algumas experiéncias e pesquisas a fim de facilitar a necessidade
de implementagdo de metodologias alternativas no ensino da matemaética, deixando o
tradicionalismo de lado a atuando ativamente no processo de constru¢do do conhecimento dos

alunos.

REVISAO DE LITERATURA

Na tentativa de minimizar o desinteresse estudantil pela disciplina de matematica, que
acarreta muitas vezes em evasdo escolar e déficit na qualidade do aprendizado, Segundo
Rodrigues (2016). Na proposta pedagogica intitulada: “"Ler, criar e jogar: Metodologias
alternativas para ensinar equacgéo do 1° grau” apresenta metodologias de ensino com a utilizacéo
de atividades tedricas e praticas que envolvem jogos matematicos e resolugdo de problemas.

A producdo didatico-pedagdgica foi implementada em um Colégio Estadual do
municipio de Pinhais, Parand, em uma turma do 7° ano do Ensino fundamental. O mesmo
processo pode ser aplicado nos anos subsequentes, inclusive no Ensino Médio, como em turma
de 1° ano (RODRIGUES, 2016).

As atividades desenvolvidas consistem na aplicacdo de jogos, tanto na construgédo

como na adaptacdo de outros ja existentes, alguns exemplos sdo: domind das equacdes,
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quebra-cabecas, caca-palavras, jogos de tabuleiros e etc. as atividades tedricas abordam a
historia da matematica, algebra e conceitos algebricos.

Um dos pontos interessantes do projeto de intervencéo abordado por Rodrigues (2016),
sdo 0s materiais utilizados como recurso didatico, que parte desde materiais reciclaveis até o
uso de aparelhos tecnoldgicos disponiveis no Colégio.

Em suma, o objetivo geral desta produgdo estd em despertar nos estudantes maior
interesse em aprender o conteddo de equacdo do 1° grau, buscando apresentar meios para
facilitar esse processo de aprendizagem.

Facilitar o processo de ensino e aprendizagem requer esforco e dedicacdo dos professores
gue por sua vez necessitam de mais tempo para preparar suas aulas e escolher os recursos
pedagogicos mais adequados para cada conteudo proposto o artigo “Trabalhando com fung¢des
do 1° grau de forma divertida” de Mezacasa e Varrialeque mostra um estudo sobre fung¢des do
1° grau em uma turma composta de 14 alunos. Essa forma divertida de trabalhar funcdes do 1°
grau foi desenvolvida por Richard Parrus, professor da Philips Exeter Academy. Além de ser
um programa didatico simples e facil de utilizar e manusear é gratuito. Foi criado para que 0s
alunos possam compreender melhor e desenvolver as atividades com mais facilidade com o
Winplot os alunos participaram de forma ativa e participativa no desenvolvimento das
atividades propostas durante todo o estudo.

Com o auxilio desse recurso os alunos acharam bem interessante, inovadora e divertida a
aula realizada no laboratério de informatica, onde cada aluno pdde desfrutar do software
Winplot de forma objetiva e com qualidade.

Assim sendo, esse trabalho foi de grande importancia pois de forma clara e objetiva
possibilitou associar a tecnologia com contedo matematico através de softwares educativos
gue proporcionaram atividades prazerosas.

O ensino de matematica ao longo dos anos tem sido um desafio tanto para os
professores quanto para os alunos, o0 medo da disciplina e as dificuldades apresentadas por
estudantes podem ser atenuados quando apresentados de forma mais dinamica e desafiadora.

O artigo de Amorim e Neto (2017), “O uso dos jogos como recursos didaticos no ensino
da funcdo do 1°grau no 1°ano do ensino médio” ¢ fruto de uma pesquisa realizada na Escola
Estadual Homero de Miranda Le&o a partir do conceito da Fungdo do 1° grau de forma
interativa. Amorim e Neto (2017) nos propde neste artigo que, o ensino da Matematica vem

passando por varias modificacdes, onde através do uso de jogos de maneira ludica busca
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contribuir para que o estudante desenvolva sua criatividade, imaginacdo, raciocinio, e
desenvolva o trabalho em equipe, descobrindo o prazer da aprendizagem, dessa forma o aluno
é capaz de por si s0, buscar solugdes tanto nas disciplinas curriculares quanto em seu dia a
dia.

Ensinar Matematica € trabalhar o desenvolvimento do raciocinio l6gico e assim
despertar o interesse pelo o pensamento independente, a criatividade e a capacidade de
resolver problemas (AMORIM E NETO, 2017). A partir do uso dos jogos no ensino da
Matematica tem como objetivo fazer com que o aluno sinta o interesse de aprender a
disciplina.

A ferramenta utilizada em sala de aula foi o jogo a “Trilhas das fun¢des” aplicado ao
conceito da Funcgdo do 1° grau como estimulo a aprendizagem sobre valor numérico de uma
func¢do para construgdo de graficos. Segundo Amorim e Neto (2017), “quando se pensa ¢ se
age com determinacdo em Matemaética significa que se desenvolve a capacidade de iniciativa
a criagdo, os quais sdo alguns dos aspectos utilizados em situagdes de jogos”.

Amorim e Neto (2017) se apoiam em Piaget (1978), defendendo que os jogos ndo séo
apenas para fins de entretenimento, também contribuem para o desenvolvimento intelectual,
fisico e mental dos individuos, fazendo com que os mesmos assimilem o que percebem da
realidade. Para as autoras, 0s jogos sdo classificados em trés estruturas: exercicio, simbélico
e regras. Tendo como finalidade a satisfacéo, a utilizacdo das simbologias e a percepc¢édo do
espaco e tempo e suas delimitacdes.

Amorim e Neto (2017), ainda cita em seu artigo, Batllori (2006) que discorre sobre
algumas capacidades que podem ser desenvolvidas com o jogo, tais como astlcia, talento,
confianca, comunicacdo, imaginacdo, aquisicdo de novos conhecimentos e experiéncias e
observacdo de novos procedimentos. Também citam os jogos como fator importante auxilia o
desenvolvimento fisico e mental, pois ampliam as habilidades manuais e mobilidade, além da
I6gica e do senso comum.

Amorim e Neto (2017), indaga que a partir da aplicagdo do Jogo Trilha das Funcdes,
em sala de aula tiveram uma melhor aprendizagem do contetdo abordado, haja vista que todos
0s participantes foram aprovados no bimestre. E que o resultado de grande satisfagcdo, uma vez
que todas as metas foram superadas no tempo planejado, A pesquisa de campo que foi realizada
nas escolas que utilizam estes jogos teve um percentual de 60% em relagdo as demais 40% que

nédo trabalham com a ferramenta de ensino. Houve uma reducdo na sala de aula de 25% de
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dificuldade, para 75% que obtiveram um rendimento positivo acima do esperado, outro ponto
bastante positivo é que nimero de alunos que se gostaram de participar dos momentos com 0s
jogos foi de 98% que gostaram de participar. Portanto, diante dos percentuais que se percebeu
a utilizacdo dos jogos em sala de aula € uma ferramenta de grande potencial e atraente de
ensinar e aprender Matematica, proporcionando ao aluno realizar as mais diversas experiéncias
e preparar-se para atingir novas etapas de seu desenvolvimento.

Uma pergunta corriqueira entre estudantes de matematica ¢ “Quando e como iremos
utilizar isso no dia-a-dia?” Perguntas como essa mostram o0 quanto € importante para 0
estudante ir além das regras e formulas matemaéticas é necessario a compreensdo dos conceitos
matematicos por trds de cada assunto no artigo “Estudo da fun¢@o polinomial do 1° grau:
Aprendizagem Significativa e Emergéncia de Conceitos”.

Cunha (2017), mostra a construcdo e aplicacdo de uma sequéncia didatica para estudar
a funcdo polinomial do 1° grau. Utilizando como base a teoria da aprendizagem de David
Ausubel, e na metodologia de emergéncia de conceitos de Pinheiros (2012).

Diante as dificuldades encontradas pelos estudantes durante o estudo da Algebra, surgiu
entdo a ideia de elaborar uma sequéncia didatica com intuito de melhorar a aprendizagem,
mostrando de forma didatica a importancia dos conceitos e conteudos estudados sobre fungdes.

As referéncias tedricas apresentadas foram baseadas ja teoria da aprendizagem
significativa de David Ausubel, que foi definido por ele como o processo através do qual uma
nova informacdo relaciona-se com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do
individuo; na metodologia de emergéncia de conceitos de Marcus Tulio Pinheiro, que foi criada
para andlise cognitiva, identificacdo de conceitos emergentes e suas representacdes.

A atividade proposta foi desenhar uma casa utilizando os conhecimentos matematicos
obtidos até entdo. Para a sua realizacdo foi utilizado o Geogebra. Ap6s a aplicacdo da atividade
foi feita uma analise do dialogo produzido durante a construcdo do desenho para identificar
conceitos emergentes durante o estudo.

Portanto, concluiu-se que elementos e conceitos basicos da geometria precisam ser
trabalhados nas series do ensino fundamental. Pensando no ensino médio e nos cursos da area
de exatas, na graduacdo, o conceito de funcdo precisa estar bem claro, sedimentado e
estruturado no pensamento do aluno para que ele possa trabalhar com suas especificidades.

A utilizagdo de metodologias alternativas para o ensino de matematica estimula e desafia

0 aluno ao tempo em que aproxima o estudante da disciplina. Souza (2017), em “Fungdes de

155



ce

, ISSN 2525-4227, 6® Edicdo, v.06, n° 1, maio de 2022

- [ S ol
D
S K1

A=)

w
o
=
—

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

1° grau para alunos de primeiro ano do ensino meédio: uma metodologia alternativa para
melhorar a aprendizagem”, unidade Didatica bordada ¢ fruto de diversas experiéncias
adquiridas junto aos estudantes do 1° ano do Ensino Médio, nela sdo observadas as
dificuldades para o ensino de funcdo do 1° grau, que esté relacionado as barreiras construidas
nos anos anteriores, principalmente no 9° ano, onde a sequéncia de conteudos j& comeca a ser
explorada.

Na producgéo didatico-pedagdgica sdo apontados momentos em sala de aula em que o
objetivo é conhecer qual o nivel de conhecimento do estudante e também quais sdo as suas
dificuldades para a partir desse ponto desenvolver atividades que possam auxiliar no processo
de aprendizagem de cada um.

O texto é bem detalhado e explicativo, nele sdo expostas as defini¢cbes de cada termo
estudado e a opinido dos professores da Instituicdo de Ensino que o projeto esta sendo
implementado, no municipio de Santo Antdnio de Platina, nucleo de Jacarezinho, Rio de
Janeiro.

Portanto, o objetivo geral se resume em conhecer as deficiéncias dos estudantes e incluir
metodologias diferenciadas para facilitar o processo de aprendizagem para o estudante
prosseguir para 0s assuntos seguintes sem tanta dificuldade.

Segundo Souza (2015), em “O uso de diferentes metodologias no ensino de fun¢do do 1°
Grau no 1° ano do ensino médio” mostra como o uso de diferentes metodologias pode auxiliar
no processo de ensino de fungdes do 1° Grau aplicadas ao 1° ano do ensino médio explorando
0 conhecimento no campo da matematica gerando curiosidades e despertando o interesse dos
alunos com a matéria, levando-os a enxergar de uma forma diferenciada, desmitificando o que
se pensa sobre 0 ensino de matematica ser o grande vildo entre os alunos durante o processo de

construcdo do conhecimento.

Diante do acelerado avanco das tecnologias e seus impactos no ensino sdo primordiais
que os professores usem tais recursos como propulsores do ensino, objeto de estudo deste artigo
observando as ferramentas didaticas utilizadas como facilitadoras do ensino e da aprendizagem
de funcBes do 1° Grau aos alunos dentro do ambiente escolar.

A escola tem um papel importante no processo do ensino da matematica através do uso
de jogos e outras ferramentas que possibilitam maior interacdo dos alunos e melhor

interpretacdo dos contetidos apresentados e os educadores, por sua vez devem dar mais atencao
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a essa nova tendéncia no ensino refletindo sobre os beneficios no contexto escolar e de como
podem transformar aulas em algo mais atrativo despertando o real interesse dos alunos a matéria
como, por exemplo, o uso de jogos em sala de aula como um elemento impulsionador do
desenvolvimento social e moral do aluno e ainda mais além formando atitudes sociais como
respeito mutuo, cooperacdo, obediéncia as regras, senso de responsabilidades e justica entre
outras competéncias.

O objeto do estudo apresentado neste artigo pelas autoras Souza e Pessoa (2015) foi o
uso do Geoplano Retilineo que é um tabuleiro de madeira no formato quadrado ou retangular,
de cor natural ou suave, onde se encontram linhas tracadas, formando uma rede quadricular e
nos veértices destes quadrados sdo fixados pregos ou pinos, e por sua vez pode ser utilizado para
explorar diversos contetdos ligados ao estudo das funcGes. Para demonstrar na pratica 0s
alunos confeccionaram o Geoplano Retilineo e utilizando o caderno com o0s exercicios
resolvidos foi possivel demonstrar como se da a representacdao gréafica das funcdes, onde os
alunos unem esforcos e realizam a tarefa na pratica com grande entusiasmo mostrando como
0s conceitos passados pela professora foi assimilado por cada um tornando assim a aula mais
dindmica e divertida.

Por fim, Souza e Pessoa (2015) ressalta a importancia do uso de diferentes metodologias
para que assim como o exemplo citado a cima, os professores possam utilizar dos recursos
disponiveis e 0s novos recursos que surgem lado a lado com os avancos da tecnologia a fim de
que o processo de construcdo do conhecimento seja algo mais espontaneo e desafiador
facilitando o0 acesso ao conhecimento e impactando positivamente na vida dos estudantes.

Conforme podemos observar a tecnologia € uma grande aliada no processo de
construcdo do conhecimento matematico auxiliando os estudantes a compreenderem de forma
pratica a aplicacdo dos conceitos matematicos e relaciona-los com situacdes cotidianas. Ao
longo dos anos, foram desenvolvidos softwares, jogos e aplicativos que contribuem de forma
significativa com a tarefa do professor de ensinar 0s conceitos matematicos tornando possivel
realizar simulacfes que até entdo ndo eram possiveis e dessa forma o estudante pode ter uma
experiéncia muito positiva e prazerosa. O artigo de Cruz ¢ Mont’Alverne (2021), “O ensino da
funcdo do 1° grau e sua relacdo com o software geogebra” tem como objetivo, explorar a
utilizacdo do software Geogebra no processo de ensino-aprendizagem da funcdo do 12 grau,
quais as principais caracteristicas desta aplicacdo e a relacdo entre este software de

aprendizagem e a fungdo afim. Nas aulas tedricas sobre func@es, os alunos aprendem com
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diversas situaces relacionadas a sua realidade local, destacando-se no cenario atual a utilizacao
das tecnologias como suporte pedagogico, o que auxilia nas competéncias e habilidades que
vao se somar ao processo de avaliacdo interna e aos seus conhecimentos. O software Geogebra
é uma forma metodologica de apoio e uma ferramenta de investigacdo do ensino e
aprendizagem, articulando concretamente o que enfatizam os documentos curriculares oficiais
do ensino médio.

Para de Cruz e Mont’ Alverne (2021), em matematica, a fun¢do ¢ uma lei que define uma
relacdo entre uma variavel (a variavel independente que pertence ao dominio) e outra variavel
(a variavel dependente que faz parte do contradominio). As funcdes sdo essenciais para a
formulacdo das relacdes fisicas na ciéncia na area geral de reformulagdo de problemas. A
defini¢do moderna da funcgéo foi dada pela primeira vez em 1837 pelo matematico alemé&o Peter
Dirichlet. Essa relacdo € comumente simbolizada como y = f (x).

Além de f (x), outros simbolos abreviados como g (X) e P (x) sdo frequentemente usados

para representar funcdes de variaveis independentes, especialmente quando a funcdo é
desconhecida. Portanto, muitas formulas matematicas amplamente utilizadas sdo expressdes
conhecidas no contexto escolar e editadas para adaptar os conceitos estudados no eixo de
funcbes especifico a realidade dos alunos.

Nos ultimos anos, as novas tecnologias tém proporcionado aos alunos de todos os niveis
da educacdo basica mais oportunidades de abordar com exceléncia seus contetdos diarios. O
uso da TI e sua conexdo com a tecnologia oferecem uma ampla gama de conhecimentos e
oportunidades para impulsionar o aprendizado, através da utilizacdo de Tablets, laptops ou
telefones celulares, onde com apenas toques na tela permite ao usuério digitar ou executar varias
funcoes.

O aplicativo Geogebra é uma unifo das palavras geometria e algebra. E um software de
geometria desenvolvido em 2001 por Makkus Hohewartere, uma equipe de programadores,
para apoiar o ensino de matematica em todos os niveis: basico e universitario. Este software
possui tecnologia voltada para o contexto educacional, favorecendo o processo de
autoaprendizagem, personalizando o ensino, 0 pensamento critico, a interatividade e o
engajamento do aluno.

Por meio da utilizacdo deste Software, é possivel estudar conteudos como: Geometria,
Algebra e Calculo, de acordo com Borges (apud CRUZ E MONT’ALVERNE, 2021), “o

Geogebra é um programa que permite realizar construcGes geométricas com a utilizacdo de
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pontos, retas, segmentos de retas, poligonos etc., assim como permite inserir funcdes e alterar
todos 0s objetos dinamicamente”.

Assim, o uso do Geogebra surge como sugestao didatico-técnica para o professor nas
aulas de matematica, principalmente no estudo de conceitos de Funcdo a partir do 1° Grau,
estimular a curiosidade pela possibilidade de um panorama completo de todas as fases de
resolucéo das atividades propostas pelo professor.

Além do software Geogebra, existem outras ferramentas que de maneira analoga
proporcionam experiéncias positivas entre os alunos acelerando o processo de ensino e
aprendizagem. Almeida (2017), em seu artigo “O uso do software Matlab, para auxiliar no
ensino de fun¢do do 1° grau no 1° ano do ensino médio” tem como objetivo principal trabalhar
a aprendizagem com os alunos do assunto de Fun¢do do 1° grau através da utilizacdo de um
software Matematico chamado Matlab, a medida que as tecnologias avancam é cobrado cada
vez mais do profissional a insercdo de metodologias que venham a ser utilizadas para melhor
a entendimento dos assuntos abordados, e a utilizacdo das assim como as tecnologias digitais
no ambiente escolar abrange um vasto mundo de novas ideias na educagdo. A ideia de trabalhar
com o software Matlab surge a partida das dificuldades encontradas para o entendimento e
fixacdo, assim como a aprendizagem no estudo de Funcao do 1° grau, e assim com o0 aumento
da de sua utilizagdo, poder proporcionar um melhor desempenho dos alunos para a resolugao
dos exercicios a eles apresentados.

O Matlab é um software interativo de alto desempenho para célculos numéricos. Integra
analise numérica, calculo de matrizes, processamento e desenho de sinais em um ambiente facil
de usar, onde problemas e solugdes sdo expressos matematicamente. Na verdade, a maioria das
funcdes do Matlab consiste em m arquivos, que podem ser visualizados digitando-se 0 tipo xxx,
onde xxx é o nome da funcdo. Uma das funcdes fornecidas pelo Matlab para resolver
rapidamente sistemas lineares € o operador \. Dado qualquer sistema linear Ax=b, a solucao
pode ser facilmente digitando o comando A\bPara escrever seu proprio script ou funcéo, vocé
precisa criar um novo arquivo de texto com qualquer nome que desejar, desde que termine com
(.m) para que o Matlab possa reconhecer o arquivo. VVocé pode usar qualquer editor de texto
(como emacs, EZ ou vi) para criar, editar e salvar arquivos de texto. O arquivo de texto é apenas
uma lista de comandos do Matlab. Quando vocé digita 0 nome do arquivo no prompt do

MATLAB, o contetdo do arquivo sera executado.
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A pesquisa foi realizada com 20 alunos do 1% ano do Ensino Medio do turno vespertino
em uma escola da rede estadual de ensino no Municipio de Manaus, tendo como instrumento
de analise dos dados da pesquisa o uso do software Matlab, enriquecendo a didatica do ensino
de Funcédo do 1° grau com objetivo de observar como o0 uso dessas novas tecnologias de fato
contribui para o aprendizado dos alunos, sendo dividida em 6 aulas, onde na 1% Aula foi
trabalhada a Introducéo do conceito de funcdo do 1° grau a partir de um video, e explicacdo, 2°
e 32 Aulas, Aula expositiva com uso de slides explorando o conceito de Funcgdo, nog¢do de
Funcéo por meio de conjuntos, coordenadas cartesianas, passos para construcdo de graficos de
fungdes. Aulas 4 e 5: Explicar a representacdo grafica do software Matlab e a fungdo y = 3x, a
seguir analisar a representacdo grafica em papéis legais e tabletes, e Aula 6: Distribuicdo do
texto “Bomba d’4gua”, leitura, interpretacao, constru¢ao da formula para calcular a quantidade
de 4gua contida no reservatério em fungdo do tempo e a representacdo gréafica no tablete
aplicando o software Matlab.

Para Almeida (2017), A utilizacdo desse método nao sé auxilia no desempenho dos
alunos, mas também os auxilia na participacdo em sala de aula. Pesquisa realizada durante o
processo de aplicacdo da atividade mostra que o comportamento dos alunos é diferente da sua
participacao nas aulas de matematica.

Segundo Romeiro, Garcia ¢ Romao (2021) em seu artigo “O ensino de fungdes e a
educacdo tecnoldgica: o simulador PhET e o software WinPlot como facilitadores da
aprendizagem”, ¢ um fato que a tecnologia esta presente entre os alunos e professores no Brasil
e que o ensino nas escolas ainda é desatualizado quando consideramos 0s avangos da tecnologia
e a sua utilizacdo em sala de aula, ressaltando ainda que na maioria das vezes a utilizacdo dessas
tecnologias ocorrem for a do ambiente escolar.

Para atender as orientacdes complementares do Parametro Curricular Nacional (PNC) que
reconhece o papel da informética na organizagdo da vida sociocultural na compreensdo da
realidade bem como, a Lei das Diretrizes e Bases (LBD)n° 9394/96, destacando a contribuicdo
dos recursos tecnoldgicos no aprendizado cientifico, a devida utilizacdo desses recursos trara
grandes beneficios para diversas areas de ensino.

As ferramentas utilizadas por Romeiro, Garcia e Romao (2021) nesse artigo foram dois
softwares PhET e o WINPLOT, um utilizado para simular fendmenos fisicos de forma divertida
e 0 outro um programa grafico, onde através da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP),

com foco no aluno as atividades sdo desenvolvidas com um problema sendo o motivador dos
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estudos integrando o conhecimento matematico com as atividades praticas do cotidiano o que
facilita a compreensédo dos estudantes acerca das aplicagdes praticas da matematica tornando a
ensinagem mais pratica e rapida.

A metodologia qualitativa foi utilizada por Romeiro, Garcia e Romao (2021) atraves de
estratégias de ensino, competéncias e habilidades que contribuiram para o ensino da matematica
com estudantes do 3° ano do Ensino Médio.

Segundo Romeiro, Garcia e Romao (2021), Através da utilizacdo de softwares,
aplicativos e simuladores a tarefa de ensinar passa a mais atraente estreitando o relacionamento
dos alunos com a matematica, visto que grande parte desses estudantes demonstram aversao a
disciplina, e a utilizacdo da tecnologia tem se provado um recurso eficiente despertando mais
desejo e curiosidade dos estudantes sem deixar de lado o conhecimento prévio deles.

O trabalho foi realizado em uma escola da rede privada na cidade de Sao Paulo. Dividido
em etapas, 0s estudantes participaram de uma sequéncia de aulas teéricas e praticas com
objetivo de avaliar questdes socioculturais e tecnoldgicas, o conhecimento deles a partir do que
aprenderam nas series anteriores até a apresentacdo do conteddo de funcdes e suas
representac@es graficas utilizando papel e por conseguinte, a utilizacéo do software WINPLOT,
para validacdo dos exercicios realizados em papel, em seguida os estudantes desenvolveram
uma situacao pratica, divididos em grupos e por fim, foi utilizado o simulador PhET, utilizando
0s conceitos ja estudado e realizando atividade proposta pela ferramenta com o contetdo ligado
a outras disciplinas afirma Romeiro, Garcia e Romdo (2021).Ap6s uma analisa em todos 0s
resultados obtidos em cada etapa, Romeiro, Garcia e Romédo (2021) descreveu a evolugdo
significativa dos estudantes e que o uso das tecnologias a favor do ensino da matematica com
metodologias ativas, em especifico a metodologia aplicada em seu trabalho Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), possibilitou uma melhor compreenséo das fungdes estudadas e

suas aplicacoes.
CONSIDERACOES FINAIS
Como resultado do que foi pesquisado podemos concluir que o uso de jogos e atividades

alternativas para o ensino de funcdo de primeiro grau sdo de suma importancia e grande

utilidade para a fixacéo do aprendizado do assunto.
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O uso de softwares pode ajudar os discentes a se familiarizar com o uso das func¢des no
meio tecnoldgico e a utilizacdo de dindmicas préaticas auxilia os alunos enxergar como as
funcBes sdo usadas no cotidiano.

Depreende-se, entdo, que o papel do docente é instigar, estimular e fomentar no aluno
através de metodologias ativas o interesse e a curiosidade em aprender e investigar sobre a
utilizacdo das Funcdes de Primeiro Grau na préatica, principalmente no 1° ano do Ensino Médio,
pois a partir desse ponto surgirdo outros assuntos em que sera de suma importancia saber fazer

0 uso das Funcdes do Primeiro Grau.
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O AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL: PERSPECTIVAS E REFLEXOES

Adriana Jerénimo da Silva Araujo*

RESUMO:

O presente artigo visa realizar um breve levantamento acerca do Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na Educacdo Infantil. Essa pesquisa é de natureza qualitativa e bibliografica, sendo
consultados alguns autores como, por exemplo: GAIATO; TEIXEIRA (2018); LIMA (2006);
SILVA, GAIATO; REVELES (2012); COLL; PALACIOS; MARCHESI, (1995). Sinalizamos
que os desafios encontrados por criangas com necessidades educacionais especiais, bem como
pelos professores da educacao béasica, sdo considerados complexos, visto que muitos desses
professores e instituigdes escolares de Educacédo Infantil ainda ndo se sentem preparados tanto
na organizacao do ensino como na infraestrutura de uma escola inclusiva. Ressaltamos que 0
professor precisa estar em continua formacdo, tanto as universidades publicas como as
faculdades privadas devem ofertar disciplinas direcionadas a educacdo especial e inclusiva,
como também seminarios que discutam essas tematicas tdo essenciais na educagdo escolar.
Concluimos que compete ao professor ofertar a crianga com TEA atividades que promovam o
seu desenvolvimento integral.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva; trabalho pedagogico; planejamento.

“Quem me dera ao menos uma vez explicar o que ninguém consegue
entender”.

(Livro Mundo Singular)

INTRODUCAO

O presente artigo visa realizar um breve levantamento acerca do Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na Educagdo Infantil. Embora o autismo esteja amplamente discutido na
sociedade e em particular na escola por professores e estudiosos da area, ainda assim, ha muitos
desafios, preconceitos e implicacdes no trabalho educativo. Consideramos que as dificuldades

encontradas por criancas com necessidades educacionais especiais, bem como pelos docentes

1Graduada em Pedagogia (CEDU/UFAL); Especialista em Educagdo Especial (FAVENI), Especialista
em Linguagem e Préticas Sociais (IFAL), Mestranda no Programa de Pds-graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica (PPGECIM/UFAL). E-mail: adrianajeronimodasilval@gmail.com.
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da educacéo bésica, sdo considerados complexos, visto que muitos professores e instituicdes
escolares de Educacdo Infantil ainda ndo se sentem preparados tanto no planejamento do ensino
como na infraestrutura de uma escola inclusiva. Mesmo sendo um direito garantido por lei.

Justificamos e tomamos essa discussdo como necessaria, pois consideramos haver um
longo caminho a ser percorrido na Educacdo Infantil referente as criancas com TEA. Nessa
I6gica, a nossa atencdo esta direcionada no seguinte questionamento: como a crianga com
autismo pode aprender na Educacéo Infantil?

O trabalho é de natureza qualitativa que conforme Severino (2007, p. 119), “refere-se a
conjuntos de metodologias, envolvendo, eventualmente, diversas referéncias epistemologicas”.
O estudo possui carater bibliografico que nas palavras de Gil (2008, p. 50), ¢ desenvolvido “a
partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

A pesquisa foi desenvolvida para ser apresentada como Trabalho Final de Concluséo de
Curso na Pds-Graduacdo em Educacdo Especial na Faculdade Venda Nova do Imigrante
(FAVENI). Todavia, o artigo sofreu algumas alteracGes para atender o escopo da revista.

Para a elaboracdo desse artigo consultamos alguns autores como, por exemplo:
GAIATO; TEIXEIRA (2018); LIMA (2006); SILVA, GAIATO; REVELES (2012); COLL;
PALACIOS; MARCHESI, (1995), etc. Tais trabalhos foram selecionados, pois, contribuem
diretamente com o objeto da pesquisa e nos fornecem subsidios para um trabalho significativo
na area do Transtorno do Espectro Autista na Educacao Infantil.

ApOls essa breve introducdo, apresentaremos na sequéncia a se¢do, 0 autismo na

Educacdo Infantil: possibilidades de um fazer pedagogico e as consideracdes finais.

O AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL: POSSIBILIDADES DE UM FAZER
PEDAGOGICO

Gaiato e Teixeira (2018), apontam que 0 autismo é um estado comportamental que
atinge criancas, influenciando suas atitudes e sua maneira de se relacionar com as demais
pessoas a sua volta, a exemplo disso, podemos citar: problemas de comunicacdo, acdes
repetitivas, alteracdo na cognicédo e um prejuizo significativo nas relagdes sociais, percebemos
esses comportamentos logo nos primeiros anos de vida da crianca. “Os primeiros sintomas do
autismo manifestam-se necessariamente antes dos trés anos, o que faz com que os profissionais

da area da saiide busquem incessantemente o diagnodstico precoce” (SILVA; GAIATO;
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REVELES, 2012, p. 10).

Contudo, Gaiato e Teixeira (2018), apontam que o tratamento do autismo néo se da de
forma generalista, deve ser acompanhado de modo individualizado considerando as
necessidades, 0s sintomas e as caracteristicas particulares de cada crianga. O autismo ocorre na
sua grande maioria nas criangas do sexo masculino, afeta 1 menina a 4 meninos. Além disso,
estudos internacionais sinalizam haver um calculo estimado entre 1% e 2% em criancas e
adolescentes em todo o mundo.

Seguimos na diregéo que:

O autismo, na verdade, refere-se a um conjunto de caracteristicas que podem
ser encontradas em pessoas afetadas dentro de uma gama de possibilidades
que abrange desde distarbios sociais leves sem deficiéncia mental até a
deficiéncia mental severa (BRASIL, 2003, p. 14).

As primeiras formulagdes acerca do autismo foram publicadas cientificamente por um
longo informe em 1943, pelo médico Leo Kanner psiquiatra austriaco residente nos Estados
Unidos. Seu artigo intitulado: “Altera¢des autistas do contato efetivo", apontava o caso de onze
criangas que apresentavam uma série de disturbios de desenvolvimento, a exemplo, da
incapacidade de estabelecer relacdes com as pessoas (COLL; PALACIOS; MARCHESI, 1995,
p. 273). Desde entdo, se aprofundaram as pesquisas, inclusive as que temos acesso hoje.

Segundo os autores, existe um consenso de que o tratamento mais efetivo para o autismo
atualmente é a educacfo escolar. E a partir dela que proporcionamos as criangas com TEA
possibilidades de desenvolvimento, cognitivo, social, artistico, etc.

Porém, antes de adentrarmos nessa discussao, ressaltamos que conforme a LDB (Lei
9.394/1996) em seu artigo 29, a Educagdo Infantil é considerada a “primeira etapa da educacao
bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”.

Nesse viés, a Resolugdo n.° 5, art. 5 de 17 de dezembro de 2009 aponta que:

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, é oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais
ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgédo
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.
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Sinalizamos que o ingresso da crianga com ou sem TEA na Educacgéo Infantil no ocorre
de forma simples e corriqueira, esse movimento precisa de cuidado e atencdo por parte da
comunidade escolar, isso porque esse momento pode ser o primeiro longe dos pais ou
responsaveis. Nessa etapa, as criancas ainda se sentem muito inseguras e o0 processo de
adaptag@o ao ambiente escolar pode ser delicado. Desse modo, afirmamos que “o ingresso na
escola € um marco importante no desenvolvimento das criancas. Nao apenas para o aprendizado
em si, mas também pelo desenvolvimento social e pela formacao do ser humano como um todo”
(SILVA; GAIATO; REVELES, 2012, p. 52).

Em vista disso, apontamos alguns comportamentos mais gerais em que as criangas com
autismo demonstram a saber: “pouco contato visual, atraso na fala e na compreensdo do que
falam com elas, dificuldade em iniciar e manter uma interagdo ou uma conversa com o0s colegas
e familiares [...]” (GAIATO; TEIXEIRA, 2018, p. 60).

Analisamos que o docente da Educacdo Infantil e a escola de maneira global possuem
um papel expressivo na inclusdo e na integracdo da crianga, entender as especificidades, seus
avancos e potencialidades, sdo benéficos ndo so6 a crianga com autismo, mas a todos que fazem
parte da instituicdo escolar. Nas palavras de Lima (2006, p. 34), “o processo de inclusdo traz
muitas implicac@es e, por isso, ele é desafiador e pleno de possibilidades para os educadores e
os educandos”.

Nesse vies, consideramos que:

O acesso a educagdo tem inicio na educacdo infantil, na qual se desenvolvem
as bases necessarias para a construcdo do conhecimento e desenvolvimento
global do aluno. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicacdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencgas
favorecem as relacGes interpessoais, 0 respeito e a valorizacdo da crianca
(BRASIL, 2007, p. 10).

Diante desse trecho da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (2007), entendemos que a Educacéo Infantil possibilita o desenvolvimento
da crianca de forma ludica, sendo ponto de partida para as formas mais desenvolvidas de
comunicacdo. Esclarecemos que esse ponto de partida ndo é um receituario pronto e acabado,
mas é desenvolvido, considerando as especificidades do ensino na Educacdo Infantil.
Compreendemos que a crianga, “ndo ¢ uma tabula rasa que possa ser moldada pelo professor

segundo a forma que ele preferir. Essa placa ja contém as marcas daquelas técnicas que a crianca
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usou ao aprender a lidar com os complexos problemas de seu ambiente” (LURIA, 2010, p. 101).

A definicdo de Educacdo Especial com base na LDB (Lei 9.394/1996) em seu Artigo
58, refere-se a uma “modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo”.

Nessa perspectiva, a Politica Nacional de Educacdo Especial sob a ética da Educacdo
Inclusiva (2007), possui como objetivo orientar o atendimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais, visando contribuir com a formacgéo continuada de professores e 0
desenvolvimento do trabalho educativo, de modo colaborativo. Ressaltamos que a Educacéo
Especial ¢ uma modalidade de ensino incluida em todos os niveis, modalidades e etapas de
ensino.

Acerca disto Lima, (2006, p. 24-25), faz o seguinte esclarecimento entre os termos

integragéo e inclusdo:

Pode-se entender, portanto, que o termo “integra¢do” diz respeito,
inicialmente, ao ato de se compartilhar 0 mesmo espaco: a sala comum da
escola comum. Ja o termo “inclusdo” relaciona-se ao principio ldgico de
pertencimento, fazer parte de, constitui-se.

No entanto, a inclusdo ainda se faz a passos lentos, isso porque muitas escolas e
professores ndo se sentem preparados em relacdo as criangas com necessidades educacionais
especiais, seja pela falta de formacdo inicial e continuada, ou por investimentos pedagdgicos
na instituicdo de Educacdo Infantil. Contudo, a Declaracdo de Salamanca afirma que: "o
principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter" (BRASIL, 1994, p. 5).

As oportunidades de desenvolvimento da crianca com autismo € muito ampla, no
entanto, o professor precisa realizar um planejamento que favoreca essa crianca nas suas
méaximas possibilidades, isso porque ela possui uma facilidade em memorizar sequéncias de
objetos, porem tem dificuldades em memorizar ideias em sequéncias. Ou seja, hd uma
capacidade mais efetiva com o universo concreto do que com o abstrato (BRASIL, 2003).

De acordo com Lazaretti (2020), o professor através do seu trabalho pedagdgico devera
promover situacBes que possibilitem a crianca criar, explorar, testar, armar e desarmar blocos,

empilhar e desempilhar caixas. Mas ¢ preciso reforcar que, “[...] em cada periodo de
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desenvolvimento, ha caracteristicas e conquistas que sdo proprias de serem aprendidas e
desenvolvidas nos bebés e nas criancas” (LAZARETTI, 2020, p. 119).

Conforme os autores Silva, Gaiato e Reveles (2012), o primeiro movimento para uma
pratica pedagogica efetiva € o conhecimento, conhecer e identificar as especificidades do
autismo e suas implicages no desenvolvimento humano pode orientar o professor no seu
trabalho educativo. Sendo assim, “mais do que ensinar, a escola possui o importante papel de
ser 0 local dos primeiros grupos sociais dos pequenos. La eles encontrardo coleguinhas que, por
vezes, 0s acompanhardo pela vida por muitos anos” (SILVA; GAIATO; REVELES, 2012, p.
55). Nesse contexto, “os objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento orientam as escolhas
e as prioridades das agdes de ensino” (LAZARETTI, 2020, p. 117).

Sob esse angulo, € preciso que a instituicdo de ensino regular possa contar com
professores especializados e Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) para atender nao sé
criangas com autismo, mas criangas de diversas deficiéncias, a titulo de exemplo: auditiva,
visual, intelectual, fisica e deficiéncia maltipla.

Sobre isso, frisamos:

Esse professor especializado ndo necessita ser exclusivo de uma escola,
podendo atender a um grupo de escolas, mas deve ser especializado e saber
realizar avaliagBes, organizar sistemas de trabalho, avaliar sua eficiéncia,
avaliar problemas de comportamento e definir estratégias, mas principalmente
deve saber demonstrar, atuando diretamente com a crianga, tudo que quer
transmitir ao professor, seja este de uma sala especial ou de uma sala de ensino
regular (BRASIL, 2003, p. 25).

De maneira geral, o curriculo da Educacdo Infantil no ensino regular devera ser para
todas as criancas, ndo havendo diferenciacbes na forma de ensinar. Entretanto, h4 alguns
destaques que precisam ser observados, como, por exemplo: o ensino deve respeitar o
desenvolvimento integral da crianca e suas singularidades (BRASIL, 200). De acordo com
Lazaretti (2020, p. 114), “o curriculo ¢ um instrumento norteador, o qual demarca intengdes e
escolhas que direcionam a pratica pedagogica [...]".

Em sintese, o professor tendo conhecimento das particularidades da crianca com TEA
precisa planejar o seu trabalho de maneira que possibilite a autonomia da mesma nas atividades
que devera realizar. Apontamos que “o professor deve ainda estimular acdes com variados
assuntos e atrativos, ja que a criangca com autismo tém interesses muito restritos, fator limitador
em suas relacdes interpessoais” (SILVA; GAIATO; REVELES, 2012, p. 56).
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Nesse cenario, 0s autores focalizam que o docente deve utilizar estratégias que
desenvolvam as potencialidades da crianga, como promover uma rotina, antecipar o que vai
acontecer e dizer com calma o que ela fard no decorrer da aula. Assim, “pode-se comegar com
atividades concretas de interesse da propria crianga, para que ela apresente um bom
desempenho e se sinta estimulada” (SILVA; GAIATO; REVELES, 2012, p. 55).

Conforme Fonseca et al. (2016, p. 666):

A utilizacdo de materiais concretos e adaptados é muito importante para o
sucesso desta atividade, além do levantamento de reforcadores. Este momento
pode ser gradativo e baseado na tolerancia e resposta do aluno frente aos
estimulos que serdo desenvolvidos na atividade.

Recomenda-se que 0 professor organize carteiras em duplas, facilitando a interagéo da
crianca com autismo com outras criancas. De forma que receba ajuda do coleguinha que esta
ao lado quando nédo souber realizar as atividades. O trabalho colaborativo pode ajudar nesse
processo, pois coloca a turma em atividade permanente. E relevante que o professor simplifique
e amplie o repert6rio com recursos visuais e concretos, alem de realizar perguntas diretas e
claras, como também proporcionar o médximo de dicas a crianca (SILVA; GAIATO;
REVELES, 2012).

Segundo os autores, a crianga com TEA deve ser estimulada com materiais concretos,
pois precisam sentir os objetos em suas mé&os e visualiza-las, como, ver uma planta crescer no
seu processo de fotossintese. Nesse percurso, € interessante dividir as tarefas em pequenos
passos, pois poderado realiza-las com mais efetividade. A rotina € uma caracteristica das criangas
com autismo, por isso um ambiente organizado facilitard o processo educativo entre 0s
professores e as criangas (SILVA; GAIATO e REVELES, 2012). Dessa forma, “no ambiente
escolar (e no lar) pode ser montado um painel de rotina, no qual estardo as atividades que a
crianga realizara ao longo do seu dia, como comer, brincar e ir ao banheiro” (SILVA; GAIATO;
REVELES, 2012, p. 57).

Diante disso, um recurso que pode ser utilizado tanto na escola como na casa da crianga
é um quadro indicando as atividades que deverdo ser realizadas, as criangas com autismo
necessitam fazer um planejamento das suas agdes, esse quadro podera ser desenvolvido com
base em figuras (GAIATO; TEIXEIRA, 2018). Cabe esclarecer que “trata-se, portanto, de um
exemplo tipico de alguém com pensamento concreto e que tem dificuldade de mudar a rotina,
¢ ndo de uma pessoa com pouca inteligéncia” (SILVA; GAIATO; REVELES, 2012, p. 20).
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Tendo em vista, as potencialidades das criangas com autismo, o professor da Educacéo
Infantil deve proporcionar a estas estratégias e metodologias que as contemple nas suas
méaximas possibilidades de desenvolvimento humano, promovendo um ambiente favoravel a
aprendizagem. “Na teoria historico-cultural?, a crianca aprende a ser sujeito histdrico; as demais
qualidades desse desenvolvimento ndo surgem de maneira espontinea nem naturalmente”
(LAZARETTI, 2020, p. 118). Em resumo, a psicologia historico-cultural é uma teoria soviética
desenvolvida principalmente pelos estudiosos: Leontiev, Luria e Vygotsky.

A Psicologia Historico-Cultural compreende que o processo de desenvolvimento é
adquirido com a aprendizagem, por meio do ensino mediado entre o professor e a crianca de
forma colaborativa. 1sso ndo significa que o professor realizara as atividades pela crianca, mas
com ela (MELLO, 2004). “Por isso, para Vygotsky, o bom ensino ¢ aquele que garante
aprendizagem e impulsiona o desenvolvimento” (MELLO, 2004, p. 144).

Mediante esses apontamentos o professor precisa estar em formacdo continua, para
tanto, as universidades pablicas e as faculdades privadas devem ofertar disciplinas direcionadas
a Educacdo Especial e Inclusiva, como também seminarios que discutam essas tematicas tdo
essenciais na educacdo escolar. Destacamos que pais e professores devem caminhar juntos para
uma aprendizagem efetiva da crianga, a comunicagéo assertiva entre ambos é essencial nesse
processo. Concluimos que, “toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada
a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem” (BRASIL, 1994, p. 1).

Ap0s esses apontamentos seguiremos para as consideracdes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Recuperamos aqui a finalidade do trabalho que foi realizar um breve levantamento
acerca do autismo na Educacgédo Infantil. Inferimos com base na discussdo que o professor
necessita estar em constante processo de formacéo, conhecer e identificar as particularidades
da criangca com autismo, traz ao professor seguranca na sua pratica pedagogica, bem como
possibilita o desenvolvimento desta crianca nas diversas dimensdes: cognitiva, artistica, motora

etc.

2Conferir mais sobre a Psicologia Histérico-Cultural, Vygotsky, Luria e Leontiev (2010).
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Concluirmos que a Educacdo Especial, visa proporcionar as criangas com necessidades
educacionais especiais uma aprendizagem significativa e promotora de experiéncias voltadas a
linguagem, ao pensamento, a autonomia, etc.

Argumentamos que a Educacéo Especial sob o conceito da Educacdo Inclusiva, pode
contribuir muito na escolaridade dessas criancas, desde que o professor planeje o ensino de
forma intencional, com a finalidade de promover saltos qualitativos nas aprendizagens das
criangas com autismao.

Embora haja diversas leis que contemplem a Educacdo Especial, é necessério estarmos
atentos a efetivacdo destas. Isso porque, o fato de estarem em vigéncia ndo garante que sejam
cumpridas pelas instituicdes de Educacdo Infantil na sua integralidade por diversos motivos,
como, por exemplo, a falta de formacéo especifica do professor.

Afirmamos, que existem limites no trabalho, dado que o mundo das criangcas com
autismo é complexo e com infinitas possibilidades de sentidos e significados. No entanto,
compete ao professor ofertar a crianca com TEA atividades e metodologias de ensino que
promovam o seu desenvolvimento global, realizando interveng6es pedagogicas cada vez mais

precoces.

REFERENCIAS

BRASIL. Saberes e praticas da inclusdo: dificuldades acentuadas de aprendizagem,
Autismo. 2. ed. rev - Brasilia : MEC, SEESP, 2003. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/educacao%20infantil%203.pdf. Acesso em: 29 de
set. 2021.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional. Lei n. 9.394/96. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 28 de ago. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Declaracdo de Salamanca: Sobre Principios, Politicas e
Préaticas na Area das Necessidades Educativas Especiais. Brasilia, DF: Ministério da
Educacao, 1994. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf.
Acesso em: 15 de set. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil. Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009. Disponivel em:
http://www.seduc.ro.gov.br/portal/legislacao/RESCNEO005_2009.pdf.

Acesso em: 01 de set. 2021.

172



Saberes
DUC’;‘HEE% ISSN 2525-4227, 6° Edicdo, v.06, n° 1, maio de 2022
_ c1o

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

BRASIL. Ministério da Educacéo. Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva
da Educacéo Inclusiva. 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 03 de set. 2021.

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicologico e educacao:
necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Artmed: Porto Alegre. 1995.
Traducgdo: Marcos A. G. Domingues.

FONSECA, K. A. et al. Diretrizes Gerais para a Educagdo Especial. In: PASQUALINI, J. C;
TSUJAKO, Y. N. Proposta Pedagdgica para a Educacéo Infantil do Sistema Municipal
de Ensino de Bauru/SP. [recurso eletronico] Secretaria Municipal de Educacgéo, 2016.

GAIATO, M.; TEIXEIRA, G. O reizinho autista: guia para lidar com comportamentos
dificeis. nVersos: S&o Paulo, 2018. Disponivel em: https://proinclusao.ufc.br/wp-
content/uploads/2020/05/0-reizinho-autista.pdf. Acesso em: 22 de set. 2021.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

LIMA, P. A.; VIEIRA, T. Educacéo inclusiva e igualdade social. AVERCAMP: Sao Paulo,
2006.

LAZARETTI, L. M. Cadé o contetdo que estava aqui? Interlocucdes entre a Base Nacional
Comum Curricular e Educacéo Infantil. In. MALACHEN, J. MATOS, N. S. D. M.; ORSO, P.
J. (Orgs.). A Pedagogia Histdrico-Critica, as politicas educacionais e a Base Nacional
Comum Curricular. Campinas, SP: Autores Associados, 2020.

LURIA, A. R. A psicologia Experimental e o desenvolvimento infantil. In: VIGOTSKY, L.
S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento aprendizagem. 11. ed.
S4o Paulo: icone, 2010. Traducgdo: Maria da Pena Villalobos.

MELLDO, S. A. A Escola de Vygotsky. In: CARRARA, K. (Org.). Introducéo a Psicologia
da Educacéo: seis abordagens. S&o Paulo: Avercamp, 2004.

SEVERINO, J. A. Metodologia do trabalho cientifico. 23 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

SILVA, A. B. B.; GAIATO, M. B. REVELES, L. T. Mundo singular: entenda o autismo.
Fontanar, 2012. Disponivel em: http://alma.indika.cc/wp-
content/uploads/2015/04/Mundo-Singular-Ana-Beatriz-Barbosa-Silva.pdf. Acesso em: 13 de
set. 2021.

173



Sabares
Docer ‘Eey ISSN 2525-4227, 6° Edicdo, v.06, n° 1, maio de 2022
0

1
am Acé

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

O DESENVOLVIMENTO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA A EDUCACAO
INFANTIL NO NOVO NORMAL

Rosely Maria Morais de Lima Fraz&o *

RESUMO

O presente trabalho traz em seu bojo a elaboracdo coletiva de recursos pedagdgicos desenvolvidos
paraviabilizar a continuidade do trabalho docente realizado na primeira etapa da educacao basica no
recortetemporal situado no ano letivo de 2021, durante a pandemia do coronavirus. Aportado em
documentos legais como a Base Nacional Comum Curricular (2017), no Marco Legal pela Primeira
Infancia (2016)e no Nosso Curriculo (2021) e, em tedricos como Morin (2001), Freire (1996) e Libaneo
(2006), o estudoaqui descrito visa socializar o processo diagnéstico-construtivo vivenciado pelos
quadros técnico e docentes atuantes na educacdo infantil da Rede Municipal de Educacdo de
Paripueira/AL no tocante a elaboracdo e implementacdo dos materiais didaticos em dialogo com as
identidades infantes paripueirenses e seus respectivos contextos socioculturais, pautado nas politicas
publicas para a primeirainfancia e no conceito de aprendizagem casual e organizada, com a finalidade
de continuar propondo odesenvolvimento pleno aos pequenos, mesmo em tempos adversos.

Palavras-chave: Pandemia; Pratica pedagdgica; Material didatico; Educacao infantil.

INTRODUCAO

Acolher as especificidades das infancias no contexto escolar da primeira etapa da
educacédo basica é tarefa potencialmente desafiadora. As interacfes e a brincadeira como
bussolas ao navegar desbravador propdem vivéncias e experiéncias que devem ser
sensivelmente acompanhadas entre métodos e maos, aromas e sabores, objetos e objetivos,
imaginacao e linguagens, materiais e técnicas, tempos e espagos, saberes e gestos, sentidos e
sentimentos, olhares e vozes, atitudes e criatividade, escuta e vezes, para uma construcdo
maisaconchegante de abrigos aos modos de vivenciar o mundo pelo prisma das criancas.

O ensinar e o aprender, neste interim, perpassam por variadas nuances entre o casual
e 0 organizado, ou seja, flutuam entre o espontaneo e o intencional, entre os domicilios, ruas
e pragas e as escolas, entre 0 pensamento e a palavra e entre 0 eu e 0 mundo ao se entrelacar
emconstrucdes que transformam social, afetiva e culturalmente. Assim, ao perceber-se 0
cenario atipico demandado pela pandemia do coronavirus, constatou-se também a

potencialidade

! Pedagoga. Técnica pedagégica responsavel pela etapa da educagdo infantil da Rede Municipal de
Educacéo de Paripueira/AL. Email: roselyfrazao3@gmail.com
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proposta pelas mudancas, pois para um novo modo de atuacdo no mundo € imperioso que
umanova forma de agir seja praticada e assim, ao refletir sobre o I6cus escola — organismo
social rico em convivéncia e interrelages — faz-se salutar conjecturar os meios pelos quais
se torna possivel uma jornada segura e propositiva.

Neste panorama, a elaboragdo de novos métodos e materiais para viabilizar o
desenvolvimento pleno indicado nos documentos normativos eclode como feitura limiar.
Destaforma, planos e planejamentos, médos e mentes, vozes e vezes sdo revisitados legal e
criativamente vislumbrando um horizonte hibrido que revele seu aquarelado em telas ou
papéis,presencialmente ou a distancia, para os aparelhos tecnoldgicos ou blocos de atividades,
para osurbanos e campestres, meninos e meninas, brancos, pretos, pardos, indios e imigrantes.

Entretanto, para propor uma vivéncia escolar na etapa da educacgéo infantil em meio
asadversidades metodoldgicas impostas pela pandemia do coronavirus, transmuta-se em
dedicartempos, espacos, fazeres e recursos em possibilidades concretas que respeitem o
conviver, o brincar, o participar, o explorar, 0 expressar e o conhecer-se, no didlogo com os
brincantes paraalém das paredes escolares propor movimento, descobertas, saberes e

questionamento.

O possivel retorno

O desafio de retomar a dinamica escolar de forma presencial - mesmo que no formato
escalonado para reduzir o nimero de criangas em contato diario - em meio a pandemia do
coronavirus, toma para si uma propor¢ao mais robusta ao ser vivenciado junto a etapa primeira

da educacdo basica, por conta das especificidades demandadas pelas infancias.

Assim sendo, a coordenacéo técnica responsavel pela educacdo infantil da Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura de Paripueira/AL, enveredou por pesquisas, didlogos
virtuais,peraltagens, documentarios, artes e memdarias afetivas para propor a elaboracdo de
materiais didaticos que viabilizassem o continuum do ano letivo e dialogassem com as

identidades infantis locais no tocante ao cumprimento dos protocolos sanitarios.

Plim Plins: o surgimento da ideia

O imaginario, neste panorama, sagrou-se como for¢ca motriz no desenvolvimento
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destesrecursos necessarios a convivéncia escolar durante o periodo pandémico. Pois ao
observar o cotidiano de cuidados relativos a protecdo contra o coronavirus, os pingos do alcool
caindo nasvariadas maos, pipoca como a ideia brincante para ilustrar concreta e ludicamente

para as criancgas a figura da gota como fomento as novas praticas sociossanitarias.

Deste modo, no periodo antecessor e preparatério para o retorno presencial, a
Coordenadoria tracou um plano de agéo efetivado por reunides virtuais entre a equipe técnica
da SEMED e as instituicfes escolares, para estruturacdo da intencionalidade pedagogica e da
identidade visual do mascote que, ao ser observado coletivamente enquanto recurso
referencial, adquiriu tragcos mdaltiplos a fim de representar e dialogar com a diversidade
cultural expressadano municipio. Assim, lacos, chapéus, conchas e cores teceram 0s materiais

didaticos em gracae significacdes.

Maos as obras!

Na etapa seguinte, os denominados Plim Plins foram produzidos manufaturadamente
pelos proprios docentes, em cada unidade escolar, em material emborrachado recheado por
fibrade silicone e coberto com papel contacte para possibilitar a constante higienizacéo, a
partir de um molde estruturado - encaminhado pela SEMED - em formato de gota com 1,5mt

de largurade braco a brago e com algas que permitissem aos docentes a interacao.

Entretanto, apds a producéo dos mascotes, a equipe docente envolvida diagnosticou a
necessidade de materiais complementares a utilizacdo da ferramenta construida. Por
conseguinte, a coordenacdo técnico-pedagogica elaborou, de acordo com a jornada
vivenciadana educacéo infantil, brincadeiras cantadas autorais (figura 1) para relacionar
gestos, habitos e dinamicasdas criangas pequenas e bem pequenas nas instituicdes escolares
com as medidas de protecdo contra 0 novo coronavirus. Estas, tratam de orientacGes
brincantes para momentos da alimentacdo, da lavagem das mé&os, do embarque e
desembarque no transporte escolar, da aplica¢do do &lcool em gel, do novo modo para abracar
e da brincadeira. As mesmas foram adornadas de forma coletiva em cada espaco escolar por

vozes e melodias das professoras atuantes na rede junto a primeira infancia.
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1 - Brincadeira cantada:VVamos brincar. Autoria prpria (2021)
Um novo coleguinha!

Com o material pronto, os Plim Plins foram apresentados por meio de um video tutorial
— no qual buscou-se apresentar a solucdo especifica para o trabalho pedagdgico hibrido - tanto
as equipes técnicas e escolares quanto aos grupos familiares e criangas (figura 2). Nele, os
mascotes foramapresentados como novos coleguinhas dos pequenos e agentes mediadores do
distanciamento ereferenciais no uso da méscara e do alcool em gel e, ao som das brincadeiras
cantadas, atravésda linguagem gestual, os Plim Plins fizeram o chamamento a convivéncia

escolar segura.

2 — Folder de divulgacdo para apresentagdo dos mascotes. Autoria propria (2021)
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Em seguida, ao concluir-se a primeira quinzena do retorno as aulas presenciais, foi
enviado via email aos docentes envolvidos, um questionario estruturado no Gloogle Forms
para ouvir e diagnosticar a real contribuicdo dos materiais didaticos elaborados no

desenvolvimentodos pequenos.

Por fim, de posse dos resultados do impacto da elaboracdo dos Plim Plins e das
brincadeiras cantadas, o processo fora submetido e, com a devida aprovacdo, publicado como
experiéncia exitosa na Plataforma Conviva para socializagdo dos recursos com o0s

profissionaisda educagdo em ambito nacional.

As matérias-primas-teoricas

A elaboracdo aqui descrita ancorou-se inicialmente na Base Nacional Comum
Curricular (2017) para garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
noacolhimento a convivéncia e participacdo mesmo em um contexto de distanciamento social,
napromocao ao brincar, ao explorar e ao expressar-se por entre mascaras, higienizacdo e
musicasque favorecessem ao conhecimento de si e do novo mundo que as cerca, pois segundo
Freire (1996 p.16) “O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma
das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres histéricos, é

a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer 0 mundo.”

Diante disto, buscou-se compreender o situar-se infantil pelo prisma das contribui¢oes
das aprendizagens casuais e organizadas citadas por Libaneo (2006, p.82) para o
desenvolvimento das criangas, pois o autor explica que a primeira é: “(...) quase sempre
espontanea, surge naturalmente da interacao entre as pessoas e com o ambiente em que vivem
(...)” sugerindo assim, que diante dos novos habitos séciossanitarios demandados pelos
protocolos em escala global, os pequenos poderiam ja estar conectados com o0s saberes e

fazeresnecessarios a protecdo contra o coronavirus.

Todavia, 0 mesmo teodrico adverte que: “(...) € na escola que sdo organizadas as
condig¢des especificas para a transmissdo e assimilagdo de conhecimentos e habilidades (...)”.
Por esta razao, os recursos didaticos aqui descritos nascem em terreno escolar para convidar
osinfantes e seus respectivos grupos familiares para efetivacdo do distanciamento social € o

uso das mascaras e alcool gel de forma coesa e efetiva na protecao contra o coronavirus.
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Corroborando com o exposto, 0s trés primeiros incisos do artigo 4° da Lei 13.257 de

8 de marco de 2016 (Marco Legal pela Primeira Infancia) que diz que:

Art. 4° As politicas publicas voltadas ao atendimento dos direitos da crianca
na primeira infancia serdo elaboradas e executadas de forma a:l - atender ao
interesse superior da crianca e a sua condi¢do de sujeito de direitos e de
cidadd;

I - incluir a participacdo da crianga na definicdo das a¢6es que lhe
digam respeito, em conformidade com suas caracteristicas etarias e de
desenvolvimento;

Il - respeitar a individualidade e os ritmos de desenvolvimento das
criancas e valorizar a diversidade da infancia brasileira, assim comoas
diferencas entre as criangas em seus contextos sociais e culturais; (...)
(BRASIL, 2016, grifo nosso)

E, ao refletir sobre a valorizacdo da diversidade presente na cultura paripueirense, 0s
recursos foram repensados em seu processo de criacdo por meio das cores, dos tracos e adornos
para expressar variadas formas de ser e atuar no dialogo entre seus pares. Pois, aportado em
Morin (2001) Ié-se que: “(...) nenhuma técnica de comunicacdo, do telefone a internet, traz
porsi mesma a compreensdo.” Deste apontamento infere-se que € necessario lancar mao de
estratégias maltiplas, acessiveis e propositivas para viabilizar o desenvolvimento pleno das
criangas pequenas e bem pequenas, sobretudo, em tempos pandémicos, nos quais 0s eixos
estruturantes das interacGes e da brincadeira foram profundamente afetados, corroborando
comeste pensamento aponta-se em Freire (1996, p. 23) que “as vezes, mal se imagina o que
pode passar a representar na vida de um aluno um simples gesto do professor.” Deste modo,
acolhe-se no presente trabalho a responsabilidade e a dogura de propor pedagogicamente o

situar-se para criancas em um momento de (re)construcdo social.

Os pareceres descritivos dos Plim Plins

Ap0ds todo o processo de planejamento e elaboracgéo coletiva dos materiais didaticos
aqui descritos, a primeira quinzena do retorno presencial as escolas foi considerada como

momento oportuno a avaliagdo em um processo de retroalimentacéo pedagogico.

Para isto, a coordenacdo técnico-pedagdgica da educacdo infantil realizou visitas
diagnosticas as unidades escolares para identificar como a criacdo dos mascotes junto as
brincadeiras cantadas se efetivou e qual a real contribuicdo desta feitura para o cotidiano

escolarno momento desafiador da pandemia do coronavirus.
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Assim, as observacdes mais expressivas foram denotadas na acolhida das criancas, pois
a afetividade contida nos abracos, anteriormente proibidos, fora viabilizada pelos bonecos
devidamente higienizados. Outro ponto relevante trata do apontamento infantil sobre a
referéncia dos Plim Plins para o uso correto de méscaras, do &lcool e do distanciamento social
necessario, como também a alegria expressada nas intera¢@es e nas brincadeiras viabilizadas

pelas cancdes autorais.

Em paralelo a analise de campo, os relatos docentes foram colhidos via questionarios
estruturado no Google Forms para expressar 0s impactos advindos dos recursos
desenvolvidos.Para a professora A os Plim Plins: “(...) aliviaram meu cora¢do, porque
mantar as criangas distanciadas era minha maior preocupagdo.” Nesta afirmativa percebe-
se claramente a resolucao efetivada pelo material elaborado, no que tange ao distanciamento
necessario ao convivio social. Ja a professora F cita que: “nunca pensei que uma cria¢ao tdo
simples, que a gente mesmo fez, pudesse ajudar tanto nesse momento novo.” Aqui, infere-se
a percepcéo e o significado do valor da participacdo e da coletividade na proposicdo de

recursos pedagogicos em seu ldcus de atuacdo profissional.

A profissional D responde ao questionario com uma rica informacéo quando aponta que:
“As criangas gostaram tanto dos Plim Plins que eu remodelei a caixa surpresa e o jogo da
memoria com as imagens dos mascotes e percebi que eles participaram dos jogos e
brincadeiras com mais entusiasmo.” Retratando as possibilidades e potencialidades nascidas
nas transformacdes sociopedagdgicas. Outra narrativa valiosa neste processo partiu da
entrevistada H com a informacao de que: “Eu percebi inclusive que nos momentos do desenho,
as criancas alem desenhar elas com a familia ou elas comigo, comecaram a desenhar elascom
os Plim Plins.” Denotando assim, a afetividade investida na producdo dos recursos aqui

apresentados.

Deste modo, pode-se inferir que os materiais desenvolvidos partiram de estratégias
simples para alcancar resultados robustos impulsionados pelo trabalho coletivo, pela

afetividade e o respeito as identidades e a diversidade cabida nas infancias locais.

CONSIDERACOES FINAIS

O novo pode assustar, o inesperado até que pode fazer esperar, mas para quem trabalha

a servico do educar, o esperancar é dever primeiro e no desistir derradeiro.
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Em momentos desafiadores chega sempre o tempo ou o espaco onde guardar as dores
eenfrentar os ardores com atitude, conhecimento e muitos modos de amores.

Ser crianca em terreno confuso ndo é absurdo, o alarmante é viver apenas distante
semtentar encontrar, sem propor procurar, sem perder para ganhar ou sem continuar por um
Unico passo a mais ndo querer galgar.

E preciso continuar, é salutar transformar, é imperioso o imaginar e é também
grandiosoo auxiliar, sem ressalvas ou reservas, com papel ou pedra, construir esta em seu
DNA.

Ao profissional professor toda graca e leveza, todo mérito e grandeza, toda estrada e
destreza, todo carinho e a certeza do desenvolver a maior inteireza.

As criancas um navegar brincantes por entre ilhas de gentes e infantes, um horizonte
colorido para descobertas e singelezas e, um desembarque sereno em terras férteis com
brumasde clareza.

Assim, este trabalho percebe o0 momento vigente, sem correntes e com muitas
possiveis vertentes e, neste fazer os materiais didaticos sdo postos como mediadores
dialdgicos, entre o possivel e 0 seguro, 0 imaginario e o real, o casual e organizado, 0 humano

e 0 pedagogico, o afetivo e o protetor.
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PLANEJAMENTO COMPARTILHADO NA ESCOLA MUNICIPAL
SELMA BANDEIRA: UMA VISAO DIALOGICA
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RESUMO

Este relato de experiéncia aborda a implementacdo e o desenvolvimento do Planejamento
Compartilhado na Escola Municipal Selma Bandeira, Maceié-AL, no Ensino Fundamental
Anos Iniciais, a partir da necessidade percebida de um trabalho unificado entre os anos
escolares, em relacdo as habilidades e competéncias desenvolvidas em sala de aula. Assim, o
objetivo geral do relato é contribuir com a organizacdo da pratica pedagogica nos anos iniciais,
tendo como objetivos especificos: compartilhar a experiéncia exitosa do uso do Planejamento
Compartilhado na Escola Municipal Selma Bandeira; refletir sobre o planejamento, a partir de
uma visdo dialégica; e difundir o uso do recurso GoogleDocs na organizacao escolar. Dessa
forma, o relato esta organizado a partir das seguintes etapas: Introducdo, Contextualizacgdo,
Discussédo, Considerag0es finais e Referéncias. Para fundamentar as discussoes, o apoio se deu
com os seguintes autores: Fonseca (2016), Freire (1996), Larchert (2010) e Padilha (2001). Os
resultados desta experiéncia mostraram que a qualidade do servico educacional ofertado pela
escola tornou-se unificado e coeso; as estratégias pedagodgicas e praticas docentes exitosas
ficaram evidenciadas em maior grau e foram estendidas a outras turmas.

Palavras-chave: Planejamento; Compartilhado; Dialogicidade; Google Docs.
INTRODUCAO

O ato de planejar é uma prética inerente ao ser humano. Como seres racionais, pensamos

e elaboramos acdes para alcancar o que almejamos; € uma pratica que acompanha o homem
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desde os primérdios (FONSECA, 2016). Se planejar é necessario e faz parte do cotidiano do
homem, compreende-se que, na organizacao da pratica docente e no cotidiano da escola, o
planejamento é visto como uma ac¢éo indispensavel ao processo de ensino e aprendizagem e
precisa ser feito com muita responsabilidade, intencionalidade e qualidade, como pontua Celso
Vasconcellos apud Fonseca (2016).

Com esse entendimento, foi apresentado, neste relato de experiéncia, como se deram a
implementacdo e o desenvolvimento do Planejamento Compartilhado, em decorréncia da
necessidade sentida pela gestao, coordenacgéo e equipe docente de um planejamento unificado
e construido a partir de um coletivo na Escola Municipal Selma Bandeira, para que a
aprendizagem dos estudantes ocorresse de forma coesa e o trabalho docente fosse realizado
com foco numa visdo dialdgica, em que o didlogo e a participacao fossem o ponto de partida
para transformacdo da realidade. Como aponta Freire (1996, p. 122-123), “O dialogo ¢ o
momento em que 0s seres humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal como
fazem e re-fazem. [...] Através do didlogo, refletindo juntos sobre o que sabemos e ndo sabemaos,
podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a realidade”.

Nessa perspectiva da Escola Cidada de Paulo Freire, buscou-se implementar na escola
um formato de planejamento associado a dialogicidade, cujos objetivos e caracteristicas sdo
muito bem compreendidos por intermedio das contribui¢cBes de Padilha, que o chama de

planejamento dialdgico:

O planejamento dial6gico é a alternativa porque, com a ampliacdo da
comunicacdo pelo diadlogo coletivo e interativo desde a formulacdo das
questdes relacionadas, por exemplo, as questdes orgamentarias, pedagogicas
ou administrativas das escolas [...], vai acontecendo um processo de
participacdo, de envolvimento, de troca de ideias, de resgate da cultura e de
troca de experiéncias, de acGes e de propostas concretas ou concretizaveis, que
estimulam o enfrentamento de problemas e dos desafios apresentados pelo
cotidiano [...] (PADILHA, 2001, p. 26).

Assim, entende-se o planejamento como “[...] uma tomada de decisdo sistematizada,
racionalmente organizada sobre a educacado, o educando, o ensino, o educador, as matérias, as
disciplinas, os conteudos, os métodos e técnicas de ensino” (LACHERT, 2010, p. 59). Segundo
Larchert (2010), o planejamento é dividido em: 1) planejamento curricular, documento no qual
consta, de forma sistematizada, a organizacgdo da dindmica escolar; 2) planejamento de ensino,

que engloba a organizacdo das a¢bes dos docentes durante o processo de ensino-aprendizagem
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para todo o ano letivo; e 3) planejamento de aula, que consiste na organizagdo do processo para
os trabalhos realizados na sala de aula. Logo, o Planejamento Compartilhado, referido neste
relato de experiéncia, engloba os trés niveis de planejamento citados anteriormente, tendo como
referencial tedrico os seguintes autores: Fonseca (2016), Freire (1996), Larchert (2010) e
Padilha (2001).

Com isso, pretende-se divulgar como o Planejamento Compartilhado contribui para a
organizacao escolar, a partir de experiéncia exitosa vivenciada na referida escola, a qual pode
vir a ser um estimulo para que outras escolas adotem esse tipo de organizagdo. Com o objetivo
geral de contribuir com a organizagcdo da prética pedag6gica nos anos iniciais, foram
delimitados como objetivos especificos: compartilhar a experiéncia exitosa do uso do
Planejamento Compartilhado na Escola Municipal Selma Bandeira (EMSB); refletir sobre o
planejamento a partir de uma visdo dialdgica e difundir o uso do recurso GoogleDocs na
organizacdo escolar. Para dar conta desses objetivos, é relatada nossa experiéncia com as

seguintes etapas: Capacitacdo, Implementacao e Avaliagéo.

Contextualizacao

Este relato de experiéncia acerca da implementacédo e desenvolvimento do Planejamento
Compartilhado ocorreu na Escola Municipal Selma Bandeira, localizada no bairro Benedito
Bentes, na cidade de Maceio-AL. A escola atende ao publico da comunidade, com turmas do
1°ao0 5° ano, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI).
No entanto, a experiéncia relatada corresponde as vivéncias com o Planejamento
Compartilhado nas turmas dos Anos Iniciais, porém nada impede que essa metodologia seja
também aplicada tanto nos anos finais como na EJAI, viabilizando a interdisciplinaridade.

Quando se pensa na importancia do planejamento para a préatica educativa, concorda-se
com as ideias de Padilha (2001, p. 45) quando evidencia que:

A atividade de planejar € intrinseca a educacao por suas caracteristicas basicas
de evitar o improviso, prever o futuro, de estabelecer caminhos que podem
nortear mais apropriadamente a execuc¢do da acdo educativa, especialmente
guando garantida a socializacdo do ato de planejar, que deve prever o
acompanhamento e a avaliacdo da propria acao.
Contudo, esse planejamento ndo pode ocorrer de qualquer forma, ou ser realizado de
forma individual, antes deve buscar o dialogo e a reflexdo conjunta para, de fato, ser capaz de
se atuar criticamente para transformar a realidade (FREIRE, 1996). Para alcancar essa dimenséo

dialdgica que a Escola Cidada de Paulo Freire defende, o planejamento precisa ser um caminho,
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um ponto de encontro democratico, coletivo, critico e criativo de pensamentos para o alcance
da realidade que se quer, precisa ser um planejamento dialdgico (PADILHA, 2001).

E importante destacar que o planejamento docente sempre ocorreu na EMSB; no
entanto, para alcancar essa visdo dialdgica, era imperiosa a reorganizacao dos diversos tempos
e espacos escolares, visto que a escola enfrentava uma dificuldade decorrente da falta de
horarios comuns entre os professores para o planejamento. Com a Lei 11.738/2008, em seu
artigo 2°, que regulamenta a composicao da jornada de trabalho do professor/a dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, esta deve ser distribuida em 2/3 (dois tercos) para o desempenho das
atividades de interacdo com os educandos e 1/3 (um ter¢o) da jornada de trabalho para
atividades extraclasse tais como preparar aula, realizar corre¢bes de atividades/provas,
planejamento, etc. (BRASIL, 2008). Nesse sentido, os professores tém garantido na sua jornada
de trabalho semanal (na escola) um momento especifico para o planejamento docente. No caso
especifico da Rede Municipal de Macei6, essa distribuicao se deu da seguinte maneira: 3 horas
de planejamento semanal na escola e 2 horas de planejamento em casa, conforme a portaria da
SEMED N¢ 0109/2022, de 24 de fevereiro de 2022 (portaria atualizada que dispde sobre a
jornada de trabalho, organizacdo e funcionamento das horas atividades dos profissionais do
magistério).

Dessa forma, as horas de planejamento na escola ocorrem quando outro professor
(Educacdéo fisica ou outro componente curricular) esta em aula com os alunos. Mas isso ndo
ocorre de maneira simultanea em todas as turmas e, em assim sendo, os professores do mesmo
ano ndo tinham um momento para juntos planejarem as atividades, contetdos, estratégias etc.
Assim, os planejamentos para 0 mesmo ano/turma eram diferentes e a organizacdo de um
trabalho unificado e coeso ficava prejudicada.

Para o professor Moacir Gadotti (GADOTTI apud PADILHA, 2001):

O planejamento dialogico resgata justamente a dimensdo historica da
experiéncia das pessoas e do planejamento ja instituido nas escolas e nos
outros sistemas educacionais, para ampliar a possibilidade de reconstrucéo do
gue ja existe, partindo do instituido para instituir outra coisa, mas em
coletividade e permanente comunicagéo (p. 26).
Nesse sentido, a ideia de trabalhar com a organizagdo do Planejamento Compartilhado
surgiu em 2019, a partir de um curso frequentado pela Coordenadora Pedagdgica, a época,
Jaciana de Lima Costa, que coordenava as turmas de 3° aos 5° anos e pela Diretora Geral,

Josilda Silva de Lima, o qual fora oferecido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Macei6
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(SEMED), com o titulo: Ferramentas TIC’s na gestdo publica - Curso Basico, e ofertado a
gestores e coordenadores das escolas da rede, ministrado pelo educador Wanderson Valenca,
sobre ferramentas e tecnologias que poderiam ser utilizadas na gestdo do trabalho escolar,
como: Google Drive; Google Documentos; Google Sala de aula; Google Planilhas; Google
ApresentacBes; Google Sites e Trello. Esse curso também teve o direcionamento para a
necessidade de o corpo docente sistematizar o planejamento de aulas, de modo a compartilhar
entre a equipe pedagogica estratégias de ensino e unificar as habilidades e competéncias que
séo desenvolvidas em cada ano escolar.

Com a ideia do Planejamento Compartilhado, as barreiras do tempo e do espaco
poderiam ser superadas, possibilitando que o planejamento fosse, de fato, dialdgico. Além
disso, seria permitido que a gestdo, coordenacdo, funcionarios, professores, professoras e
assistente social tivessem acesso aos documentos norteadores da pratica docente da escola, a
qual possibilita a atualizacdo de maneira coletiva e colaborativa desses documentos tais como:
Projeto Politico Pedagdgico; Plano de Acdo de Melhorias; Regimento Interno, entre outros, que
necessitassem da participacdo da equipe escolar na sua elaboracdo e/ou atualizacdo. Nessa
intencdo, seria proporcionado o pensar coletivo.

Outro beneficio seria a possibilidade de toda a equipe escolar acompanhar remotamente
o trabalho que estava sendo conduzido; assim a coordenagdo e a gestdo ndo precisariam estar
em sala de aula para saber “o qué” e “como” o professor estava desenvolvendo seu trabalho.
“Dai que planejar dialogicamente significa também a participac@o ativa e permanente de todas
as pessoas nesse processo, construindo uma escola e, ao mesmo tempo, uma politica
educacional a partir da sala de aula [...]” (PADILHA, 2001, p. 27).

Destarte, pensando nas possibilidades e beneficios do Planejamento Compartilhado, a
equipe gestora e a coordenacdo estabeleceram 0s seguintes procedimentos para a
implementacdo dessa acdo na escola: Capacitacdo, Implementacdo e Avaliacdo, etapas que

serdo descritas a seguir.

Capacitacao

A metodologia de implementacdo do Planejamento Compartilhado ocorreu a partir de
formacGes internas, no Horéario de Planejamento Coletivo (HTPC), o qual, conforme Portaria
n® 0109/2022, é de 4 horas mensais. Antes da primeira formagdo, foi solicitado aos docentes

que quem ainda ndo tivesse um “Gmail” (conta Google) deveria criar uma, pois, no dia da
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reunido de HTPC, seria necessaria. Também foi solicitado que levassem para a formagéo
aparelho celular ou notebook (pessoal) para a aplicacao pratica dos conhecimentos tecnoldgicos
que seriam compartilhados.

Nessa formacéo interna, coordenada por Jaciana Costa, foi apresentada & equipe docente
as vantagens do uso do Google e dominio de seus recursos para organizagdo de arquivos,
documentos e imagens na vida pessoal, mas, principalmente, para organizacdo e registro do
nosso trabalho na escola. Dentre essas vantagens destaca-se que € um recurso gratuito; favorece
a economia de espaco de armazenamento no celular e notebook, com backup na nuvem; ha
protecdo dos arquivos em edicdo com salvamento automatico; os documentos e fotos podem
ser acessados de qualquer lugar, desde que haja internet; permite e facilita o trabalho em equipe,
rompendo com as barreiras de tempo e de espaco, ou seja, podemos trabalhar coletivamente,
mesmo em lugares diferentes e dispondo de momentos diversos para realizar o trabalho, bem
como acesso e possibilidade de edigéo simultanea de todos da equipe.

Ciente dessas vantagens, a equipe sentiu-se motivada a conhecer e dominar essa
ferramenta. Dessa forma, iniciou-se a oficina do Google Docs. Partindo-se do preceito de que
muitos docentes desconheciam 0s recursos mais basicos, a didatica aplicada foi de ver e fazer,
oportunizando a aplicacdo imediata dos recursos apresentados. Com a estratégia do passo a
passo, cada um, com seus respectivos aparelhos, foi sendo orientado na praticaem como acessar
0 Google Drive e seus recursos mais basicos, tais como: criar e editar documentos; recursos que
seriam mais utilizados no registro das atividades, como inserir informacdes e imagens,
compartilhar documentos com os outros membros da equipe, nos modos editor, leitor e
comentarista; compartilhar documentos por meio de links; e transferir as informagdes do
planejamento docente para o Sislame, que é o sistema de registro e armazenamento dos dados
escolares da Rede Municipal de Ensino de Maceio.

Mediante as novas aprendizagens, a equipe docente percebeu que, além desse recurso
beneficiar o trabalho em equipe e 0 acompanhamento da organizagdo do planejamento docente
pela equipe gestora, também significava, na pratica, a diminuigéo do trabalho individual, ja que,
em vez de planejar todo o trabalho semanal sozinho, cada membro da equipe (professores do
mesmo ano/turma) ficaria com uma parte e, assim, 0s outros teriam acesso as estratégias e as
acOes pedagdgicas propostas por seus pares. Isso significava um trabalho mais coeso e, na
pratica, “um pensar coletivo”, alinhando melhor as a¢des, as competéncias e as habilidades

desenvolvidas por ano/turma. Destaca-se que nesse trabalho a autonomia do professor esta
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garantida, para que ele faca as adequagfes no planejamento, pertinentes a realidade da sua
turma. Outra vantagem era que ndo seria mais necessario o registro escrito do planejamento em
cadernos pedagogicos, nem da caderneta escolar que necessitava de muita pericia, ja que ndo
podia ter rasuras. Anteriormente, registrava-se no caderno pedagogico e depois tinha que digitar
tudo no Sislame. Com o recurso do Planejamento Compartilhado, bastava copiar direto do

Drive e colar no sistema, ou seja, era um trabalho que os docentes fariam de qualquer forma.

Implementacéo

Apos a formacdo e até a implementacdo efetiva do Planejamento Compartilhado por
toda a equipe docente, que durou poucas semanas, a coordenadora Jaciana ficou a disposicao
dos professores para tirar eventuais duvidas e monitorar o andamento dessa organizacao inicial
dos planejamentos por turma. A gestdo, na pessoa da diretora Josilda, também teve um papel
crucial nessa implementacao, visto que, além de ter participado do curso e estar ciente das
vantagens dessa forma de organizacdo do trabalho, ela defendeu e apoiou sua implementacao
em todas as etapas. Além disso, a diretora estendeu a aplicacdo desses recursos para outros
segmentos da escola, além do trabalho docente. Com esse apoio tdo importante da gestéo, o
Planejamento Compartilhado passou a ser visto como uma agéo estratégica da escola, sendo
incorporado ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Plano de Acdo Escolar (PAM),
configurando-se, assim, como parte crucial da organizacao do trabalho escolar.

Desde entdo (2019) o Planejamento Compartilhado tornou-se parte da cultura escolar.
Atualmente é utilizado de forma consolidada por todos os docentes para realizar planos anuais
e planejamento semanal, bem como elaboracdo de projetos escolares. Ele também é utilizado
pela gestdo para atualizacdo e organizacdo de documentos escolares, tais como PPP, PAM,
Regimento Interno, entre outros documentos pontuais, necessarios a organizacao do trabalho
escolar. Quando novos membros sao incorporados a equipe escolar, sejam professores sejam
funcionarios em geral, eles sdo apresentados a essa forma de registro do trabalho, e, dessa
maneira, sdo imersos nessa cultura com apoio de seus colegas de turma (outros docentes que
atuam no mesmo ano escolar e compdem a equipe) que ja dominam esses recursos, bem como
da coordenacdo pedagdgica. Em assim sendo, logo estdo participando do Planejamento

Compartilhado.
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Quando necessario, sdo feitas novas formagdes internas para exploragdo de outros
recursos mais avangados para facilitar a continuidade do Planejamento Compartilhado ou de
outras ferramentas do Google para aprimorar o trabalho que ja vem sendo desenvolvido, por
exemplo: uso do sumério automatico, para facilitar a localizacdo de dados no documento; uso
de hiperlinks para ter acesso direto a outros documentos importantes para a continuidade do

texto; uso de planilhas Google para registro e compilacéo de resultados, dentre outros.

Avaliacéo

A implementacdo efetiva dessa forma de planejar foi um divisor de aguas na
organizacdo e acompanhamento das atividades escolares e na administracdo escolar, e, nesse
sentido, toda a equipe reconhece a importancia da dialogicidade no processo de planejar a acdo
docente. Quando a Secretaria Municipal de Educacdo de Macei6 — SEMED exige algum
documento da escola, as habilidades adquiridas também colaboram para que esses documentos
sejam produzidos e entregues com mais agilidade e eficiéncia, pois todo esse registro, na escola,
hoje, é feito de forma coletiva e colaborativa por meio de links de edic¢do ou acesso direto no
drive da escola.

Dificuldades e alguns entraves ocorreram e ocorrem no percurso, o que é normal quando
se trabalha no coletivo. Dentre elas, pontua-se que, quando um dos membros da equipe
(ano/turma) deixa de inserir seu planejamento ou perde o prazo acordado pela sua equipe para
inserir as informacdes pertinentes ao seu fazer pedagdgico, toda equipe fica prejudicada, pois,
nessa visao dialdgica de trabalho, o senso de responsabilidade individual é fundamental para o
bom andamento do trabalho da equipe. Nessa perspectiva, com dialogo e acBes de
conscientizacdo do papel de cada um, por seus pares, ou mesmo pela equipe gestora, esses
entraves logo sdo dirimidos. Como pontua o professor Fellipe Monteiro de Moraes (EMSB - 5°
anos B e D):

Tenho mais prés do que contras em relacdo ao planejamento compartilhado.
Possibilita troca de saberes/conhecimentos entre professores de mesmo
ano/série, inclusive de atividades e projetos entre turmas; diminui a carga de
trabalho individual no quesito planejamento de aulas (*quando todos os
envolvidos fazem sua parte); facilita a coordenacdo e o controle das acdes
pedagogicas. Resumindo, quando todos estdo engajados é muito positivo para
a escola como um todo (MORAES, 2022).
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, nota-se que a qualidade do servico educacional ofertado pela escola
tornou-se unificado e coeso; as estratégias pedagogicas e as praticas docentes exitosas ficaram
evidenciadas em maior grau e, assim, elas foram estendidas a outras turmas, beneficiando um
numero superior de alunos; a divisdo do trabalho permitiu 0 aumento da qualidade do trabalho
individual, ja que, com menos componentes para planejar, o docente dispde de um tempo maior
para pesquisar e elaborar as atividades que Ihe competem; o didlogo entre as equipes de cada
ano/turma tornou-se imprescindivel e ocorre de forma natural e abundante, fortalecendo o senso
de pertencimento e trabalho coletivo. Acerca desses resultados, assim nos conta a professora
Marileide da Silva Assuncdo Costa (EMSB - 1°ano A): “O planejamento é essencial para a
organizacdo pedagdgica, pois possibilita a troca de ideias, sugestdes, avaliar o que deu certo e
repensar o que precisa melhorar, ou seja, alinhar as a¢fes dentro de cada grupo” (COSTA,
2022).

Para a equipe gestora, a facilidade de acompanhamento do trabalho pedagdgico em
andamento, por meio dos arquivos de Planejamento Compartilhado, que ficam ja organizados
e acessiveis no drive da escola, permite intervencdes pontuais e, assim, todos que fazem a
Escola Municipal Selma Bandeira podem acompanhar o trabalho de seus pares, o que facilitou
bastante o trabalho de acompanhamento e monitoramento das a¢6es desenvolvidas em cada ano
escolar, como explica a diretora geral, Josilda Silva de Lima:

Com os planejamentos disponibilizados no drive do e-mail institucional da
escola, a qualquer momento e em qualquer lugar, podemos acessar 0 que sera
trabalhado naquele dia e ajustar as acGes da gestdo em fungdo do que vai
acontecer na sala de aula, como por exemplo: no planejamento semanal/diario
observamos que as professoras dos 1° anos fariam uma discussdo e
apresentacOes sobre a cultura indigena. Diante disso, ja surgiu a ideia de
complementar a a¢éo sugerindo convidar uma funcionéria da escola, que é de
origem indigena, para enriquecer o momento com depoimento pessoal
(LIMA, 2022).

Durante a Pandemia de Covid-19, que assolou o Brasil e exigiu dos docentes o dominio
de ferramentas tecnoldgicas para poder dar aulas virtuais e assim desenvolver seu trabalho
escolar, 0 uso e o conhecimento dos recursos Google, que ja eram utilizados na escola, ajudaram
a minimizar as dificuldades para implementar agdes coletivas na escola, atualizar documentos
normativos da escola e registrar a pratica educativa nos documentos solicitados pela SEMED.

Dessa forma, a organizagao do registro do trabalho escolar se deu de forma tranquila. Como
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exemplo, podemos citar as planilhas Google, construidas para cada ano/turma escolar e
compartilhadas no e-mail institucional da escola, alimentadas com informacg6es enviadas pelas
familias, por meio do setor de Servigco Social, na busca ativa dos nossos estudantes e que
aconteceu em todo o tempo que duraram as aulas remotas durante a pandemia.

Por tudo que foi explanado, foi sentida a obrigacéo de se registrar esta experiéncia do
Planejamento Compartilhado, a fim de partilhar essa experiéncia exitosa com outros
profissionais da rede, evidenciando os beneficios do uso das ferramentas Google no registro do

planejamento e organizagéo do trabalho escolar.
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PROCESSO DE SUPERACAO E SENTIMENTO DOCENTE DE ENSINAR
MATEMATICA NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO

Allan Gomes dos Santos?
Luis Ortiz Jiménez?

RESUMO

Este trabalho é uma reflexdo e proporciona um relato da experiéncia vivida com a implantacao
da Educacéo Remota no ano letivo 2020 aplicada em ambientes virtuais devido a pandemia da
COVID-19. Ao acompanhar a construcdo do conhecimento que interferiu no processo de
ensinar e aprender, seja do aluno e professor, constatou-se novos comportamentos entre docente
e discente na intervencdo do ensino de forma online e as dificuldades encontradas pelos
professores no processo de ensinar sua disciplina no Ensino Fundamental, em especial a
matematica. O enfoque metodologico aplicado neste relato de experiéncia é de cunho descritivo
e caracterizado pela observacgéo e participagdo dos alunos de duas escolas nas redes Estadual e
Municipal de Macei6/AL. Os resultados mostraram gque nosso objeto de relato “implantacéo do
ensinar e aprender no ensino remoto” criou a descoberta de um ambiente angustiante com o
sentimento docente de incertezas traduzindo num alerta substancial da confirmacdo da nédo
empatia com a disciplina matematica e da dificuldade de realizar um aprendizado mais
significativo e social pelos alunos. Entretanto, revelou-se uma grande superacao e dedicacédo
dos professores em amenizar todos os desafios encontrados.

Palavras chave: Ensino remoto; Ensino da matematica; Ensino Fundamental; Pandemia.

INTRODUCAO

Este relato busca essencialmente traduzir uma observancia de nosso atual contexto
educacional de ensino remoto no ano letivo de 2020 a um fator angustiante que Nnossos
professores, em especial os da matematica, com relacdo a como ensinar juntamente com as
incertezas na acdo de sua pratica e o desenvolvimento de suas atividades perante a participacdo
de seus alunos.

A investigacdo ndo quer retratar nenhum envolvimento de metodologia, estratégias,

técnicas ou respostas que atingem esta problemética, pois entendemos que estdo sendo
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realizadas ou foram divulgadas inimeras pesquisas com autores, tedricos e trabalhos cientificos
gue respondem ou ajudam o contexto de nosso trabalho. Portanto, a nossa intencao principal é
relatar um contexto observacional da “implantacdo do ensinar e aprender no ensino remoto?”’
que constatamos neste periodo de estudo remoto nestas duas institui¢cbes educativas observadas;
as quais tiveram 80% do ano letivo de 2020 realizados na forma de estudo online.

Mediante o surgimento da pandemia de COVID-19 e o transcorrer de sua evolucédo
como um momento histérico que infligiu de maneira incomum as redes de ensino do Ensino
Basico, onde houve a necessidade de se repensar todos os planejamentos estabelecidos para o
ensino e aprendizado de forma répida e inédita. Nesta transicdo do ensino presencial para o
ensino online, denominado de ensino remoto, acarretou e, ainda, acarreta problemas e desafios
para todos que compdem o contexto educacional. Dentre estes atores educacionais,
principalmente, professores e alunos, tiveram que rever varias acoes, atitudes e procedimentos
para substituir as aulas presenciais por aulas atraves de meios digitais e, portanto, entender,
adaptar e desenvolver uma superacdo de mudanca da forma, comum e bésica, presencial para
uma nova realidade de préticas de ensino online.

Neste sentido, mencionamos Lopes (2011), que define a alfabetizacdo midiatica
sendo a capacidade de acessar, compreender, avaliar e criar mensagens nos diferentes meios
de comunicacao. Neste sentido, professores e alunos tiveram que se reinventar para iniciar as
atividades de ensino e aprendizagem online buscando o uso de diferentes meios digitais.
Entdo, redes sociais e 0 uso do WhatsApp tiveram num primeiro momento 0 seu emprego
para facilitar a comunicacdo e tornar possivel uma organizacdo para 0 ensino remoto,
buscando neste processo de ensino uma aproximacao com o alunado, e porque nao dos pais e
responsaveis, através da criacdo de grupos no aplicativo com intuito de modelar uma extenséo
de uma sala de aula presencial e, assim, construir o esbogo deste estudo remoto.

Dado este inicio de construcdo das turmas online e, ainda, periodo de adaptagdo aos
recursos digitais, orientacOes diversas das Secretarias de Educacédo e, ndo menos, superar 0s
receios com este novo ambiente de estudo que necessitava de agOes e atitudes diferenciadas ao
do contexto presencial, numa visdo completamente propria de suas questdes metodoldgica,
técnicas, conteudistas e, ainda, que crie condicdes de identificacdo para a aceitacdo e
participacdo dos alunos neste processo de um estudo remoto através de meios digitais.

No entanto, os professores enfrentaram os desafios e se reinventaram criando uma

escalada na qualidade das aulas que foram construidas e desenvolvidas para a modalidade
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remota. Quando entendemos que a matematica, como area de estudo, ja possui indmeras
dificuldades de aprendizado de forma presencial, ficou evidenciado um maior distanciamento
neste contexto remoto, apesar de todos os esforcos dos professores.

Além disso, o enlace entre a necessidade de fazer e manter um ensino remoto como fonte
de ensino e aprendizado de forma qualitativa para todos os alunos ¢ a dificuldade “cultural”
associada a falta de identificacdo com a matematica, desenvolveu uma falta da atitude do querer
aprender por parte de nosso alunado a uma questao que cada vez mais acentuada de ndo enxerga
uma matematica significativa, contextualizada e de uso social tornando um problema para 0s
docentes que queriam desenvolver o ensino online.

Sobre isso, (Bicudo, 1999, p.45) diz:

A aplicacdo dos aprendizados em contextos diferentes daqueles em que foram
adquiridos exige muito mais que a simples decoracdo ou a solu¢do mecénica de
exercicios: dominio de conceitos, flexibilidade de raciocinio, capacidade de andlise e
abstracdo. Essas capacidades sdo necessérias em todas as areas de estudo, mas a falta
delas, em Matematica, chama a atencao.

Entdo, desenvolver e promover “eu quero ensinar matematica no contexto remoto?”
exigird comportamentos do alunado, como: interesse, motivagdo, autoestima, perspectiva futura
da compreensdo para 0 que serve estudar no contexto online, participacdo e expectativa de
aprender a conhecer de forma significativa e entender o que é cidadania e sua aquisicdo por
parte de ser educar remotamente. Quanto a vontade docente pode ser refletida na afirmacao de
(Day, 2004, p.186) que diz: “enquanto a amplitude das necessidades dos professores
continuarem a ser ignorada, o seu desenvolvimento profissional seré restrito, ao invés de amplo,
e fragmentado, ao invés de coerente”.

De acordo com Vygotsky (1993), a aprendizagem ocorre a partir de um intenso processo
de interacdo social, através do qual o individuo vai internalizando os instrumentos culturais.
Portanto, nosso trabalho busca relatar, através da observacdo direta e indireta, a sensacdo dos
professores de querer ensinar a disciplina da matematica com as incertezas no seu querer fazer,
dentro do contexto remoto. N&o queremos enfatizar uma discussdo generalista das
problematicas do contexto, metodologias aplicaveis e relacdo aluno-professor, mas sim
constatar e expor o verdadeiro sentimento que atualmente nossos professores da disciplina de
matematica das séries finais do Ensino Fundamental sentem ao lecionarem suas aulas neste
universo remoto de estudo, e, assim, entender que sua acdo docente de entrar em sala de aula

online e querer ensinar esté ficando distante de produzir a sua real e significativa pratica com
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comprometimento e seriedade em seu planejamento. Entdo, uma pergunta fica ao sair de sua

sala de aula online: que sensacao de incerteza/improdutividade é esta?

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo, tipo relato de experiéncia, elaborado no desenrolar do
ensino remoto visualizando a participacdo dos professores e alunos. Além de realizar
observagdes e acompanhamentos no ambito do ensino e aprendizagem desta modalidade online
de estudo, em especial a disciplina matematica, ministrada no Ensino Fundamental anos finais,
sendo em 02 (duas) Escolas da Rede de Ensino Estadual e Municipal do Estado de Alagoas,
Municipio de Maceid. As escolas selecionadas sdo consideradas escolas de bairro de porte
médio e estdo localizadas na regido urbana do municipio, tendo namero total de alunos
acompanhados em cada escola: Escola Estadual 86 alunos e Escola Municipal 103 alunos,
totalizando 189 participantes.

Para o desenvolvimento deste trabalho foram realizadas observac6es direta e indireta com
conversas formais e informais com os professores da disciplina de matematica das escolas
pesquisadas e os alunos enturmados em cada turma. Ainda, foi acompanhado as participacfes
dos alunos das seguintes turmas: Escola Estadual (9 ano A e B) e Escola do Municipio (8 ano
AeBe9ano A). As ferramentas digitais utilizadas neste acompanhamento dos discente foram
0s Grupos de WhatsApp das turmas e as Salas do Google Classroom de cada turma.

Relatorios foram realizados e enviados mensalmente, na Rede Municipal, e quinzenal na
rede Estadual. Através destes relatorios construidos podiamos ter uma visdo e reflexdo da
participacdo dos alunos em cada turma e, assim, entender o alcance que as atividades
desenvolvidas estavam sendo realizadas. Além disso, tinhamos, através de conversas informais
nos grupos de WhatsApp de cada turma, e-mail pessoal e institucional e no telefone privado,
uma no¢do quantitativa e qualitativa, conjuntamente, com o nivel das dividas e dificuldades
das atividades programadas, pois nestas interagfes diretas podiamos entender melhor o
guanto... como... quando... 0 estudo remoto estavam sendo apreciado, realizado, entendido e
apreendido. Estes aparatos digitais de conversas com os alunos transformavam, também, em
suportes de dialogos entre os professores de matematica que estabeleciam reflexdes, objetivos,
metas e retomada de acdes e atitudes nas atividades realizadas e as futuras atividades a serem

planejadas e construidas.
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O periodo que utilizamos para levantar estas informacdes de forma qualitativa e
quantitativa se deu entre os meses de marco a dezembro de 2020. As interacdes entre 0s
professores de matematicas foram normalmente semanais e, conjuntamente os dados das
participagdes dos alunos eram verificados diariamente através dos canais digitais que tinhamos

com as turmas.

RELATO DE EXPERIENCIA

O objetivo deste estudo foi observar e analisar a implementagédo do ensino remoto e 0
contexto da qualidade no ensino da matematica para professores e alunos nesta modalidade
estudo online. A fim de constatar esse propdésito, dentro do contexto introdutério previamente
relatado, buscou-se como forma de objetos de investigacGes tratar as seguintes questdes:

- Implementag&o do ensinar e aprender no ensino remoto?
- Como foi a qualidade do ensino remoto no contexto do ensino da matematica?
- Eu quero ensinar matematica no contexto remoto?

Buscando respostas para as indagagdes propostas, a implantacdo do ensino remoto
iniciou-se de forma inesperada e rapida, onde todo o sistema educacional precisou se adaptar
sem muito conhecer sua estruturacao, regras, normais ou encaminhamento para o fazer ensinar
e aprender no contexto de um ensino online. Dificuldades foram muitas e alunos e professores
procuraram superar através do dialogo e interacGes nas redes sociais. Muitos professores
ficaram perdidos para preparar suas aulas e, ainda, tivemos um “bombardeio” de propostas de
cursos capacitagdo, aplicativos dirigidos as aulas e orientacGes confusas e variadas que
mudavam de forma rapida em seus modelos e aplicacGes. Houve sim, neste contexto confuso
no inicio do emprego das aulas remotas entre professores, ajuda e cooperacdo mutua tanto no
contexto de montar as aulas como discutir a melhor forma de atingir o alunado qualitativamente
e ndo apenas quantitativamente em suas participacoes.

Nos Gltimos anos o ensino da matematica vem sendo apresentada e estimulada a novas
abordagens para o ensino e aprendizagem, no que se refere as estratégias metodoldgicas e
didaticas que devem ser usadas na préatica docente. Podemos chamar este chamamento de
metodologias ativas. Portanto, nés professores de matematica, de uma forma ou outra, tivemos
informacgdes de uma ou outra metodologia que pudesse melhorar nossa qualidade ensinar e

aprender. Dentre elas podemos citar: estratégias e ferramentas interativas; propostas de
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atividades colaborativas; formacao de grupos de estudo; entre outras. Estes métodos e formas
tinham como principal caracteristica a inser¢cdo do estudante na posicdo de destaque e
protagonismo durante o processo de ensino e aprendizagem (Carvalho & Andrade Neto, 2019).

Neste contexto, as metodologias ativas proporcionaram alguns posicionamentos dos
professores para uma nova postura no processo remoto. Assim, o comportamento dos
professores de matematica no desenrolar de suas atividades remotas pdde alcancar melhores
objetivos na forma de qualidade de seus materiais construidos e propor condi¢des didaticas e
metodoldgicas para que os alunos tivessem atividades bem elaboradas. Mas, todo o esforco
docente se esbarava no contexto da falta de identificacdo e estimulo de aprender a matematica.
Dentro desta postura negativa de participacao e devolutivas das atividades, também, era notado
uma maior incidéncia da procura de explica¢Ges para sanar duvidas e dificuldades.

Agora um fator que se evidenciou nos periodos de estudos remotos foi que a disciplina
de matematica permanecia sendo uma das disciplinas que mais eles registravam presenca ou
frequéncia, entretanto, era notorio que ndo se sentia uma acdo ou atitude real de um aprendizado
solido ou construtivo na forma explicita da qualidade por parte dos alunos. Entdo, o sentimento
prevalecia era o da incerteza ou o que ficava implicito, que era simplesmente uma relagdo do
fazer/entregar as atividades com condi¢Oes boas sem o verdadeiro realizar/aprendizado destas
atividades, sem a minima apropriacdo do conteudo, pelo menos por parte da grande dos
estudantes.

Importante destacar que os professores de matematica nesta educagao remota procuraram
se superar e ultrapassaram as dificuldades e os desafios, com intuito de desenvolver suas
atividades de forma continua e utilizando o maximo possivel de qualidade. Entretanto, as
dificuldades foram constantes e por varios momentos do ensino remoto situacdes apareceram
de muitas formas onde os sentimentos bons e ruins nos motivavam ou traziam cansaco e
incertezas. Mas, a vontade de fazer um bom trabalho, melhorar a imagem da disciplina
matematica, ensinar uma matematica significativa e prazerosa e ver a vontade de alguns alunos
gue permaneceram constante nas atividades online e as atitudes das trocas de
informacdes/conhecimentos entre os professores, foram fatores que levaram ao querer e fazer
0 ensino remoto em especial no ensino da matematica de maneira que, nds professores

consideramos satisfatorio este processo de ensino remoto do ano de 2020.

198



-

Saberes
Docemey ISSN 2525-4227, 6° Edicao, v.06, n° 1, maio de 2022

am Acidog

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados observados no transcorrer ao periodo de ensino remoto nas escolas
acompanhadas revelou que os professores foram unanime em reconhecer as dificuldades de
adaptacéo ao ensino online ou desenvolvimento das atividades, mas a importancia da atitude de
se reinventar neste processo de estudo online através dos desafios superaram as dificuldades no
intuito de garantir as condi¢Ges qualitativas.

Como ja mencionado anteriormente, os dados observados para analise foram projetados
de forma resumida na Tabela abaixo que sintetiza um visdo quantitativa e qualitativa na
percep¢do da enturmacdo de cada turma observada no periodo de ensino remoto com o
demonstrativo do indice de participacdo meédia nestas turmas dividida em 03 (trés) periodos

mensais diferenciados por situac6es especificas ocorridas em cada um desses periodos mensais.

Tabela 1: Indice de participagdo dos alunos no
periodo de Ensino remoto ano letivo 2020

DADOS ENSINO REMOTO ANO LETIVO 2020

REDES DE | TOTAL DE MEDIAS (%) PARTICIPACAO

TURMAS | ENSINO | ALUNOS ATIVIDADES
MESES MESES MESES
MAR/JUN | JUL/OUT | NOV/DEZ

9ANOA | ESTADUAL 42 80% 70% 90%
9 ANOB | ESTADUAL 44 75% 50% 80%
8 ANOA | MUNICIPAL 32 55% 45% 75%
8 ANOB | MUNICIPAL 36 45% 35% 65%
9ANOA | MUNICIPAL 35 62% 40% 80%

Fonte: Dados apresentados pelos professores das turmas

No contexto de média participagdes nas atividades pelos alunos tivemos 03 (trés) periodo,
determinados por meses de atuagdo de ensino remoto, que houveram especifica¢cbes bem
definidas em relacdo a varios fatores, como: primeiro periodo (mar/jun) foi a etapa que
caracterizamos pela adaptacdo a este modelo de estudo online, a curiosidade e superacao para
entendimento deste processo online por parte dos professores e alunos, adaptacdo no
aprendizado da preparacao das atividades de forma quantitativa ou qualitativa e orientagdes das
Secretarias de Educacdo junto a este processo de ensino. Verificamos que apesar das situacoes
econbmicas, dificuldade de encontrar e formar grupos de estudos e dificuldades digitais de
acesso e instrumento de uso (celular, computador ou tablet) tivemos por parte dos alunos
participagdo nas atividades superior a 50% em quase todos as turmas, com excecao a turma do
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8 ano B da rede Municipal. Apesar de todas as dificuldades econémicas e sociais da comunidade
estudantil e familiares foi considerado bom a participacao inicial no ensino remoto. Outro fator
importante observado (tabela) que as turmas nos anos menores (8 ano) tiveram menor
participacdo tanto neste periodo como todos os outros, onde pode ser definido pela pouca
participagdo dos pais e que nas anos maiores (9 ano) eles possuem o objetivo de término do
Ensino Fundamental e perspectiva de realizar a prova de admissdo para o Instituto federal de
Alagoas (IFAL).

No segundo periodo (jul/out) foi caracterizado basicamente por um momento em que 0s
alunos sentiram-se cansados e um sentimento crescente de descrédito com o ensino remoto por
parte de uma parcela do alunado e, também, pelos pais. Estas situacGes desfavoraveis na visdo
do ensino remoto demonstradas pelos alunos ndo foi isolada em algumas turmas, foi
generalizada para todas as escolas como ficou bem evidenciados por nos professores que
observamos em todas as escolas das redes. Dentro desta situacdo de ndo participacdo dos alunos
buscamos fazer varias agdes e atitudes (buscas ativas, ligacdo para o privado dos pais,
diminuicdo quantitativas de atividades, atividades diferenciadas mais ludicas, revisdes de
assuntos e dentre outras formas) para podermos voltar a contar com a participagéo dos alunos.
Apenas a turma do 9 ano A da rede Estadual ndo apresentou uma queda téo significativa neste
periodo de estudo online.

Terceiro periodo (nov/dez) foi definido pelo retorno das turmas devido algumas
situacdes: receio da reprovacdo, buscas ativas realizadas, interesse dos alunos e pais para
saberem a situacao de seus filhos, procura por atividades néo realizadas e interesse de saber,
pelos pais e alunos, como ficaria o término do ano letivo. Estes fatores j& eram esperados e
tiveram um fator positivo na reta final do ensino remoto, pois além das atividades serem
realizadas tivemos indices altos de participacdo das turmas para concretizar o ano letivo,
rematricula para o ano letivo 2021 e uma contexto qualitativo de aprendizado por parte de
participacdo dos alunos.

Durante a andlise geral dos dados representados pela tabela, evidenciou-se o fato que
todos os profissionais, principalmente os professores, nos periodos destacados no suporte ao
ensino remoto tiveram muitas dificuldades, assim com o sentimento de néo ser capacitados; da
falta de dominio dos recursos tecnoldgicos; como tirar dividas e como seria 0 aprendizado
neste processo de ensino online. Mas ndo faltou dedicacdo e superagéo para buscar fazer um

trabalho remoto visando qualidade a esta nova pratica educativa. Contudo, apesar da evolucéo,
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dedicacdo e a vontade de se reinventar como relatado acima, ainda h& professores que ndo
dominam as ferramentas digitais e apresentam dificuldades até mesmo para acessar/pesquisar
contetdos e montar um roteiro de uma aula em questdo. Diante disso, percebe-se a necessidade
da formacdao desses professores de sala de aula, no sentido de integra-los as tecnologias digitais
e prepard-los para que consigam desenvolver uma aula remota diferenciada de uma aula
presencial e, assim, tornar a aprendizagem mais significativa para os alunos.

Apesar disso tudo, as ferramentas digitais vieram para ficar no contexto educacional em
qualquer modalidade de ensino, entretanto, devemos considerar que o papel do professor como
intermediario de todo o processo educacional € essencial e ndo ha termos, como: a distancia,
ferramentas, digitais, remoto, aparatos, aplicativos, programas, plataformas, web e dentre

outros que o substitua.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da matematica, conforme observado e relatado no decorrer deste trabalho,
continua a ser um desafio, tanto para os professores quanto para os alunos, independe da
modalidade que é estudado. A proposta aqui era constatar a implementacgéo de ensino remoto,
decorréncia da pandemia da COVID-19, com o ensino e aprendizagem da matematica no
decorrer deste ensino online no ano letivo de 2020. Fator este que buscou-se desvendar e relatar
as dificuldades desenvolvidas no fazer docente, ao se ensinar a matematica de forma remota
para alunos do Ensino Fundamental nos anos finais. De modo geral, os apontamentos dos
professores trouxeram sentimentos e superacdes como fatores principais geradores das
dificuldade, como: adaptacdo a nova modalidade de ensino sem prévias capacitacfes ou
orientacdes, determinar quais conteddos ou atividades seriam possiveis de serem adaptado de
acordo com desenrolar do estudo remoto, conseguir manter a participacdo doa alunos online
com o desenvolvimentos de atividades que ndo ocasionasse seu abandono das atividades por
dificuldades, o trabalhar em grupo de professores compartilhando informacdes e experiéncias
e 0 sentimento do distanciamento das participagdes dos alunos com a evidéncia explicita da
falta de empatia com a disciplina matematica.

Basicamente, a adaptacdo ao ensino remoto ocorreu de forma rapida e com muito esforco
e dedicagdo, pois havia a necessidade dos professores se reinventarem dentro do seu fazer
docente e enxergar nesta pandemia um caminho para estudar, pesquisar, interagir com outros

colegas, buscar capacitacdes e buscar ajudas saindo de sua zona de conforto e seu universo para
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compartilhar conhecimentos e obté-los com outros colegas da area de conhecimento e, também,
até com os alunos com relagéo as questdes digitais.

Ap0s os entraves iniciais de adaptacdo a modalidade de ensino online surgiu fatores que
se tornaram preocupantes que eram os tipos de atividades com a permanéncia de participacao
dos alunos, pois tinhamos que manter a atencdo dos alunos nas realizagdes das atividades. 1sso
caracterizou uma visualizacdo ou aparecimento real da situacdo explicita da falta de empatia
com a matematica e a dificuldade de estudar e aprender de forma online. Neste contexto, houve
uma aproximacao maior de interagdes entre os professores de matematica das escolas, busca de
capacitacbes de ferramentas digitais direcionadas a dar qualidade as aulas, escolhas de
atividades mais lldicas e diversificadas (como caca palavras/resultados, palavras cruzadas,
jogos de memdria, desafios matematicos, problemas matematicos contextualizados e dentre
outras atividades) e, basicamente, acompanhando diariamente as atividades postadas e
verificando o quantitativo das participacdes, duvidas e dificuldades para uma reflexdo de
tomada de decisdo das proximas atividades.

Além de todas as dificuldades ocorridas, ficou claro a falta de empatia que esta area de
conhecimento ocasiona no contexto do querer estudar e aprender dos alunos. Por mais que nos
professores buscassemos formas, técnicas ou métodos diferenciados, o sentimento de
distanciamento entre o aluno/contetdo e aluno/querer aprender ficaram evidenciados de forma
explicita e, ainda, este sentimento de improdutividade sempre recai nos Professores. Queremos
mencionar que a matematica foi a disciplina que em muitos momentos do periodo de estudo
remoto teve a maior participacao via grupos de WhatsApp e Google Classroom, mas a questéo
aqui, nunca foi o quantitativo e sim o qualitativo da participagéo e realizagOes das atividades
propostas.

A matematica ainda se caracteriza por uma disciplina com pouca identificacdo por quem
a estuda, mas ndo podemos determinar que ela ainda seja uma disciplina ensinada de forma
mecanica ou puramente tedrica sem significado ou contextualizag&o. Isso foi observado neste
ensino remoto no ano letivo de 2020, onde professores compartilharam conhecimentos e
informacdes e se reinventaram em suas praticas, metodologias em suas formas diverficadas de
desenvolver uma matematica de forma diferenciada, situacéo essa, que ja vinha ocorrendo antes
do momento da pandemia. Entdo, podemos, ainda, enxergar o distanciamento entre a
matematica e o aluno, mas noOs professores estamos construindo um rumo a um fazer

matematico mais significativo, contextualizado e social para quem queira aprender esta area de
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estudo tdo importante para a vida pessoal e profissional do ser humano. E iremos conseguir...

com certezal
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RESPONSABILIZACAO DO DIRETOR POR ASSEDIO MORAL NA ESCOLA

Zuleica Dias Sant-Ana !
Adroaldo Pacheco Lessa Moreira?

RESUMO. Este artigo enfoca os resultados de uma pesquisa bibliografica que teve o intuito
de discutir os limites legais e juridicos voltados a exteriorizacéo abusiva do poder diretivo do
diretor na escola, refletindo na conduta de assédio moral individual ou coletivo. De fato, o
poder diretivo do diretor, no estabelecimento de ensino, encontra-se alicercado em um
conjunto de condutas consideradas originarias de suas atribuicdes legais como, por exemplo,
organizar, controlar e disciplinar as atividades de seus subordinados, no entanto é preciso
estar atento que as condutas adotadas ndo podem ultrapassar os fundamentos constitucionais
voltados a dignidade humana, a violacdo a honra, a satde, ao meio ambiente de trabalho sadio
e decente. Além do mais, as violagdes dos direitos fundamentais estdo vinculadas as condutas
abusivas do diretor contra aos seus subordinados, culminam na concretizacdo do assedio
moral. Destacou-se, também, que a conduta abusiva do diretor podera desencadear um
sentimento de frustracdo, em geral, comeca de forma sutil e velada, causando alteragoes
psicoldgicas, e biologicas. A relevancia desta pesquisa consiste em conscientizar quanto ao
reflexo da exteriorizacdo abusiva do poder diretivo do diretor na escola, podendo levar ao
assédio moral e, consequentemente, ao pedido de afastamento de funcionério, desmotivacgéo
de todos na participacdo das atividades externa ou interna da escola e dificuldade de
comunicacdo entre a direcdo e funcionarios e muitos outros.

Palavras-Chave: Poder Diretivo; Assédio Moral; Diretor de Escola.

INTRODUCAO

No estabelecimento de ensino, o diretor de escola tem a obrigacdo de orientar 0s
subordinados quanto as normas de funcionamento da instituicdo, de acompanhar a frequéncia
dos funcionarios, intervir nas suas condutas inadequadas e outras mais. Ademais, a atitude
diretiva do diretor deve estar vinculada as suas atribui¢@es, ndo violando a dignidade humana
e a igualdade dos seus subordinados, pois sua conduta inadequada podera se transformar em

assédio moral coletivo ou individual (vertical descendente).

'Doutorado em Educagdo; Mestrado em Educacéo; especialista em Direito do Trabalho e Previdenciario, na
FAMA,; especialista em Gestdo de Trabalho, na Fiocruz; especialista em Gestdo na Salde, na Fiocruz;
especialista em Psicopedagogia, na UFAL; especialista em Proeja, no IFAL; especialista em Abordagens
Clinicas, no CESMAC; especialista em Direitos Humanos, na UFAL; graduada em Educacdo Especial; graduada
em Psicologia, no CESMAC; graduada em Direito, na FAMA; graduando em Pedagogia - Faculdade Claretiano;
professora da rede municipal de Macei6. E-mail: santhanaz@hotmail.com.

2 Mestrado em Educacéo, especialista em psicopedagogia; graduado em Histéria; graduado em Direito; professor
da rede publica Estadual de Alagoas. E-mail: aldopacheco2020@gmail.com.

204



am Acdc

,.a
eres
_)f)d:‘ It :’y ISSN 2525-4227, 6° Edicao, v.06, n° 1, maio de 2022

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

E evidente que a violagdo dos principios da dignidade e da igualdade pelo diretor
poderd estar vinculada ao preconceito, a inseguranca e a discriminacdo, levando breves
comentarios por falta de conhecimentos, ofensas, difamacdo, intriga, criticas destrutivas e
frases depreciativas repetitivas. Dentro, dessa dindmica, poderdo proporcionar problemas
profissionais, confusdo mental, soliddo, isolamento, humilhacdo, medo, acidente de trabalho,
ansiedade, depresséo, estresse e outros mais. Assim, o assédio moral representa uma violéncia
perversa no cotidiano escolar, onde o diretor abusa de seu poder diretivo para agredir a
personalidade e dignidade de seu subordinado, mediante atitudes autoritarias, desumanas e
vexatorias.

Assim, o presente estudo procurou elencar como o poder diretivo abusivo do diretor na
escola podera se transformar em assédio moral, com a violagdo da dignidade humana e da
igualdade dos seus subordinados. Para tanto, foi tracado como metodologia de estudo, a
pesquisa bibliogréfica, baseado em livros, artigos e o ordenamento juridico brasileiro. Neste
contexto, tratando-se de um estudo teérico, como metodologia para realizacao, fez—se realizar
pesquisa e selecdo de alguns estudiosos como: Alkimin (2021), Carpena (2003), Coelho
(2003), Fiorelli, Malhadas Junior (2015), Hainzenreder Junior (2009), Marques Jr (2009),
Martins (2015), Melhado (2003), Nascimento (2009), Pereira (2006), Prata (2008), Ramos,
Galia (2013); Stephan, (2013); Viana (2014); Xerez (2015) e entre outros pesquisadores.

Nesse sentido, faz-se necessario que o diretor adote uma postura profissional e social
voltada a ética, ou seja, exercendo o seu poder diretivo com base na capacidade de distinguir
0 bem do mal, tendo a finalidade o bem comum e avaliando o seu comportamento de forma
positivo ou negativo para vida escolar. Ademais, a pesquisa realizada néo se finaliza com esse
estudo, pois é fundamental que no ambiente escolar seja colocado em discussdo essa tematica,
garantido que o ambiente escolar seja um espa¢o de qualidade para todos e, ainda, sirva de

material para reflexdo em formacéao de gestor.

DIGNIDADE HUMANA E O ASSEDIO MORAL DOS DIRETORES

Para aprofundar na compreensdo do assedio moral no ambiente de trabalho, faz-se
necessario compreender o que é o assedio moral, levando em consideracdo a sua tipologia,
sujeitos, elementos constitutivos, fundamentos e requisitos. Observando, ainda, a
possibilidade de existir a relacdo do poder diretivo abuso do diretor com assédio moral e,

também, o seu impacto na dindmica do funcionamento da escola.
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Em sua esséncia, o ambiente do trabalho satisfatério € aquele que assegura os direitos
e a protecdo dos cidaddos, em face dos arts. 200 e 225 da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, bem como demais leis que visam o funcionamento do servigo
publico e conduta do servidor ou empregado. Neste caso, os locais onde sdo executadas as
atividades laborais precisam conter os elementos que influenciam a qualidade de vida e a
integridade fisica e psiquica dos trabalhadores da escola. Assim, a pratica do assédio moral
acarreta consequéncias sociais, psicolégicas e juridicas dos trabalhadores (STEPHAN, 2013,
p.141).

Insta assinalar, que "[...] cada ser humano tem valor intrinseco, sendo vedada sua
transformacdo em instrumento para consecucdo de fins contrarios a sua vontade [...]"
(XEREZ 2015, p.32). Dessarte, a conduta assediadora do diretor contribui para o tratamento
degradante do subordinado, uma vez que viola o principio da dignidade da pessoa humana e o
bom andamento da escola. Ademais, surgem como manobras aparentemente sem importancia,

gue vdo emergindo cada vez mais agressivas e vexatorias se o subordinado resistir a elas.

Contextualizacdo do Assédio Moral nas RelacGes de Trabalho na Escola

Geralmente, o assédio moral praticado pelo diretor € marcado por conduta abusiva, ou
melhor, “[...] por comportamento, palavras, atos, gestos, escritos que possam trazer dano a
personalidade, a dignidade ou a integridade fisica ou psiquica de uma pessoa, pér em perigo
seu emprego ou degradar o ambiente de trabalho”, segundo Ramos & Galia (2013, p.41).

E evidente que existe de fato o “[...] isolamento da vitima [...] o cumprimento rigoroso
do trabalho como pretexto para maltratar psicologicamente [...], referéncias indiretas
negativas a intimidade da vitima e discriminacdo da vitima, gratuitamente, sem qualquer
justificativa plausivel”, culminam em assédio moral praticado pelo poder diretivo do diretor
(RAMOS; GALIA, 2013, p.42).

De fato, quando existe “[...] conduta abusiva, de natureza psicoldgica, que atenta
contra a dignidade psiquica do individuo, de forma reiterada, tendo por efeito a sensagdo de
exclusdo do ambiente de trabalho e convivio social”, segundo Lima Filho (2009, p.37). N&o
se pode negar que o carater degradante e o atentado contra a integridade moral dos
subordinados provocam paulatinamente danos de natureza psiquica, fisica, patrimonial ou de

prejudicar de forma grave a empregabilidade da vitima.
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Tipologia do Assédio Moral

No que se refere a tipologia do assédio moral, pode-se constatar que se manifesta de
diversas formas como, por exemplo, vertical descendente ou ascendente, horizontal,
organizacional e misto (XEREZ, 2015, p.23).

A modalidade assédio moral vertical descendente ocorre quando se direciona a um
trabalhador por um colega de trabalho ou diretor. Ja o assédio moral vertical ascendente,
acontece quando o subordinando assedia moralmente seu superior € € muito raro acontecer.
Enquanto que o assedio moral horizontal ressalta pelas condutas de colegas de trabalho em
relacdo a outra. Enquanto que o assédio organizacional ou coletivo, refere-se a politica
interna da escola, chegando a ultrapassar o limite legal, pelo estabelecimento de metas ou de
culturas que constrangem o trabalhador. Tem, ainda, o assédio moral misto, especialmente,
qguando ocorre na escola de forma generalizada, originando simultaneamente de superior
hierarquico e de colegas de trabalho.

Pode-se observar que o assédio moral, em qualquer de suas modalidades, pode ser
exercida por vérias pessoas ou apenas uma, direcionada a um trabalhador ou grupo,

caracterizando por um processo de comportamentos seqlienciais.

Sujeitos do Assédio Moral

Os sujeitos ativos ou agressores do assedio moral agem em qualquer local, podendo
ser proporcionado pelo chefe, gerente, diretor e dono da empresa (MARTINS, 2014, p.15).
Além do mais, “[...] hd uma relacdo de dependéncia entre o preponente e o preposto, de sorte
que este ultimo recebe ordens do primeiro, esta sobe seu poder de direcdo e vigilancia”
(RAMOS; GALIA, 2013, p.51).

Ramos e Galia (2014, p.52) apontam que a vitima ou sujeito passivo ou vitima do
assédio moral é aquele subordinado que “[...] sofre agressdo reiterada e sistematicas, [...]
comprometendo sua identidade, dignidade pessoal e profissional, refletindo na perda da
satisfagdo no trabalho [...] queda de produtividade [...] danos pessoais a vitima [...]”. Em sua
esséncia, a vitima é uma pessoa cada fez mais fragilizada, ao ponto de se afastar do emprego,
adoecer (depressao) e até levar ao suicidio.

Para Marques Jr. (2009, p.32) existem as testemunhas do assédio moral que sé&o

denominadas de espectadores ou inconformistas “[...] que, de algum modo, o vivenciam,
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participando dele direta ou indiretamente”. Na verdade, conformam com as agressoes e nada
fazem para minimiza-las, indiretamente, auxiliam a acdo perversa do agressor, isto &, é o
coautor ou participe da conduta agressiva. Ndo se pode deixar de aviltar que sua
responsabilidade é enorme, pois contribuem para continuidade da conduta violenta contra a

vitima e para o surgimento de novos casos.

Elementos Constitutivos do Assédio Moral

E de se enfocar que os elementos constitutivos do assédio moral sdo aqueles que, em
seu bojo, trazem os requisitos que precisam ocorrer conjuntamente para caracterizar a sua
existéncia, ou seja, danos fisico, psiquico, patrimonial ou moral; afetacdo a dignidade da
pessoa, a reintegracdo de condutas e a relagdo com o ambiente laboral. Nessa diapasao, Lima
Filho (2009, p.39) abordou que os elementos constitutivos que integram o assédio moral
podem ser divididos em sujeitos, conduta tipica, intencionalidades lesiva do agente agressor e
organizacionais.

E interessante registrar que o assédio moral emerge das relacBes laborais em
instituicOes conservadoras e com pouca flexibilidade quanto a diversidade. Nessa senda, o
assediante e o assediado (sujeitos ativos e passivos) estdo em uma relacdo assimétrica e no
ambiente laboral ¢ subordinado. Nesta esteia, “[...] 0s atos de assédio costumam adotar a
forma de ordens ou decisdes de indole organizativa sem que [...] possam ser detectadas aos
olhos daqueles que dele sao vitimas” (LIMA FILHO, 2009, p.41).

E de se ressaltar que existem mdltiplas e variadas formas de expressdo de assédio
moral e que decorre do comportamento ilicito do agressor. Decerto, a conduta tipica
representada por “[...] atos de agresséo e hostilidade, ou de comunicagéo hostil, sem ética e de
carater abusivo que por isso mesmo deve ser objeto de reproche em termos morais agredida
perda de respeito a pessoa [...] deterioracdo intoleravel das relagdes sociais” (LIMA FILHO,
2009, p.53).

E fundamental haver a intencionalidades lesiva do agente agressor, pois 0 assediante e
0 assediado tém um vinculo virtual, decorrente do desejo de prejudicar o outro e “[...] ndo
exatamente o da expulsao do trabalhador do seu ambiente de trabalho” (LIMA FILHO, 2009,
p.63). Destarte, todos os atos direcionados pelo agressor, ndo necessitam de um alcance

concreto e do seu potencial lesivo para produzir resultado, ou seja, causar danos a vitima.
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No contexto sociolaboral, verifica-se que o direito ao trabalho é um bem juridico,
expresso na Constituicdo da RepUblica Federativa do Brasil de 1988, podendo ser lesionado e
que o assedio é uma patologia das organizacGes. Nessa sendo, faz-se necessario que adotem

medidas preventivas contra esse tipo de risco laboral.
Fundamentos e Requisitos do Assédio Moral

O assedio moral traz, nos dias atuais, problemas relacionados ao desligamento do
trabalhador e até um processo na seara trabalhista. Neste caso, “o empregador ¢é
responsabilizado de foram objetiva pelos atos dos seus prepostos que sdo causados a terceiros
(art. 932, 111, do Cadigo Civil)” (MARTINS, 2014, p.33).

Em geral, o assédio moral, segundo Prata (2008, p.334-336) poderia ser identificado
pelas seguintes formas como, por exemplo, “[...] (1) agressdes verbais ou fisicas; (2) ironia,
brincadeiras pesadas de duplo sentido; (3) isolamento, recusa em cumprimentar ou dialogar;
(4) fisionomia carrancuda; (5) olhar de odio, suspiros, encolher os ombros, virar as costas,
cochichos e risadas em fungdo dos comentarios, da aparéncia, do jeito de falar ou andar, da
atitude ou da simples presenca da vitima; (6) desconsideracdo; (7) humilhacgdo; (8) atribuicéo
de tarefas aquém da capacidade do trabalhador, exigéncia de trabalhos completamente
diversos das atribuicdes originais da laboristas; [...] (42) ordem para execucdo de servi¢os
vexatorios, considerando a qualiificacdo profissional do funcionario; [...] (70) qualquer outro
método hostil dolosamente destinado a expulsar o trabalhador do ambiente de trabalho.
Ademias, faz-se necessario identificar a causa do assédio moral e quem sdo o assediado e 0
assediador.

Para Marques Jr. é preciso observar os requisitos da responsabilidade civil, isto é, que
0 assediador tenha praticado o ato, por isso responsabilidade na esfera civil, penal e trabalho,
conforme o caso concreto. Por isso, é necessario haver o ato ilicito e se tal ato decorreu de
dolo ou culpa do agente. Esclarece que: “[...] responsabiliza-se diretamente o agente na esfera
penal, se a conduta for tipificada pela legislacdo penal. Nas esferas civil e trabalhista
responsabiliza-se objetivamente o empregador pelo dano causado. A responsabilidade
objetiva independe de dolo ou culpa, o empregador é responsabilizado pela conduta de seu
preposto”. (2009, p. 54).

3 Art.1°, inciso IV, 6° e 7° da Constituicdo Federal de1988.
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Outro ponto a considerar é que a responsabilidade objetiva do empregador ou gestor
decorre da responsabilidade subjetiva do agente (diretor), ou seja, 0 empregador ( poder
publico) s6 sera responsabilizado se ficar comprovado que o preposto praticou ato ilicito por
dolo ou culpa e que houve um dano causado & vitima (empregado ou funcionario), segundo
entendimento de Marques Jr.(2009, 54).

Com relagdo aos requisitos da responsabilidade civil, faz-se necesséario que a prova
coexista com base nos elementos como: ato ilicito praticado por acdo ou omisséo, negligencia
imprudéncia ou impericia, que viole direito subjetivo individual; conduta praticada a titulo de
dolo ou culpa; dano moral do ofendido; nexo de casualidade entre o dano e a conduta do
agente, como visto, nos termos do art. 186 do Codigo Civil, ou seja, o dever ou a obrigacdo de

indenizar por conseqiéncia do ato ilicito.

O poder diretivo e sua interface com o diretor

Para Hainzenreder Junior (2009. p.15) os limites do poder diretivo do
empregador/diretor ndo é tarefa muito facil, haja vista que a propria natureza da subordinacao
existente na relacdo de emprego, evidenciando a relativizacdo de tal poder, embora o
ordenamento juridico patrio ndo delimite expressamente os limites das atividades de
fiscalizacéo e de controle empresarial.

Cumpre ressaltar que Coelho (2003. p. 164) apontou o "abuso de direito age com a
intencdo Unica de prejudicar o lesado, ha o abuso do direito independente de intencdo de
prejudicar outrem". As atitudes desmedidas levam consequéncias psicoldgicas graves em
alguns causados e até prejuizos financeiros a instituicdo, especialmente, por faltas e danos aos
patrimonios.

Ja Carpena (2003. p. 164.), asseverou que o abuso do direito € aquele ndo esta definido
e fixado a priori, posto que, "[...] 0 abuso sup8e um direito subjetivo licito atribuido o seu
titular, que, ao exercé-lo, o torna antijuridicos [...] o poder diretivo do empregador exercido de
forma abusivo [...] . Sem respaldo legal, o abuso do poder diretivo para ser um crime de
danos morais em consequéncia da conduta assediante do chefe.

No entendimento de Alkimin (2020, p.165), o abuso do poder diretivo acontece

quando "[...] exceder manifestamente os limites impostos pelo fim econémico ou social, pela
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boa-fé ou pelos bons costumes". Acrescentou, ainda, que aquele que responder diretamente
pela instituicdo ira assumir pelos danos morais e matérias que causem aos subordinados.

Ademais, sustentou Pereira (2006. p.173) que o abuso de direito, viola a finalidade
econdmica e social do trabalho. Entéo, ha a responsabilidade civil objetiva do empregador ou
diretor, na reparacdo do dano causado ao subordinado, baseia a ocorréncia de lesdo e o
estabelecimento da relagéo de preposigao.

E cedico, pois que o poder diretivo se manifesta como "[...] o poder de controle sobre
o trabalho e o poder disciplinar sobre o tema™, como assevera Nascimento (2009, p.621).
Esclarece Melhado (2003, p.59) que "o poder é exercido pelo empregador em virtude da
forma contratual preexistente e centrada na funcdo da propriedade, pelo fato de agir na
empresa visando o seu préprio interesse™. Pois bem, os poderes diretivos do diretor fundam-se
nos interesses particulares, sociais e estatais.

Coaduna-se com esse entendimento Viana (2014, p.131) quando aponta que o poder
diretivo do empregador através do diretor é "exercido através do contrato de trabalho, visando
a sua alienacdo, destacando como titular do poder empresarial que possui 0s meios de
producdo e organizacdo”. De acordo com esse ponto de vista, fica evidente que o diretor pode,
dentro do limite da lei e do contrato de trabalho, obrigando o subordinado a contraprestagéo

do servigo.
Impacto do assédio moral na escola

O assédio moral praticado durante o poder diretivo do diretor, leva a adocdo de
medidas legais, especialmente, quando é tipificado como crime, com pena de detencdo de 1 a
2 anos, além de multa (lei n® 4742/2001). No entanto, faz-se necessario que existam as
condicdes das acles, ou seja, legitimidade das partes, interesse de agir e possibilidade juridica
do pedido.

A indenizacdo é fruto da comprovagdo da conduta assediante do diretor, fato este
marcado com a sua comprovacdo de forma escrita, gravada ou testemunhal. Além do mais, a
gravidade do assédio moral decorrente do poder diretivo do empregador enseja no
reconhecimento dos inimeros prejuizos as empresas ou escola, desencadeadas pela violéncia
que comprometem os direitos fundamentais do trabalhador (MARQUES JR, 2009. p.39).

De acordo com Prata, "ndo é dificil concluir que por melhor estruturado

psicologicamente que seja o trabalhador, a pratica reinterada dessas referidas atitudes hostis,
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ao longo do tempo, terminam por desestabilizad-lo emocionalmente. [...]" (MARQUES JR,
2009. p.40). A conduta assediante compromete de fato a integridade moral e psicolégica da
pessoa assediada pelo diretor.

Marques Junior (2009. p.41) explica que 0s prejuizos sdo enormes e encontrando em
“[...] indenizacGes oriundas as agBes dos empregados vitimas, baixa da produtividade
ocasionada pelo assédio moral, maiores custos referentes a formacdo de novo empregador e
altas taxas de rotatividade de pessoal”.

Enquanto para Fiorelli, Fiorelli e Malhadas Junior (2015. p. 124.), "o processo de
assédio moral resulta em impedimento ou prejuizo para a atua¢do do individuo, [...] podera
Ihe trazer danos decorrentes da queda de rendimentos pela deterioracdo do seu funcionamento
dos pontos social e econémico [...]". Nesse caso, 0s danos patrimoniais e morais atuam como
desencadeantes de todo o processo e seus efeitos, em grande parte, dependerdo das respostas
dos trabalhadores. Pensando dessa forma, fica evidente que a classificacdo do tipo de dano é
feita de forma separada, uma vez que € fundamental classificar a gravidade de cada um deles.

CONSIDERACOES FINAIS

No desenrolar da pesquisa, foi notério identificar a importancia do poder diretivo do
diretor, em especial, para dindmica do funcionamento da escola, isto é, acompanhar as
atividades dos funcionarios da escola, orientar quanto as normas estabelecidas em lei,
comunicar os informes da SEMED, coordenar a matricula da Unidade Escolar, assegurar a
elaboracdo, execucado e a avaliacdo do Projeto Politico Pedagogico, da Proposta Pedagdgica e
do Plano de desenvolvimento da Escola, do Regimento Interno e dos projetos desenvolvidos
na escola em consonancia com a Politica Publica da Educacédo e outros mais.

Mas, foi apds as leituras realizadas, nesta pesquisa, que se observou que o diretor
precisa ser dinamico em suas ag0Oes, ter diplomacia para lidar com os conflitos internos da
escola, possuir facilidade para interagir com todos e amadurecimento técnico para
compreender os limites de sua atuacdo e respeitar o trabalho desenvolvido pelos demais
profissionais e intervir apenas quando for necessario.

Esta pesquisa trouxe a compreensdo de que o poder diretivo abusivo do diretor podera
levar ao assédio moral individual ou coletivo, ao passo que sua conduta desrespeita os direitos

de personalidade do trabalhador ou funcionario, com severas consequéncias, as integridades
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psicoldgicas e biolégicas, afetando a autoestima e a produtividade. Logo, é importante que se
compreenda que essa conduta abusiva esta vincula as perdas que vai além do bem material e
profissional, em virtude de refletir também no meio familiar.

E importante esclarecer que o diretor devera responder pelos danos causados e tera que
pagar de forma pecunidria pela indenizacdo, sem descartar 0 processo administrativo que
podera responder que podera culminar em afastamento da funcdo e até exoneracdo do cargo
publico se for servidor ou demitido que for celetista. Tem, ainda, a possibilidade de responder
na criminal pelas conquéncias de seus atos, podendo ser preso, conforme o codigo penal.

Alias, o sentimento de menos valia do assediado leva, muitas vezes, a agressividade e
tensdo interna, podendo culminar com o consumo de bebida alcodlica e outras drogas. Sem
esquecer que o assedio moral organizacional (na escola) praticado pelo diretor, estara
prejudicando as acOes de gestdo da escola, deixando de ser um articulador e motivador para o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Espera-se, portanto, que este estudo possa contribuir para reflexdo no curso de formagao
de diretor e para os candidatos para gestdo escolar, em especial, por trazer a reflexdo de que o
poder diretivo abusivo do diretor podera ser desastroso a gestdo escolar, uma vez que esse
profissional est4 agredindo a dignidade, integridade psiquica ou fisica do funcionario, com
desestruturacdo pessoal e do contexto profissional, e a repeticdo da conduta assediadora, com

seu prolongamento no tempo.
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ROBOTICA EDUCACIONAL: UMA PROPOSTA NA EDUCACAO INFANTIL

Luis Felipe Cordeiro'
Edilson Pontarolo®

Resumo

Este artigo apresenta um relato de experiéncia sobre a Robotica Educacional na Educagao
Infantil. Adotou-se o método qualitativo de pesquisa, descrevendo-se as aulas e entrevistando
trés professoras que utilizaram Robdtica Educacional uma vez por semana durante 2019, com
trés turmas (sessenta alunos) que desenvolviam projetos dirigidos e/ou espontaneos. A aulas de
Robotica Educacional contribuiram para o desenvolvimento dos alunos através de uma
metodologia ativa de construcdo. As professoras relataram que, apesar do nimero elevado de
alunos por turma, eles apresentavam motivagao e participavam ativamente destas atividades.

Palavras-chave: Robética; Aprendizagem; Educacdo Infantil.

INTRODUCAO

As novas tecnologias de informagdo e comunicagdo (NTIC) estdo presentes na nossa
sociedade e cada vez mais fazem parte do setor educacional, proporcionando implementagdes
tecnologicas e metodologicas. “Algumas metodologias ativas como a Robotica Educacional e
o Movimento Maker, propdem aos alunos a fabricacao propria de seus projetos, relacionando
com a ideia de sustentabilidade e reutilizagdo de objetos, recriando mecanismos e aproximando
as tarefas escolares com o cotidiano das pessoas “(Dellagnelo et al. 2017). Os dois exemplos
citados estdo baseados no conceito de construcionismo proposto por Seymour Papert no fim
dos anos 1960, “cuja finalidade ¢ a constru¢do do conhecimento através de projetos de

aprendizagem baseados no processo de criagdo de objetos e solucdes” (Valente e Blikstein,

2019).

Sousa e Silva (2020) “sugerem que algumas atividades cotidianas realizadas pelas

criancas podem ser vistas sob a perspectiva do Pensamento Computacional, por exemplo, a
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organiza¢do dos brinquedos apds uma brincadeira torna-se um desafio que necessita de
resolucdo, pois algumas questdes surgem: qual a melhor maneira de organiza-los, dividi-los ou

agrupa-los, quais as etapas para essa organizagao, entre outras”.

A Educacao Infantil, conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional
(Brasil, 1996) “¢ a primeira etapa da educacao basica e tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade”. Nesta faixa etaria o aprendizado

acontece na relagéo entre interacdes e brincadeiras com intencionalidades educativas, ou seja,

um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o

desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade. (Brasil, 2009, p.
1).

A presente justificativa do trabalho parte do pressuposto de que para essa etapa da
educacdo basica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento que asseguram as condi¢fes para que as criancas aprendam
e desempenhem um papel ativo: “Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar-se e
Conhecer-se” (Brasil, 2019). A Roboética Educacional engloba raciocinio 16gico, criatividade e
trabalho em equipe, mas muito mais que isso, através dela os alunos estardo exercendo 0s seus
direitos de aprendizagem observando, questionando, levantando hipoteses, assimilando valores
e construindo conhecimentos. Em um relato de experiéncia, envolvendo a “robotica
pedagdgica” Silva, Silva e Farias (2020) “concluiram que €é possivel realizar atividades ludicas
como ferramenta para exercitar as habilidades do pensamento computacional, estimulando a
capacidade ldgica, cognitiva e criativa dos alunos.” Neste sentido, o objetivo deste artigo é
apresentar um relato de experiéncia das aulas de Robotica Educacional na rede municipal de

ensino do municipio de Palmas, Parana.

Para relatar essa experiéncia, o artigo estd organizado da seguinte maneira:
Desenvolvimento mostrando aspectos metodoldgicos e o referencial tedrico relatando a

experiencia. Por fim as consideracdes finais.
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Aspectos Metodologicos

Para realizar o proposto neste trabalho, adotou-se o método qualitativo de pesquisa,
possibilitando a organizagao e descri¢ao das aulas de Robotica Educacional do ano de 2019. A
pesquisa foi realizada no municipio de Palmas, Parand. O municipio possui nove escolas
municipais na zona urbana e dez Centros Municipais de Educagdo Infantil. O publico alvo da
pesquisa foram as turmas de Educagao Infantil de 04 e 05 anos de uma das escolas municipais,
envolvendo trés turmas (sessenta alunos). Envolveu a analise documental dos planejamentos

pedagogicos e a coleta de relatos de trés professoras.

Referencial tedrico e Relato de Experiéncia

Ao pensar na introducao da Robdtica Educacional na Educagao Infantil, ndo podemos
apenas relaciond-la a grandes projetos com altos niveis de implementagdes tecnoldgicas
complexas, tais como programacdo de computadores ou criacdo de robds, pois dessa forma
estariamos dificultando sua implementacao (Azevedo, Agué e Pitta, 2010). Certamente muitas
pessoas conseguem identificar um dispositivo robotico, mas terdo alguma dificuldade em

construir uma defini¢cao abrangente sobre o mesmo assunto nessa modalidade de ensino.

Nesta secdo sdo apresentados aspectos em relacao as aulas de Roboética Educacional na
Educagdo Infantil, bem como os recursos disponiveis, o planejamento referente as aulas e a

descricao das mesmas.

Cada kit é acompanhado de um material didatico especifico destinado a alunos e
professores, por exemplo, materiais denominados Roteiro Exploratoério, Registro do Cientista e

Guia de Montagem, conforme a faixa etaria das criancas.

Os professores realizaram uma capacitacdo técnica e pedagogica inicial, na modalidade
presencial, em um total de oito horas. A capacitagdo mostrava aspectos tedricos em relacéo ao

material, e pedagdgicos, com sugestdes de atividades para o engajamento dos alunos.

Cada kit adquirido possui quatrocentas pecas divididas em formato de quadrados,
triangulos, circulos, engrenagens, manivelas, blocos de constru¢cdo com encaixes e eixos,
ilustrados na Figuras 1. A distribuicdo desses Kits para as escolas ocorreu de forma proporcional
ao nuamero de alunos. As pecas sdo de encaixe (Figura 1) e permitem aos alunos,

individualmente e/ou em colaboragao com outros alunos, apoiados pela mediagao do professor
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e do material de apoio, a criagdo de projetos ou prototipos. O material de apoio pedagogico sao

apostilas didaticas.

H .E .»

Figura 1. Detalhes de algumas pecas do kit de robdtica educacional

Fonte: Autoria prépria (2019)

O Roteiro Exploratdrio mostra ao professor sugestdes de textos, desafios, montagens e
curiosidades sobre cada contetdo da aula, podendo o professor mesclar o seu contetdo de sala

de aula com o da robotica e/ou criar 0 seu préprio contetdo.

O Registro do Cientista € um material para registrar as atividades executadas e fica em
posse do aluno, ou pode ser usado de forma compartilhada, dependendo da intencéo pedagogica
do professor. Este registro € ilustrado e interativo, pois 0s personagens do livro “interagem”
com os alunos na forma de textos em balGes e também possui um indice de autoavaliagéo, para
o aluno marcar como foi a sua participacdo na aula atraves de um “emoji” feliz, neutro ou triste.
Ap0s cada atividade pratica, o aluno tem um momento para registrar o que aprendeu na pratica

em forma de desenho ou pintura.

O Guia de Montagem apresenta um passo a passo das sugestdes de montagens pré-
definidas, informando quantas e quais pecas serdo necessarias para realizar a construcdo

daquele projeto ou protétipo.

Por se tratar de uma metodologia recente, a Robotica Educacional no municipio ndo
possui um planejamento especifico relacionado a BNCC, sendo um recurso material a mais
para que o professor possa adequar a proposta ao seu planejamento. Caso o professor nao
relacione o seu conteudo de sala de aula com o projeto da Robotica Educacional, o mesmo

podera seguir as sugestoes do Roteiro Exploratdrio, organizado em treze praticas seguindo uma
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sequéncia pedagogica de construgdo, do mais simples para o mais complexo. O Quadro 1

apresenta o planejamento das praticas sugeridas.

Quadro 1: Planejamento das praticas sugeridas como roteiro exploratorio

N©° Pratica Objetivo da Atividade

01 Caixa Magica Descobrir as diferentes pegas, cores e formas disponiveis
no Kkit; montar através do encaixe uma torre com pecas
aleatorias.

02 Os Triangulos Encontrar ao menos cinco triangulos de cada cor e
encaixa-los de forma aleatoria.

03 A Roda Encontrar as rodas no kit e encaixa-las em pecas
aleatorias.

04 | O Cachorro de Bia | Primeiro contato com a constru¢cdo de um objeto -
Construir um cachorro utilizando o passo a passo, apenas
com quadrados e triangulos.

05 O Banho de Léo Construir um humanoide utilizando o passo a passo,
apenas com quadrados e triangulos.

06 | Meios de Transporte | Construir um helicoptero utilizando o passo a passo,
apenas com quadrados e triangulos.

07 Esportes Construir de um Jogador utilizando o passo a passo e 0
desafio de construir uma bola apenas com triangulos.

08 Vogais / Animais Construir as vogais com as pecas de encaixe utilizando o
passo a passo.
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N©° Pratica Objetivo da Atividade

09 Rodas e Eixos Primeiro contato com rodas e eixos — Construir um carro

funcional utilizando o passo a passo.

10 Bombeiros Construir um caminh&o de bombeiros utilizando o passo
a passo.

11 Gira-Gira Primeiro contato com engrenagens, blocos e manivelas —

Engrenagens Construir uma maquina combinando duas engrenagens

utilizando o passo a passo; construir qualquer objeto com

engrenagens de forma espontanea.

12 | A Lebre e a Tartaruga | Construir uma tartaruga e colocar engrenagens em seus

cascos utilizando o passo a passo.

13 | As Estagdes do Ano | Construir uma flor com engrenagens funcionais

utilizando o passo a passo.

O planejamento das atividades conforme o Roteiro do Cientista traz informagdes
referentes aos objetivos de cada aula, assim o professor pode seguir o planejamento, adapta-lo
ou refazé-lo conforme suas necessidades pedagogicas.

No ano de 2019 as aulas aconteciam semanalmente, cada turma participava de 45
minutos de atividades em uma sala exclusiva para as aulas de robdtica. Os kits sdo armazenados
em caixas, porém avaliou-se que no transporte alguma pega poderia se perder. Sdo
relativamente comuns os relatos de receio de que recursos ‘“tecnologicos” se percam ou
estraguem pelo manuseio. O professor possui autonomia para que em sua sala de aula inicie a
conversa com os alunos a respeito do conteido a ser trabalhado na aula de Robdtica
Educacional, o mesmo acontece apds as aulas, em que o professor pode trabalhar o feedback
com os alunos para o registro do que aprenderam na aula. Assim, otimiza o tempo para estar

disponivel presencialmente na sala de Robdtica Educacional. No ano de 2020, em virtude da
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pandemia ndo ocorreram aulas presenciais. No ano de 2021, as aulas estdo previstas para
voltarem a ocorrer presencialmente, cumprindo todos os protocolos de seguranga sanitaria.

Para descrever os aspectos positivos das aulas de robotica e os pontos de atengdo, foram
convidadas trés professoras que lecionavam na Educacdo Infantil e utilizavam as aulas de
robotica educacional com seus alunos. As professoras serdo identificadas como Professora “A”,
Professora “B” e Professora “C”. Cada professora era responsavel por vinte alunos, que eram
divididos em cinco grupos de quatro alunos (dependendo do nimero de alunos no dia da aula),
contando cada grupo com um kit de robética educacional.

A professora “A” relatou que inicialmente ia fazendo o passo a passo junto com os
alunos, separando as pegas que seriam necessarias, fazendo a contagem e montando para que
os alunos observassem. Em seguida eles desmontavam e tentavam fazer sozinhos a mesma
montagem. Os que tinham mais facilidade, terminavam a tarefa e ajudavam os demais. As
criangas tinham dificuldade em entender os encaixes das pecas, pois pensavam que eram iguais
as pecinhas de encaixe tradicionais, mas conforme eles manuseiam o material eles assimilam
cores, formas, contagem e quantidades. Depois que aprenderam como funcionava, eles
passaram a utilizar o material tentando criar objetos diferentes dos trabalhados na apostila.
Outra dificuldade que eles tinham era identificar as pecas corretas para o que eles precisavam

fazer no passo a passo (Figura 2).

Figura 2: Alunos ldentificam Diferentes Tipos de Pecas

Fonte: Autoria prépria (2019)
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Conforme descreve a professora “A”, apds cada atividade direcionada, as criangas
podiam explorar livremente o material e usar a criatividade para montar qualquer coisa que
imaginassem. Demonstravam que poderiam liderar os demais dizendo o que cada um podia
fazer e também socializavam e ajudavam os colegas em suas invengdes. Os alunos mostravam-
se motivados para as atividades de robdtica. Quando chegavam e estavam em fila para ir para
a sala eles ja perguntavam se era dia de robdtica e quando pegavam as apostilas ficavam
euforicos e organizavam a fila sem a professora precisar falar nada. Tinha alunos que “se
apossavam” do kit e tinham dificuldades de compartilhar, outros tentavam pegar pecgas
diferentes, como as engrenagens, das caixas de outros grupos, para fazer alguma montagem
somente com aquelas pecas. Como as aulas eram sempre antes do recreio, aconteceu de
perderem a nogdo do tempo e somente se darem conta quando as zeladoras iam perguntar se os
alunos ndo iriam lanchar. O processo de avaliacao ocorria no decorrer de cada aula de acordo
com o nivel de dificuldade das atividades e a desenvoltura dos alunos diante dos desafios
propostos.

A professora “B” relatou que as turmas possuiam um numero elevado de alunos (no
caso, vinte), isso faz que aumente o nimero de alunos com dificuldade na realizagdo das
atividades, mas os alunos com facilidades acabavam auxiliando os com dificuldades. Isso
denota o potencial para atividades colaborativas. Geralmente em suas aulas eles realizavam o
proposto pelo Registro do Cientista (Figura 3) e ficavam liberados para realizar as montagens
livres, desenvolvendo a criagdo autonoma. Em relacdo a um aluno, a mesma relatou que era
muito dificil a convivéncia dele com os colegas na sala de aula, mas quando o mesmo estava
na aula de Robotica Educacional ele tinha um bom relacionamento, realizando atividades em

grupo e compartilhar ideias.

Figura 3: Um Projeto Concluido Pelos Alunos

Fonte: Autoria prépria (2019)
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A Professora “C” relatou a importancia da variedade de pecas e cores do material, bem
como o material de encaixe e do material didatico (apostila) de apoio disponivel, no caso, a
qualidade do kit (Figura 4). Em relagdo aos alunos conseguirem criar o proprio brinquedo foi
muito atrativo para as criangas, para ela “eles se sentiam uns cientistas”. Ela relatou que em
certos momentos sentiu medo de que os alunos fossem quebrar as pecas, mas eles montavam e
desmontavam sem medo e com sucesso. Os alunos que apresentavam inquietacdo em sala de
aula, quando estavam na aula da Robotica Educacional apresentavam calma e tranquilidade.
Um ponto de ateng@o € que ela ndo conseguiu utilizar apenas uma aula para cada pratica, pois
precisavam deixar organizada a sala para a proxima turma. Ela trabalhou o conteudo de
alfabetizacdo por meio da Robdtica Educacional, adaptando o aprendizado da sala de aula. Em
relacdo ao nimero de alunos também foi um ponto de atencdo, a divisdo que era feita em grupos
de alunos nao levava em consideragdo a relacdo da qualidade de ensino, também entendendo

que com menor quantidade de alunos as aulas teriam um desenvolvimento melhor.

O¥3nsishion

va vioy

Figura 4: Alunos Utilizam o Guia de Motagem
Fonte: Autoria prépria (2019)

“Através do relato das professoras, pode se perceber a influéncia da Robotica
Educacional no desenvolvimento dos alunos da Educacgao Infantil podem exercer seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento. Elas convivem em grupos com os colegas, ampliam o
conhecimento de si e do outro e respeitam as diferengas. Também brincam, aprendem
brincando, de forma dirigida ou espontanea diversificando espagos, producdes e exercitando a
criatividade. Participam nas realiza¢des das atividades ou auxiliando os colegas e escolhendo

as atividades. Exploram movimentos, formas, texturas, cores, transformagdes nas diversas
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modalidades, entre elas a tecnologia. Expressam suas necessidades, ao quererem realizar as
atividades em grupo ou individuais, suas emocgoes, duvidas, hipoteses ou descobertas, e a partir
disso constroem sua identidade conhecendo a si mesmos e aos seus grupos de pertencimento

através das interagdes” (Brasil, 2019).

Consideracoes Finais

Este artigo apresentou um relato de experiéncia relacionado a aulas de robdtica educacional
realizadas na rede municipal de educagao de Palmas - PR. As aulas aconteciam uma vez por
semana com duracao de 45 minutos e proporcionavam aos alunos a construgdo de projetos
dirigidos ou espontdneos. Conforme o relato das professoras, os alunos apresentavam
motivagdo e participavam ativamente das aulas, sendo que o niimero elevado de alunos por
turma pode ser um fator relevante que deve ser levado em consideracao na implementagao da
robotica educacional.

As aulas de robdtica educacional contribuiram para o desenvolvimento dos alunos
através de uma metodologia ativa de construcdo, atendendo alguns dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento previstos para a Educagdo Infantil. Utilizar as NTIC no
processo de ensino aprendizagem ¢ fundamental para a constru¢ao de uma educacéo ativa com
0 aluno sendo o protagonista de seu aprendizado.

Na Educacdo Infantil a implementacdo tecnoldgica deve ocorrer juntamente com uma
reestruturacdo metodoldgica, capaz de engajar o aluno a formular hipoteses, solucionar
problemas e enfrentar novos desafios. Nessa etapa da educacdo basica a robética educacional
deve ter um papel de mostrar novas possibilidades introduzindo ao pensamento computacional
e a robotica, embasando o desenvolvimento dos alunos.

Para trabalhos futuros, pretende-se investigar novas modalidades de ensino e relatar a
experiéncia com a robotica educacional em diferentes faixas etarias e também a criagdo de um

planejamento voltado para os objetivos de aprendizagem da BNCC.
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TEORIAS E PRATICAS DA DISCIPLINA HISTORIA E AS COMPETENCIAS DA
BNCC
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RESUMO

Este artigo surge da atuagdo docente com alunos do Ensino Médio, da rede publica de
Maceid, na Unidade de Ensino Profissionalizante Napoledo Barbosa, nessa capital. Trata
acerca das seis competeténcias propostas pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC, na
area dos itinerarios formativos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, em que a historia
esta inserida, bem como da discusséo a nivel de Alagoas de questdo tao atual. Nesse contexto
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de pandemia, destacamos o protagonismo desses alunos, como atores sociais cada vez mais
criticos e conscientes do que querem, necessitando de um ambiente escolar voltado para uma
educacdo como pratica de liberdade, através do cuidado pedagdgico e de uma disciplina que
liberta. O artigo ainda lanca luzes nos conceitos de “culturas” e “curriculos” ¢ de como na
pratica, podem ser entendidos como paradigmas em processos na formacao de individuos,
com demandas diversificadas num cenario de interculturalidade sejam no ambiente escolar e
fora dele. Dessa forma, tem como objetivo discutir sobre os agentes do processo de ensino
aprendizagem, seus papeis e como podem contribuir na relacdo entre protagonismo de quem
aprende e mediacdo de quem ensina através da disciplina de Historia, a partir de teoria da
educacdo como pratica da liberdade tendo como parametro a BNCC. Nesse contexto,
sugerimos o desenvolvimento da teoria de “Dimensdo Alterizada” nas relagdes interpessoais
na escola e na aprendizagem significante de uma formacéo libertadora.

Palavras chave: BNCC; Competéncias;Esino Médio; Alunos;Protagonistas

ABSTRACT

This article arises from the teaching work with high school students, from the public network
of Macei0, at the Napoledo Barbosa Vocational Education Unit, in that capital. It deals with
the six competences proposed by the National Common Curricular Base - BNCC, in the area
of training itineraries of Applied Human and Social Sciences, in which history is inserted, as
well as the discussion at the level of Alagoas of such a current issue. In this context of a
pandemic, we highlight the protagonism of these students, as social actors increasingly critical
and aware of what they want, needing a school environment focused on education as a
practice of freedom, through pedagogical care and a discipline that frees. The article also
sheds light on the concepts of “cultures” and “curricula” and how, in practice, they can be
understood as paradigms in processes in the formation of individuals, with diversified
demands in an intercultural scenario, both in the school environment and outside it. In this
way, it aims to discuss the agents of the teaching-learning process, their roles and how they
can contribute to the relationship between the protagonism of those who learn and the
mediation of those who teach through the discipline of History, from the theory of education
as a practice of freedom. having the BNCC as a parameter. In this context, we suggest the
development of the theory of “Altered Dimension” in interpersonal relationships at school and
in the significant learning of a liberating formation.

Keywords: BNCC; Skills; High School; Students; Protagonists

INTRODUCAO

Observamos o corpo discente desde antes da pandemia, ainda em 2017, com o advento
da Lei n® 13.415/2017, que alterou as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu
uma mudancga na estrutura do ensino médio. Em muitos discursos, ha frustracdo em relagdo as

expectativas e sua realidade durante o processo de ensino aprendizagem, ou seja, a sua
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formacdo integral. A disciplina de histdria, essa area do conhecimento tém muito a contribuir
para a formacdo dos individuos, pois se propde a instigar e orientar a participacdo do debate
publico de forma critica. Nesse propdsito, respeitando as diferentes posi¢coes,fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Estamos falando, do contributo da disciplina historia e, de uma das seis competéncias
propostas pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC, na area dos itinerarios formativos
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, em que a histdria estd inserida. Passamos entdo a
considerar eminente, a escrita deste artigo, a partir da disciplina historia, a analise das seis
competéncias especificas da area, pois na BNCC de modo geral, existem dez. Ainda mais,
quando o Ensino Médio é discutido em ambitonacional, pela Comissdo da Educacdo para o
Futuro e, em nivel de Alagoas, em pesquisa nesse ano ao Repositorio Institucional — RIUFAL
(2022), destacamos que dos sessenta e trés resultados encontrados, ndo hd pesquisa e/ou
artigos académicos que discutam a BNCC, ensino médio na sua normatividade e aplicacéo,
nem tampouco as seis competéncias especificas na area de itinerarios formativos das
humanas, sociais aplicadas e a historia, elevando este artigo no momento, ao carater inedito
dentro do estado.

A partir dos discursos e posicionamentos do corpo discente, levando em consideracéo
que sdo alunos que atuam nos trés Gltimos anos da educacdo basica e, dos levantamentos
iniciais, convidamos um grupo de doze alunos, apresentando a seguinte questdo: Vocés
durante o percurso no ensino médio, se sentem habeis, ou seja, com habilidades suficientes
para o ensino superior? Para escolhas do mercado de trabalho e para a vida? Essas ddvidas
pairam em nossa mente e necessita de respostas com certa urgéncia, pois, sdo eles os
protagonistas desse processo.Levando em consideracdo o que ¢ quase um mantra “!A escola
¢ a segunda casa do aluno(a)”. “ A escola prepara para a vida”! Mas, se faz necessario

investigar se é verdadeiro ou é apenas uma ideia hipotética.

JUSTIFICATIVA

Alagoas, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2020)
possui em sua rede estadual de ensino, com 117.438 matriculas no ensino médio, desse
quantitativo, cerca de 32.000 matriculas s6 em Macei6 que conta com 140 unidades escolares
da rede publica. S6 no ano de 2020, esse nimero representou quase 26% de alunos inseridos e
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ja contemplados com o ensino integral, alegado por corpo técnico e pedagdgico, como
inesperado e precipitado, mesmo se propondo sua total implantacdo até 2023. E uma parcela
significativa do corpo discente e uma boa parte da populacdo de Maceid, que poderdo nao ser
vistos como “objetos”, mas, protagonistas, que tendem a contribuir para o desenvolvimento
social, econdmico e cultural do estado nas proximas geragdes e que se vé desprovida de
habilidades que garantam esse desenvolvimento.

Dentro da perspectiva de uma filosofia da educacéo, o artigo vem expor a preocupacao
de que, o ato de educar deve cuidar, disciplinar, formando o ser ético emancipado para que 0
mesmo seja ator de sua propria historia. Ao que parece, existe um déficit de inteiragcdo entre
0s agentes do processo.

Essa garantia € observada normativamente e deveria ser aplicada/vivenciada, ondese
Ié e como esta definido no paragrafo 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDB de 1996, quanto a sua aplicabilidade exclusiva a educacdo escolar, na
formacdo humana. Observando os aspectos éticos, politicos estéticos, vislumbrando sua
integralidade, fomentando uma sociedade justa, democratica, inclusiva, que esse projeto de
tese ira ser norteado e que, encontra consonante amparo nas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Bésica — DCNs.

No periodo de longo percurso da educagdo, o crescimento qualitativo do estudante na
sua formacdo integral, deve ser percebido 0 que as seis competéncias propdem assegurar no
desenvolvimento de habilidades gerais que, pedagogicamente, consubstanciam os direito a
aprendizagem. Essas competéncias sdo objeto dessa discussdo através de teorias, desafios e
praticas na disciplina de histdria. De acordo com a BNCC, se define competéncias, como
conhecimentos mobilizados, seus conceitos e procedimentos, habilidades que se constituem
nas praticas cognitivas e socioemocionais que permitam a resolucdo das demandas e
complexidades do cotidiano, que sejam capazes de transcender o ambiente escolar para o
pleno exercicio da cidadania e no mundo do trabalho. Perrenoud (1999) define que

competéncia € 0 mesmo que a “capacidade” de reunir um conjunto de

recursos cognitivos entre eles, informacdes, saberes e fazeres para solucionar com pertinéncia
e eficacia uma série de situacoes.

O mundo ndo mudou, ele estd em constantes dinamicas e processuais transformacoes,
embaladas pelo fim do pds-modernismo, por uma pandemia e uma “quase” pds-pandemia.

Nessa cronologia historica nada linear. A educacgdo pedagogica, figura como participe direta e
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central dessas mudangas, 0 homem como ator social que, segundo Freire (1983, p.41) vai
“criando e recriando, integrando-se as condic¢des de seu contexto, respondendo a seus desafios
objetivando-se a si proprio, discernindo, transcendendo, lan¢a-se 0 homem num dominio que
Ihe é exclusivo — o da Historia e o da Cultura”.

Numa escola que no decorrer do tempo ja foi positivista ou técnica, passa a ser
hermenéutica ou interpretativa e, necessita ser mais ainda cuidadosa ética e emancipadora,
pois seu corpo discente é critico e galga a liberdade. Aqui elenquemos a necessidade deste
artigo, no intuito de dar voz as expectativas dos alunos que buscam a liberdade, transfigurada
por conceitos estigmatizados como “rebeldia” ou “desinteresse”e se essas expectativas estdo
sendo atendidas na aplicabilidade das seis competéncias inseridas no processo.

Pode se dizer que até entdo, existia ou (existe) na pratica, dentro do processo ensino
aprendizagem, relacfes em que o conhecimento fixo era estatico e tradicional, a acdo de
educar era transmitir, saber era acumular e o sujeito da aprendizagem era passivo diante
daqueles gue detinham o conhecimento e s6 o transmitia dentro de um processo unilateral.
Hoje, a passividade ndo cabe mais, os “por qués” até entdo, redutos a primeira infincia,
transcendem outros niveis e ensinos para o “para qué”, existindo na arte de aprender a
abertura para se conceber a “learnability” ou a capacidade de aprendizado desses sujeitos que
sdo autdbnomos, buscadores e detentores do conhecimento tecnoldgico, questionadores, que
adquirem novas linguagens, culturas, informacdo e novas aprendizagens seja dentro dos
muros da escola e fora deles.

Soma-se, que o carater critico na analise das seis competéncias, pode ser sintetizado,
considerando os seis eixos que tratam das habilidades que pretendem desenvolver: 0 senso
critico e visdo de mundo; o dominio de tempo e espaco, sua formacdo e geopolitica; a
consciéncia e ética socioambiental (entendimento de sustentabilidade); analise das relacGes
socioldgicas de producdo; conhecimento, defesa e aplicabilidade dos direitos humanos e ser
participe, ator cultural, tendo conhecimento da interculturalidade do mundo em sociedade.

O corpo discente, no decorrer dos Ultimos trés anos de formacao basica, deveria estar
apto para o ingresso no ensino superior, capacidade de empregabilidade nas escolhas do
mercado de trabalho e emancipado de acrodo com o0 que protagoniza as competéncias das
ciéncias humanas e sociais aplicadas nos seus itinerarios formativos que segundo a BNCC
(2018, p.561):

Prop8e a ampliacéo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas
no Ensino Fundamental, sempre orientada para uma formacdo ética. Tal
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compromisso educativo tem como base as ideias de justica, solidariedade,
autonomia, liberdade de pensamento e de escolha, ou seja, a compreensdo eo
reconhecimento das diferencas, 0 respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade, e o combate aos preconceitos de qualquer natureza.

Com isso, a educacdo no ambito da ciéncia, deve se preocupar com essa proposta, no
desenvolvimento de habilidades a partir de competéncias especificas que no processo de
ensino aprendizagem propdem uma prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos, valorizagdo do desenvolvimento pessoal, gerando a capacidade de atuar
criticamente nos contextos social e profissional, priorizar o protagonismo do aluno entre
outras propostas. As seis competéncias especificas de ciéncias humanas e sociais aplicadas

para o ensino médio sdo as seguintes:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais eculturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relacéo a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisGes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

2. Analisar a formacéo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensdo das relagbes de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nacdes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relagbes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de alternativas que
respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4, Analisar as relagbes de producdo, capital e trabalho em diferentes
territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagcbes na construcao,
consolidacéo e transformacéo das sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. (BRASIL,
2018,p. 570).

Com carater normativo, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, organicamente
traz a definicdo processual, dindmica e progressiva do que se pode chamar de aprendizagens
“essenciais” que, a nivel nacional, os discentes que compde a educagdo basica deveriam
receber em seu desenvolvimento, durante sua vivéncia, nas etapas e modalidades da educacéo.

Entre a essencialidade de aprendizagem e a realidade, existe um abissal socioeducativo
de proporgdes histdricas a se considerar. As competéncias citadas existentes na BNCC na area
de ciéncias humanas e sociais e suas aplicacdes garantem o desenvolvimento de habilidades
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pelo aluno do ensino médio? Se ndo, € uma questdo de ndo absor¢do pela estrutura
institucional/administrativa pedagdgica, € uma questdo de aplicabilidade pelo corpo docente?
O corpo discente identifica essas competéncias como ferramentas auxiliares para seu
desenvolvimento integral? Esse conjunto de questdes apresentadas questiona essa premissa
normativa, onde deveria assegurar direitos para a construcdo, hoje vista, como bilateral da
aprendizagem e seu desenvolvimento dentro do que preconiza o Plano Nacional de Educacéo
— PNE (2020).

Alves et al (2021) traz em recente artigo, que a escola ndo esta e nunca esteve reduzida
a sua materialidade, seus espagos e dependéncias. Ela ndo se presume apenas pela proposta
pedagdgica e sua estrutura curricular, pois, possui uma alma gue se encarna nessa parte fisica
e tedrica metodologica. Essa alma em seu todo, como espirito errante, ¢ formada pelo corpo
discente, docente, administracdo/pedagogas (0s) e demais agentes.

Dessa unidade humana e social longe de ser homogénea, se tecem as relagdes afetivas,
socioafetivas, educacionais, profissionais, de conflitos, construidas através das inteiracoes,
das relacGes interpessoais, das ideias, didlogos, seus saberes e viveres. I1sso s6 é possivel, a
partir de uma rede formada por insercdes de pensamentos individuais. Assim, através de uma
educacdao como pratica de liberdade, Freire (1983) e Habermas (1973); a escola so € vista em
sua integridade, se vivida considerando e experenciando suas particularidades e
complexidades, sua singularidade e sua pluralidade. A educacdo nesse contexto ideal, muitas
vezes ndo real, deve ser esclarecida, alicercada em trés pilares basicos. Um deles os cuidados,
que Kant (1999, p. 11) classifica quando afirma “o homem € a Unica criatura que precisa ser
educada. Por educacdo entende-se o cuidado [...] a disciplina e a instru¢do com a formagao”,
ou seja, a sua liberdade na sua integralidade. Nesse “universo” humano/social/educacional,
destacamos um de seus “‘sistemas”, o ensino médio e seus protagonistas. Atuantes na estrutura
de um curriculo que nacionalmente é criado e, portanto, € normativo, dogmatico talvez, digo,
em sua formulagdo ou pratica que “dissolve a razdo tanto em termos analiticos quanto
praticos, € uma falsa consciéncia: erro e, por isso mesmo, existéncia aprisionada” Habermas
(1973, p. 228). Em sua forma geral nos 1°, 2° e 3° do ensino médio, os discentes tendem a ter
acesso as ciéncias humanas sociais aplicadas em sua formacdo geral e no 1° ano tenham
acesso as escolhas desenvolvendo habilidades atraves de eixos tematicos existentes nas seis
competéncias contidas na BNCC.

A leitura de Immanuel Kant nos coloca como educadores em uma clareira
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epistemoldgica, instigando a agdo quanto doutrina, que a todos compete cuidados. Podendo
ser entendido, como uma agdo conjunta, solidaria e construtiva. O cuidado como premissa
balizar, deve ser entendido como principio, causa primaria de toda educacao, seja ela dentro
ou fora do ambiente escolar. E esse cuidado td0 pungente no universo da primeira infancia,
por exemplo, ao entender de forma muito ampla daquilo que se define como educagédo e
ensino para criangas (inclusive porque “peda”, do termo pedagogia, é do grego “paidds”, que
significa crianga)” tdo ausente no ensino médio, que pode ser entendido por falta de um

aprofundamento na defini¢do de pedagogia.

Ela é um campo de conhecimentos sobre a problematica educativa na sua totalidade
e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da ac¢éo educativa. O
didata alemdo SCHIMIED-KOWARZIK (1983) chama a Pedagogia de ciéncia da e
para a educacgdo, portanto é a teoria e a pratica da educacdo. (LIBANEO, 2001, p.
6).

Continuamente, o foco é o ensino médio, as seis competéncias, habilidades e seus
atores. Nesse tocante, os maltiplos olhares sobre essa problematica educativa na andlise,
considerando as realidades humana e social serdo necessarios. Dayrell (2001, p.97) traz a
contribuicdo acerca de olhares para a andlise e critica, necessarias quando ressurgem dialogos
acerca de duas vertentes sendo a primeira a escola na sua estrutura viva e a outra, sobre o
espirito “Volksgeist”, Vaz, (1991) existente nessa estrutura e suas dependéncias dando-lhe

vida. Pode-se aproximar essas vertentes fundindo a ideia de que:

Assim, a instituicdo escolar seria resultado de um confronto de interesses: de um
lado, uma organizacdo oficial do sistema escolar, que "define contelidos da tarefa
central, atribui funcdes, organiza, separa e hierarquiza o espaco, a fim de diferenciar
trabalhos, definindo idealmente, assim, as relagBes sociais"; de outro, os sujeitos
alunos, professores, funciondrios, que criam uma trama-prdpria de interrelacdes,

fazendo da escola um processo permanente de construcdo social. (DAYRELL,
2001, p.137).

Sobre isso, a moralidade como forma de disciplina instrumentaliza a forma desses
olhares, onde partindo da ideia de uma disciplina que ndo oprime, de uma moralidade que
forma, em que as duas libertam. No ator social e moral, ali tem que esta a disciplina.

Se 0 homem € o que é, a sua existéncia € livre, porque a educacéo o fez assim. Dessa
forma, é preciso investigar epistemologicamente, filosoficamente, com olhares cientificos e
transcendentes, nos sentidos nunca restritos, mas estritos de culturas e curriculos. Do

entendimento seminal que curriculos de acordo com Moreira;mCandau (2008, p. 18) sdo
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“como as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a
relacdes sociais, e que contribuem para a construcdo das identidades de nossos/as estudantes”.

Sabemos a partir das leituras de Saviani (1975), Ribeiro (1987) e Moreira (1995), 0s
entendimentos de estrutura, sistema educacional, sistematizagdo do ensino, as bases
curriculares e suas diretrizes, estdo sendo construidas ha pelo menos 91 anos e ao que parece
ainda ndo chegou a exaustdo, necessitando, pois de novoas pesquisas e debates.

Ainda segundo Moreira; Silva (2001, p. 8) “o curriculo esta implicado em relagdes de
poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessados, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares”. Quando a tematica é curriculo ndo se pode
esquecer da cultura. Nesse contexto, culturas devem ser entendidas segundo Silva Filho e
Barros (2018, p. 3) “como um processo inacabado, em construcdo, ndo bioldgico
movimentando-se numa totalidade humana a partir de maltiplas variedades de saberes e de
fazeres transmitidos socialmente.”

Geertz (2008). Silva Filho e Barros (2018). Chizzotti; Ponce (2012). Bernstein (2016).
Dialogam para o estudo e aprofundamento sobre os temas “culturas” e “curriculos”. A partir
de suas hipdteses e “objeto” que se entende ndo apenas como “coisa” na concepg¢ao cientifica
racionalista de conceber, mas o principal, se ndo o Unico, meio de pesquisa, a analise de
competéncias para o desenvolvimento humano/histérico/social, o ator social integralmente.

A critica sempre no ambito da educacao deve ser pautada por preocupacdes e cuidados
quando se pretende ou propde a construcdo do conhecimento que emancipa e liberta. Danner
(2013, p. 56) considera que:

Parte-se, entdo, do carater antropolégico, desembocando-se no campo da sabedoria,
que implica varios tipos de conhecimento, entre os quais o cientifico e o filoséfico.
O saber € construido porvarias vias, desde o saber espontaneo ou do homem comum,
passando pelo do cientista, do filésofo, até o saber de bem viver.

Pois, esses conhecimentos suscitam questdes historicas, politicas, ideoldgicas,
filosoficas e, claro, precisam produzir elementos para uma teoria emancipadora e libertadora
desde que, esteja fundamentada na critica pedagdgica social, na educagdo como cultura.
Branddo (1986). Numa “educagdo como pratica de liberdade” Freire (1981, 1983). Na
integralidade a partir da “educa¢do do homem integral” Rohden (1984).

Na esteira epistemoldgica de Horkheimer; Adorno (1978). e Adorno (1955, 1995). Se
propdem lutar para que haja o resgate, para que leve a acessibilidade ética e, s6 se alcanca
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esse estagio o humano ético por ter sido disciplinado, emancipado. Fundamentalmente é
buscar nessa analise de competéncias da BNCC para se teorizar 0 que se observa no processo
de ensino aprendizagem que se precisa ir contra a coisificacdo fomentada por uma estrutura
administravel, mecénica, estatica, normativa/dogmatica, ressignificando para que o sujeito,
autor de sua propria historia, ndo se torne através do desenvolvimento de habilidades,
gradativamente insensivel, sem forma, semelhante demais a coisa alguma. Quanto mais livre
através da educacdo, justo, ético, integro se €. Quanto mais liberbade, maior a

responsabilidade.

O Ensino Médio € a etapa final da Educacdo Basica, direito publico subjetivo de
todo cidaddo brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem mostrado que
essa etapa representa um gargalo na garantia do direito a educacdo. Para além da
necessidade de universalizar o atendimento, tem-se mostrado crucial garantir a
permanéncia e as aprendizagens dos estudantes,respondendo as suas demandas e
aspiracBes presentes e futuras. (MINISTERIO DA EDUCACAO — MEC (Brasil).
Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Brasilia, 1996, p. 461).

A propria BNCC corrobora quanto a complexidade que instiga o conjunto de hipoteses
e a proposta, para os aprofundamentos apresentados neste artigo. Teoricamente nessas
reflexdes e discussdes, podemos e devemos recorrer aos documentos oficiais, a vasta
documentacdo normativa aqui apontada. Entre elas destacamos: a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, o Plano Nacional de Educagéo — PNE (2020), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, a Lei9394 a 13.415/17 do novo ensino médio e Diretrizes curriculares
nacionais do ensino médio, resolucao n° 3, de 21 de novembro de 2018.

N&o obstante ao aprofundamento, que a teoria e pratica irdo revelar, pontuamos que
existe uma disposicao significativa nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de
2011 (DCNEM/2011) que endossara a pesquisa proposta:

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e adultos que
se diferenciam por condigdes de existéncia eperspectivas de futuro desiguais, é que
0 Ensino Médio deve trabalhar. Estd em jogo a recriagdo da escola que, embora néo
possa por si s resolver as desigualdades sociais, pode ampliar as condi¢des de

inclusdo social, ao possibilitar o0 acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao
trabalho (BRASIL, PARECER CNE/ CEB n° 5/201152; énfases adicionadas).

Como perceber ou identificar que essas perspectivas também advindas de alunos do ensino
médio da rede puablica de Alagoas estdo sendo atendidas, através das competéncias

propositoras do desenvolvimento de habilidades e, nessa altura pode-se falar do conhecimento
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propriamente dito, emancipado? Conhecimento interdisciplinar ndo apenas cognitivo, mas o
que transcende levando a esse estudante compreender que ele é humano/historico/cultural,
inserido na sociedade, que se veja e seja visto, como ator social sem as amarras do que o

impede de agir com sua razéo.

METODOLOGIA

A forma que encontramos para escrita deste artigo o mais préximo possivel da
realidade, levando em consideracdo os discursos, posicionamentos e aceite, foi escolher
alunos que estudam em unidades de ensino diferentes. As unidades em que esses alunos
estudam sdo: Escola Estadual Dra. Eunice de Lemos Campos, Escola Estadual Deputado
Rubens Canuto, Escola Estadual Professora Maria José Loureiro, Escola Estadual D. Otavio
Barbosa Aguiar, todas localizadas no bairro de Benedito Bentes e ainda a Escola Estadual
Professora Irene Garrido no bairro Dubeaux Leéo e o Instituto Federal de Alagoas

- IFAL em Macei6. Os encontros com os alunos ocorrem na unidade de Educacdo
Bésica e Profissionalizante Napoledo Barbosa em dois turnos, matutino e vespertino.

No ambito dos estudos na area da educacdo, a metodologia cientifica sempre se
mostrou desafiadora. Ao mesmo tempo, observar, atuar, vivenciar as questdes
humanas/socioeducacionais no ambito do ensino e em sociedade, torna-se a praxis tao
pedagogicamente metodoldgica onde, dar visibilidade as varias vozes, daquilo que se observa
a partir da pratica de um método, sempre se mostrou um campo fértil para a pesquisa e,
sobretudo para o arado da educacao.

Em vivenciar as questdes humanas/socioeducacionais como professor ha mais de vinte
anos, considero que seja aplicar ndo apenas um método, mas varios e o que possibilita isso é o

“objeto” que é 0 humano.

Metodologias de carater participativo nas pesquisas em educacdo ganharam forte
adesdo a partir da década de 1970, tanto na area cientifica quanto no campo
sociopolitico. Entre as principais caracteristicas desses estudos, esta a preocupagao
de garantir a participacdo ativa dos grupos sociais no processo de tomada de
decisfes sobre assuntos que lhes dizem respeito, com vistas a transformacao social,
ndo se tratando, portanto, de uma simples consulta popular, mas do envolvimento
dos sujeitos da pesquisa no processo de reflexdo, analise da realidade, producdo de
conhecimentos e enfrentamento dos problemas (SANTOS et al., 2019).

Como entender aquilo que falam os protagonistas, que ocupam local de fala. Embora
dediquemos grande parte dessa producgdo de conhecimento e pesquisa cientifica pela execucgao
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da etnologia, é na figura humana, alunos do ensino médio da rede publica de Alagoas que
almejamos alcancar o carater polifonico, através de dados qualitativos por meio de entrevistas
semiestruturadas, encontros, debates, registros imagéticos e filmicos. Ainda registros de
campo e anotacdes diversas.

Para esse intento, o carater dessa construcdo de conhecimento, serd qualitativa e como
um dos métodos, utilizaremos a observacdo participante e seus instrumentos considerando o
que escreve (SANTOS et al 2019, p. 39):

A Observacdo Participante ¢ a forma de observacdo mais utilizada na pesquisa
qualitativa e consiste na participacdo real na vida da comunidade, grupo ou
determinada situagdo. E um tipode método normalmente utilizado no estudo de
culturas. Neste caso 0 observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de
um membro do grupo.

O campo educacional vem se moldando e sendo ressignificado ao reger do tempo —
prova dessa afirmacdo & a necessidade de buscar um maior aprofundamento acerca das
questdes que envolvam o aluno protagonista hoje, sua bagagem, demandas, culturas, que ele
mesmo traz para o ambiente escolar e as novas possibilidades através de seis potencialidades
dentro das ciéncias humanas e sociais aplicadas da BNCC onde a disciplina de historia esta

inserida. Por esse motivo, utilizaremos essa forma pois:

Possui sete caracteristicas importantes na sua categorizacdo: interesse na interacéo
humana, localizacdo do espago-tempo das situacdes e dos ambientes, énfase na
interpretacdo e compreensdo da existéncia humana, processo de investigagdo
ilimitado, flexivel e oportunista, abordagem tipo estudo de caso, desempenho de um
ou mais papéis de participante e 0 empregoda observagdo direta em conjunto com
outros métodos de coleta de informagdes (SANTOS et al, 2019, p. 39).

Essa énfase na observagdo participante na escrita em educacéo, se assemelha a préatica
metodoldgica da antropologia. Oliveira (1996) lembra que a etnografia é, antes de qualquer
coisa, um meétodo em se tentar, ndo uma exaltacdo da diversidade tdo presente no campo
humano e social, seja ele qual for e tdo sensivel ao olhar antropoldgico, sobretudo para
educacdo. Que esta seja motivo para uma analise e reflexdo para uma leitura hermenéutica do
que, e aqui muito particularmente, de quem se pesquisa, considerando a —dimensao
alterizadal posterior ao encontro e estando nessa dimensdo. Lembro o que Geertz (2008) fala,
—somos todos participes.

Assim como a educacgdo é plural em seus métodos, Jodo Pacheco de Oliveira (2009)

escreve sobre tal —pluralidade das tradigbes etnograficas que trata igualmente das
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diversidades e didlogos com outros atores e até outras areas do conhecimento. “O pesquisador
deve tornar-se cada vez mais participe no processo e ter acesso as pessoas e ao campo. E
necessario que a observacao seja concentrada no que é mais essencial.” Santos et al (2019, p.
39).

O estudo no campo etnografico permite uma perspectiva critica, o que escreve Geertz
(2002, p. 18): —o modo predominante e moderno de autoridade no trabalho de campo €
expresso assim: —vocé esta lal... porque eu estava lal aqui se vai intensificando a ampliacéo e
a ressignificacdo dessa dita —autoridadel etnografica, tendo como entendimento uma
etnografia em que, de fato e de direito, 0 protagonista seja realmente e interaja com seu
interlocutor aqui, alunos, escola e pesquisador respectivamente. Assim, ndo serd de meu
interesse criar quadros estaticos ou constru¢cbes muito sistematizadas. Da um carater
qualitativo ao trabalho.

Sobretudo no universo da educagdo. Aqui, cabe uma questdo: como considerar essa
tentativa de ndo exaltar a diversidade, mas descrevé-la analiticamente, mesmo criticamente
por meio de uma reflexdo do que se esta vivendo, esforcando-me, a0 maximo, em nédo apenas
olhar pelos olhos do “outro”, mas preservar sua exegese, para depois mensurar a dimensédo do
processo. E a sistematizagio do —olharl com o —ouvirl o que escreve Geertz (2008) sobre
—ouvir o homem no arrozal ou a mulher do bazarl. Posso ainda considerar que 0 —ouvirl
esteja também diretamente ligado a uma das autoridades etnogréaficas teorizadas por Clifford.
J (2002). E a —polifonical, em que no trabalho etnografico a voz —privilegiadal do etndgrafo
quase desaparece, deixando as vozes dos

—outrosl evidenciarem-se. Sobre isso, se 0s outros falam é porque alguém os escuta.
@)

—ouvirl é, portanto, a extensdo do —olharl. Entendemos, segundo Oliveira (1996),
que o

—escreverl ¢ uma consequéncia, que advém do —olharl e do —ouvirl. Que sdo —atos
cognitivosl e, portanto, dispositivos para a alteridade como campo dindmico no ser e fazer
educacionais na analise critica das competéncias da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC para o desenvolvimento de habilidades pelo discente do Ensino Médio na disciplina de
historia e suas demandas dentro de sua construcdo para formacdo integral.

Ainda metodologicamente falando, escrevemos sobre a pesquisa historica que segundo
(JOHNSON E CHRISTENSEN 2014 n.p. apud SANTOS ET AL 2019, p. 42):
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Est4 baseada no levantamento e leitura de extenso material sobre o tema, ainda que
histérias orais fagam parte do arcabouco investigativo da pesquisa. As narrativas
orais podem trazer “insights” sobre os temas assim como preencher lacunas
proporcionadas pela literatura oficialmente constituida.

E o levantamento bibliografico, a prospeccdo da informagdo, é se potencializar
intelectualmente com o conhecimento tedrico, para se ir além. E munir-se com condicdes
cognitivas melhores, a fim de: evitar a duplicagdo de escritas, ou quando for de interesse,
reaproveitar e replicar idéias em diferentes escalas e contextos; observar possiveis falhas nos
estudos realizados; conhecer 0s recursos necessarios para a constru¢cdo de um estudo com
caracteristicas especificas; desenvolver estudos que cubram lacunas na literatura trazendo real
contribuicdo para a area de conhecimento, ciéncia e pratica; propor temas, problemas,
hipdteses e metodologias inovadores de pesquisa; otimizar recursos disponiveis em prol da
sociedade, do campo cientifico, das instituicdes e dos governos que subsidiam a ciéncia.

Como almejamos culminar este artigo em fonte de conhecimento e contribuicéo para a

ciéncia, educacao e sociedade, alinha-se a pesquisa de desenvolvimento.

Do inglés “design-based research”, a pesquisa de desenvolvimento refere-se as
“investigagdes que envolvem delineamento, desenvolvimento e avaliacdo de
artefatos para serem utilizados na abordagem de um determinado problema, a
medida que se busca compreender/explicar suas caracteristicas, usos e/ou
repercussdes” (BARBOSA; OLIVEIRA, 2015). Esse tipo de pesquisa € uma
modalidade de estudo cientifico que deve gerar algum produto para dar conta de

uma problematizagdo. (TOLEDO; JACOB, 2013 apud Santos et al 2019,
p. 40)

E nosso intuito que este artigo, seja um referencial teérico - metodoldgico para suprir a
caréncia de estudos acerca da BNCC, ensino médio e competéncias para o desenvolvimento
de mecanismos pedagdgicos e de habilidades que cuidem, disciplinem e emancipem o0s
estudantes desse nivel atraves da disciplina de histéria e possam garantir sua integralidade
humana, social e cultural. Além de referencial tedrico de estudos sobre historia e filosofia da
educacéo.

Como essa escrita foi possivel a partir das vivéncias nos ambientes escolares e outros
espacos humanos e sociais, considerando também o novo normal, inclusive ambientes
virtuais, e o dinamismo dos pesquisadores nessa seara, a pesquisa-acao no ambito educacional
¢ “seus postulados sobre a importancia da reflexdo critica dos sujeitos sobre suas préaticas e da

problematizacdo da realidade para seu enfrentamento” (TOLEDO; JACOB, 2013 n.p. apud
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Santos et al 2019, p. 40). Levando em consideragdo e por fim, 0s experimentos de ensino.
Existem nessa metodologia, vantagens significativas, pois sua semelhanca com a propria aula
vai oferecer um melhor percurso na construcdo do projeto e na percepcdo ndo s6 do
pesquisador, mas de todos os agentes envolvidos nas descobertas cientificas metodologicas.

Considerando as limitagdes do “novo normal”, além dos encontros presenciais, 0 uso
de ferramenta home office estd sendo continuamente utilizada ainda como método para
garantir outros canais de comunicacdo e eventuais necessidades de um possivel
endurecimento dos decretos estaduais frente a esse tempo de incertezas por conta da pandemia
em que estamos vivenciando. Se método é pratica, tenho ha muito dialogado com alunos do
ensino médio. Um dialogo aberto sobre a seguinte questdo: na opinido dos alunos, o ensino
médio esta tornando habeis, ou seja, estd dotando-os de habilidades para estagios como o
ensino superior e 0 mercado de trabalho e, 0 que estad sempre absorvido, esta formando para a
vida, levando em consideracdo a integralidade como ator social? De modo geral, o discurso
construido dialeticamente pelos alunos, evidencia que em relagdo ao curso superior, 0 ensino
médio satisfaz ao Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM de forma superficial e
sistematizada, deixando uma ideia de que o que se desenvolve é para ser usado
momentaneamente num fim de semana, quando se aplicam o exame.

Em relacdo as escolhas e o mercado de trabalho, o ensino meédio é insuficiente, os
alunos para sustentarem o que dizem, vao buscar elementos externos que poderédo auxilia- los
no desenvolvimento de habilidades ndo para uma condicdo de empregabilidade, mas, numa
condigdo de sobrevivéncia. Em relagdo a vida, o discurso coloca esse projeto eminentemente
em execucao necessaria, pois, fez revelar a relacdo que existe entre o interesse epistemologico
e o rigor do método. Os discursos revelam pontos negativos cruciais da auséncia de
habilidades em seu desenvolvimento, por inoperancia da estrutura, pelo dogma presente muito
além que se acredita e muito inquietantemente, pelo que categoricamente foi explanado acerca
da mediocridade por parte do corpo docente. Portanto, “a falta de disciplina e de instru¢do em

certos homens o0s torna mestres muito ruins de seus educandos” Kant (1999, p. 15).

CONCLUSAO

Dessa forma, o artigo apresenta ndo apenas 0 pioneirismo mesmo que introdutério, em
discutir seis competéncias especificas a nivel de Alagoas. Mas, com valor imprescindivel,

relevante cientifica e socialmente para contribuir com os dialogos nos grupos de alunos
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enquanto protagonistas no processo, coletivos de educadores(as) como atores mediadores,
pedagogos(as) como detentores dos instituidos, assim como sdo chamadas normas e regras a
luz da voz tedrica de Habermas (1973) pesquisadores, técnicos e sociedade. Ressaltamos que
para a melhor formacao desses protagonistas, estudantes do ensino médio, da rede publica no
estado de Alagoas, na disciplina de histdria, essas seis competéncias necessitam serem melhor
dissecadas e a prorpia BNCC mais aprofundada de maneira a projetar para o futuro do ensino
médio, sua formacdo e integralidade, munido de elementos que busquem contribuir para o
didlogo de questdo tdo relevante, numa fase em que esse mesmo protagonista cidadao cultural,
estd ou quase concluido a sua educacdo bésica, inserido nas ciéncias humanas e sociais
aplicadas no ensino médio, escolhas no mundo do trabalho e sua capacidade
humana/social/cultural de desempenhar sua emancipacdo como ator de sua vida e dentro da

sociedade.
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UMA ESTRATEGICA NO ENSINAR E APRENDER DA MATEMATICA
NA SALA DE AULA

Allan Gomes dos Santos!

Luis Ortiz Jiménez?

“A experiéncia, porém, mostra que, para a maioria das
pessoas cultas, até mesmo dos cientistas, a matematica
permanece a ciéncia do incompreensivel” (Alfred
Pringsheim).

RESUMO

Este trabalho foi motivado num primeiro momento por nossa pratica profissional na docéncia
em Educacdo Bésica, onde descrevemos como o ensino da Matemética com o passar do tempo
tem evoluido, mostrando-nos novos comportamentos entre docente e discente na intervencao
do ensinar e aprender em sala de aula. O objetivo principal € propor uma nova estratégia de
ensino-aprendizagemda matematica. Assim, procuramos investigar se uma nova abordagem
para 0 ensino da matematica, baseada na Educacdo Matematica e contextualizada numa relagéo
de negociacdo/persuasdo na aprendizagem, envolve a estratégia do aprender com a postura
discente do olhar e ouvir sem copiar quando o professor estiver persuadindo e negociando em
seu ensinar. Tal abordagem foi fundamentada na observagéo do profissional em de sala de
aula. Utilizamos como metodologia a pesquisa-acdo caracterizada pela colaboracdo e
negociacdo entre os integrantes da intervencdo. Foi realizada com alunos das séries finais do
Ensino Fundamental e Ensino Medio, onde buscamos trabalhar aspectos em que poderiamos
verificar e refletir para uma transformacéo no ensinar e no aprender. Os resultados formais e
informais mostram que a insercéo desta estratégia de ensino cria um ambiente de sala de aula
com maior participagdo e interacdo por parte dos alunos, promove a empatia com a area de
estudo e coopera para um aprendizado mais significativo e prazeroso da matematica,
contribuindo para uma maior confianca entre os principais agentes da educacgéo, o professor e
o aluno.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem da matematica; Postura docente e discente;
Negociacao e Persuasdo na aprendizagem.
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Introducéo

A sociedade contemporanea dentro de um contexto de transformac@es nos mais diversos
sentidos nos faz enxergar na Educacdo uma fonte de realidade a ser refletida sobre seu papel e,
além disso, nos propde novos rumos, alterando de forma significativa os antigos paradigmas
educacionais e disseminando novas concepcdes para o conhecimento humano. Neste sentido, a
educacdo tem sido compreendida pelos diversos setores da sociedade e, frequentemente,
apontada como “estratégica na possibilidade de ser geradora de uma transformacédo que permita
a sociedade superar todos 0s seus impasses”, segundo (BARBOSA, 2005, p.1). Que ainda
descreve que: “... a educagdo, hoje, sofre grande pressdo no sentido de sua transformacéo e
enfrenta o desafio de ser repensada e de promover mudancas no seu papel, finalidade e insercédo
social”.

Acompanhando estas transformacoes, seja para mudancgas sociais ou para diminuir as
dificuldades educacionais, e, visando caminhar neste horizonte de novas tendéncias cientificas,
buscamos investigar, dentro de nossos objetivos, a contribuicdo que uma estratégia
metodoldgica apoiada nos suportes tedricos e praticos da educacdo matematica e
negociacao/persuasdo na aprendizagem, que agem em aspectos essenciais para aprender a
matematica e, ainda, aponta para a criagdo de uma nova postura do discente dentro de sala de
aula para um melhor desenvolvimento do conhecimento matematico.

Portanto, nosso foco principal que é propor uma nova estratégia de ensino-
aprendizagem da matematica em sala de aula, requer, através de um caminho com agdes,
construir transformacdes e alteracdes que permitam que o aprender da matematica supere
impasses, tanto nos contextos cientifico quando utilizado como pesquisa, social quando
acontece a mudanca de comportamento e educacional com os resultados obtidos. Ao mesmo
tempo, nossas inquietacBes se entrelacam aos nossos propodsitos que queremos, como: qual a
relacdo entre a negociagao/persuasdo na aprendizagem da matematica? E importante propor
uma nova postura metodoldgica de estudar os conteudos matematicos em sala de aula? A
matematica necessita de novas metodologias para o seu fazer ensinar e aprender?

Na busca de novos mecanismos que movimentem o ensino e aprendizagem da
matematica, nosso novo paradigma do ensino da matematica coloca o professor com uma
postura de educador do processo, onde 0 processo caracteriza-se por colocar o elemento
negociador (professor) de frente, olhando para o aluno, compartilhando e construindo o

aprendizado de acordo com as necessidades do educando, que por sua vez, também, se coloca
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de frente ao professor e, este também buscando interagir de forma colaborativa e cooperativa
prestando atencdo, empregando a postura do ver e ouvir, e ndo copiando no momento da
explicacdo dos contetidos. H4, portanto, o imperativo do convencimento e motivagédo da turma
quanto ao beneficio da acdo docente através da negociacdo, do controle, da persuasdo, da
seducéo e da empatia (TARDIFF; LESSARD, 2005).

Na construcdo deste ambiente de estudo, nosso objetivo é verificar se o ensino da
matematica promove um desequilibrio entre a realidade do contexto do aluno e de seus estudos,
e, assim, propormos um novo paradigma através da integracdo, da participacao do discente com
uma nova postura do querer “ver e ouvir” e, portanto passar a aprender de fato em sala de aula;
assim como também, o professor devera ter uma nova postura de negociacdoe persuasdo como
instrumentos de construcdo da busca de conhecimento. Além disso, temos acerteza que o ensino
da matematica, dentro do contexto cientifico, social e educacional, necessita de novas
estratégias, métodos, técnicas ou outras formas que desenvolvam melhores condi¢es de
motivacdo, estimulo e melhoria do aprender, entender da matematica.

Em virtude disso, verificamos que € possivel ampliar 0s espacos, para que 0 processo
de ensino-aprendizagem se dé de maneira aberta, em que professor e alunos interajam com
alegria na geragdo continua dos novos conhecimentos e esta nova estratégia de ensino favorece
de forma a que tanto o professor como o aluno ocupem papéis principais e ativos, pois
caminhando juntos articulam o enlace entre a percepc¢do da importancia da construcdo do
conhecimento matematico e o entender que a matematica pode ser aprendida percebendo sua
utilidade dentro e fora da escola. Segundo (MALUCELLI & COSTA, 2003, p.59) ... o trabalho
do professor consiste em propor ao aluno uma situacéo de aprendizagem, para queele elabore
suas respostas, suas estratégicas e seus conhecimentos”.

Ainda, nesse sentido, os professores que ensinam matematica devem estar atentos as
necessidades que va ao encontro dos objetivos e finalidades de uma educacgéo transformadora
e cidadad. Assim, Santos (2017) afirma que: [...] concebemos o professor como protagonista de
seu desenvolvimento profissional e ndo como um sujeito passivo diante de formacgoes
prescritivas e esvaziadas de sentido (SANTQOS, 2017, p. 35).

Proposta e Abordagens Tedricas

O objetivo dessa pesquisa € apresentar uma breve descricdo de uma nova atuacao

profissional do professor de matematica. Em sua execucao, levamos em conta nossas atividades
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exercidas, angustias e vontade de mudar os resultados dos rendimentos dos alunos, construcao
da empatia com a area de estudo. Portanto, desenvolvemos uma estratégia didatica de sala de
aula que busca uma melhorpostura discente no seu fazer aprender e sua identificacdo com a
disciplina matematica e seu contexto de ensino e aprendizagem.

Neste contexto, nossa proposta busca mostrar que o fator da observacao e participagao
colaborativa da explicacdo didatica em sala de aula, com o imperativo dos sentidos ver e ouvir,
envolve uma estratégia que propde fomentar o processo do aprender. Os alicerces tedricos da
Educacdo Matematica em conjunto com negociacdo/persuasdo na aprendizagem podem
contribuir paradesenvolver as condi¢Bes necessérias para uma nova postura entre os agentes de
sala de aula, ou seja, professor e alunos, proporcionando assim, melhor aprendizado dos

contetdos especificos.

Educacdo Matematica

Quando falamos em ensino da Matemaética, nos vém a mente diversas questdes como,
por exemplo: O que esté prejudicando o aprendizado da matematica? Quais sdo as inadequacdes
do ensino de matematica em relacdo ao conteido, & metodologia de trabalho e oambiente em
que se encontra inserido o aluno? Quais as principais diferencas entre o ensino tradicional e as
novas tendéncias no ensino da matematica? A falta de compreensdo e dominio dos pré-
requisitos fundamentais traz prejuizos ao aluno em obter um bom desenvolvimento nas aulas
de matemaética?

Refletindo acerca dessas questdes e inUmeras outras, podemos perceber que a
metodologia tradicional (figura 1), empregada com frequéncia no ensino da matematica, ndo
acompanha o desenvolvimento das novas perspectivas da Educagdo nem a formacéo social ou

profissional sdo adequadas as realidades atuais da Sociedade.

Figura 1. Metodologia tradicional ensino da matematica

Fonte: Revista Construirnoticias n°34 ano 2007 p.63
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No entanto, sabemos que esse método de educar, se aplica ha maioria das nossas escolas,
especialmente no ensino da matematica. Como resultado imediato, verificamos o fracasso e a
falta de empatia com esta area de estudo das mais variadas formas e condic¢des, no aprender e
até na construcdo do se identificar com a disciplina.

Além disso, esta configuracdo pedagdgica busca fortalecer a matematica como ciéncia
e viabilizar acGes pedagodgicas que descrevam atitudes de negociacdo como mecanismo de
propor motivar, estimular, respeitar e desenvolver ndo somente uma acdo de ensino e
aprendizagem, mas, sim, uma interagdo que desenvolva o elo entre o que vai ensinar ao que se
deve ensinar, e por que ndo, para que ensinar. Além do mais, promover praticas pedagdgicas
mais proximas da realidade do aluno, coordenando planejamentos, conteidos propostos e uma
melhor interacdo na relacdo aluno/professor, sdo mecanismos que a Educacdo Matematica
busca desenvolver numa esséncia colaborativa da aprendizagem que visualize coeréncia na
contextualizacdo de seu aprendizado e a materializacdo de seus contetidos, muitas vezes dentro
das inovacdes do ensinar e aprender. Isto fica muitas vezes sendo questionado pelo contexto
desta disciplina que por muitas vezes a relacdo professor/conteudo/aluno nédo viabiliza uma

forma ludica, prazerosa ou significativa, partindodo interesse e utilizacdo pratica do alunado.

Negociacdo na aprendizagem

O papel da negociacdo na aprendizagem poderia ser a de um professor que, expondo
objetivos suficientemente serios, mostra-se livremente disposto a discutir com os seus alunos
a forma como a interacdo de ensino deve prosseguir € 0 que se pode considerar como uma
solucdo aceitavel para um determinado problema (FLORES, 2005).

Entretanto, a posicdo tedrica tradicional (Figura 1), em oposicdo a abordagem da
aprendizagem como negociacao (Figura 2), frequentemente, é aquela que vé a aprendizagem
como transferéncia de conhecimento. Entdo, a sala de aula precisa deixar de ser um ambiente
controlado, transformando-se num ambiente promotor da construcdo do conhecimento, da
necessidade de aprender de uma forma constante e permanente baseada na investigacéo real,
global, através das autoestradas da informagdo (PONTE, 2001). Nosso modelo de proposta
pedagogica, caracterizado pela Fig. 2, propde um ensino/aprendizagem mais colaborativo e
interativo, fruto da negociacdo entre professores e alunos buscando a construcdo do
conhecimento, construindo um ambiente baseado na realizacdo de discussdes de temas

especificos de sala de aula, sempre com o intuito de promover a aprendizagem matematica
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fundamentada na agéo e reflexdo e, assim, motivando e instigando os interesses dos alunos.

Figura 2: Estratégia de ensino proposta na relagdo professor/aluno

Fonte: Revista Construirnoticias n°35 ano 2007 p.53

Assim sendo, um do problema na defini¢do do papel da negociagcéo no contexto escolar
para a aprendizagem é o desenrolar das relacdes entre o professor, o aluno e o contedo. Nesta
perspectiva o professor se coloca como mediador do processo de ensino, recaindo sobre ele o
gerenciamento de diversos aspectos, como: 0 que ensinar, Como ensinar, para que ensinar, a
quem ensinar. Nesta posicdo, poderdo surgir ou resolver conflitos no processo ensino-
aprendizagem, mas sua postura, de coeréncia e conhecimento o favorecera a desenvolver
estratégias didaticas de negociacdo que ao serem adotadas, o possibilitara resolvé-los.

Dentre o todo aqui mencionado, evidenciar o importante papel de se negociar na
construcdo da aprendizagem em sala de aula é promover um processo de aprendizado com
interag0es para uma juncdo de aquisi¢do de conhecimentos que, acomodados num processo
dindmico de construcdo cognitivo, faz a solidez de um aprendizado que mencionamos ser

“solido” ou verdadeiro.

Persuasdo em aprendizagem

A persuasdo da pratica docente em nossa intervengdo pedagogica procura fortalecer o
contexto da negociacdo e promover as condi¢cdes necessarias para o0 melhor desenvolvimento
da aprendizagem no cenério de sala de aula. Portanto, devemos compreender o processo de
construcdo do conhecimento nessa interagdo, professor e aluno, quando analisamos nossa

capacidade de expressao verbal e a influéncia que 0 nosso discurso possa exercer sobre nossa
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proposta de mudar a postura dos alunos em se comportar e aprender perante o desenrolar da
aula. Além disso, o discurso persuasivo pode ser caracterizado pela alternancia de vozes e
significados, com movimento de argumentacao e contra argumentacdo pela abertura para o
didlogo e diferentes maneiras de compreender e significar o objeto das situacdes de negociagdo
(BAKHTIN, 2010).

Devemos ficar atentos as caracteristicas e objetivos que podem oferecer essa importante
ferramenta da argumentacao que, sendo bem utilizada, pode se tornar um poderosoinstrumento
na vida e, também, no contexto educacional. Portanto, para persuadirmos alguém,devemos
procurar conquistar esta pessoa utilizando uma comunicacdo agradavel, com um
relacionamento de empatia e, a0 mesmo tempo, apelando sempre para suas emocdes e sua
vontade num contexto que o exercicio do didlogo crie uma atitude favoravel para aprendizagem.

Para Frant & Castro (2001), a aprendizagem da matematica ocorre de modo analogo a
aprendizagem de coisas do cotidiano, via linguagem. Entdo, num ambiente onde se privilegia
a aprendizagem colaborativa, num modelo de negociacao colaborativa, osalunos podem expor
seus pontos de vista, argumentar, buscar consensos, estabelecer metas comuns, desenvolver
habilidades de comunicagdo, ter interesse em buscar mais e mais informagdes para defenderem

suas ideias, expressar emocodes e sentimentos pessoais.

Estratégia didatica desenvolvida em sala de aula

Nossa estratégia didatica vem fortalecida pelos elementos acima mencionados, e tem
como publico alvo os alunos das séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio no
Municipio de Macei6/AL. Nossa atividade pedagogica vem sendo realizada de forma reativa
ao contexto de ensinar a matematica em sala de aula deste o ano de 2010, mas, acreditamos,
que a partir de 2015 buscamos realizar este processo educativo de forma continua até a presente
data. Nos anos de 2016 e 2017 analisamos de forma informal suas agGes e resultados. Iniciamos
uma analise formal com dados coletados a partir de 2018.

De forma temporal, nossa estratégica didatica vem se fortalecendo através de acgdes e
atitudes que vem sendo desenvolvidas dentro de sala de aula, entre professor e aluno. A
estratégia de ensino é que ele preste atencdo na explicacdo dos conteldos apresentados sem a
“mania” de estd copiando simultaneamente e, assim, alcancar condigdes de um objetivo ou

resultado melhor, com empatia ao que aprende. Cenario este que privilegia o prestar atencdo do
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momento da explicacdo da aula, sem copiar. Postura esta dos alunos que vem nos mostrando
um ambiente de aprendizagem que envolve o ensino da matematica numa ciéncia mais proxima,
facil e significativa em seu estudo, fazendo desta acéo didatica um novo horizonte para facilitar
a compreensao dos seus contetdos especificos.

Esta estratégia, como proposta pedagOgica, enfatiza que a relagdo
professor/contetdo/aluno no contexto de sala de aula € um fator de extrema importancia na
contribuicdo de uma melhor aprendizagem da matematica e de sua empatia pela disciplina, onde
empregando essa maneira diferenciada de ensinar seus conteudos e, conjuntamente,
favorecendo com que os alunos tenham uma nova postura e novas atitudes para receber estes
ensinamentos, reflita, num manejo de educar que refaca o estudo da matematica como disciplina
e conhecimento neste processo da a¢do docente de ensinar, ou seja, valoriza o papeldo professor
em explicar seus contetdos durante suas aulas, e numa nova viséo e postura dos alunos, de ver
e ouvir simultaneamente o desenvolvimento das explicagdes dos conteddos apresentados sem
copiar, reproduzindo assim atitudes que estimulam formas de questionar, perguntar, errar,
discutir e formular a sequéncia das ldgicas na construcao do entender e dondo do decorar. Na
matematica as regras/formulas séo ldgicas, entdo, devemos ndo necessariamente decorar, mas
aprender a estudar através das sequéncias de compreensdo e suas relacdes do que se esta
observando e, assim, compreender que a aprendizagem da matematica € um processo de prestar
atencdo e que depende da observacdo como fator de aquisicdo de conhecimento.

Carvalho et al. (2007, p.14) corrobora nossa proposta ainda mais dizendo que:

[...] é a partir dos conhecimentos que os alunos trazem para a sala de aula que
eles entendem o que se apresenta em classe [...] os alunos trazem para a sala
de aula conhecimentos ja construidos, com o0s quais ouvem e interpretam o
que falamos. Esses conhecimentos foram construidos durante sua vida através
de interagBes com o meio fisico e social e na procura de explica¢des do mundo.
[...] a crianca constrdi de maneira espontanea conceitos sobre 0 mundo que a
cerca [...] esses conceitos em muitos casos chegam naturalmente a um estagio
pré-cientifico com uma certa coeréncia interna.

Além disso, esta nova visao de transformacao do aprender matematica é fortalecida com
um manejo da forma do assistir uma aula de matematica (figura 4) priorizando a explicacdo do
professor e ndo, simultaneamente, “baixando a cabega” para copiar o assunto proposto deixando
em segundo plano o “visual” das relagdes explicagdo/entendimento e divida/pergunta/resposta.
N&o pretendemos em nossa proposta coibir o copiar ou o transcrever dos assuntos/exercicios
apresentados em cada conteido matematico em sala de aula, pois temos a compreensdo que

esta acdo de estudo fortalece o entender e faz uma melhormemorizagéo dos assuntos propostos.
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Mas, o novo cenario de relacionar o ouvir e 0 ver a0 mesmo tempo, como uma postura do
assistir uma explicacdo de uma aula de matematica, revelam novos padrdes do querer aprender
e do construir sentidos a questionamentos internos do estar ou ndo aprendendo ou se tem ldgica
ou coeréncia nas explicacBes, a qual possibilitaraque o conhecimento matematico seja algo
acessivel e com o seu uso ou exercicios a memorizagdo desses conhecimentos fortalecam a

aprendizagem de forma mais significativa.

Metodologia

Este trabalho é desenvolvido por um docente em exercicio em sala de aula que
incomodado com os maus resultados e falta de identificacdo dos alunos com o estudo em geral
e da matematica, busca investigar essa problematica no ambito escolar com ac¢des que visam
agir de forma direta, através da estratégia pedagogica Negociacdo/Persuasdo com seus alunos.
Portanto, nossa metodologia busca uma maneira de questionar um determinado publico (alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental 2) em busca de obter resposta a nossa problematica e entender
a sua dimens@o. Em suma, conhecemos o publico algo da pesquisa, queremos obter informacdes
estatisticas e percentuais sobre 0 seu pensamento e comportamento e, assim, identificar se nossa
estratégia pedagodgica em sala de aula estd criando condi¢cBes de ter uma aprendizagem
matematica significativa e com mais identificacao.

Nosso enfoque de pesquisa teve um alcance descritivo, com um estudo, coleta de dados,
analise, registro e a interpretacdo de nosso objeto de investigacao e, assim, fazer a descri¢ao de
suas analises, sem interferéncias ou julgamentos de cunho pessoal. Portanto, é um
desenvolvimento ndo-experimental descritivo na forma de uma pesquisa de levantamento, isso
porgue, nosso publico alvo ja é conhecido e queremos entender e definir o que pensam e como
melhoraram sua visdo e aprendizado com a matematica ou suas opinides atuais sobre o contexto
matematico.

Além disso, este trabalho envolve-se com linhas tedricas e préticas, ou seja, de
embasamentos tedricos para uma construcao/fortalecimento da proposta da pesquisa de campo
que realcara o estudo, através do instrumento de pesquisa questionario fechado, para melhor
sedimentar as conclusdes de nossa proposta e refletir sobre os caminhos realizados.

Dentro da articulacdo pedagdgica para melhorar nossa performance com a matematica
e sua identificacdo com a area de estudo, tivemos como publico alvo 02 (duas) turmas de 9°

anos do turno vespertino da disciplina de matematica, perfazendo um total de 87 alunos
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matriculados. Neste contexto, os procedimentos empregados nesta intervencdo pedagogica se
processam pela caracterizacdo da colaboragdo e negociacao entre os integrantes da pesquisa, e,
assim, observar, refletir, desenvolver e avaliar sua eficiéncia de forma formal e informal
como um processo continuo de verificagdo e acdo para obtencdo de resultados mais amplos e
consistentes na aprendizagem da matematica.

Ainda, para alcancar os objetivos previstos sempre tivemos a preocupacéo de verificar
se acOes desenvolvidas estavam tendo sucesso e, portanto, tragcamos procedimentos de
observagao, como: a) verificar se melhorou a identificagdo com a disciplina; b) obtencdo de
resultados consistentes e com aprendizagem; ¢) melhoria do comportamento de sala de aula;
d) desenvolvimento da postura de perguntar e discutir em sala de aula; €) diminuicdo do receio
ou medo da disciplina; f) analise de resultados obtidos nas aprovacGes mensais e anuais; Q)
conversas informais com o corpo docente e pedagdgico da escola a respeito do crescimento e
gosto dos alunos com a disciplina e dentre outras. Enfim, este acompanhamentoavaliativo da
proposta vem sendo realizado deste 2015.

Entdo, para entender nossa proposta, isso depois de alguns anos realizando abordagens
informais, ao término do ano de 2018 foi realizada uma pesquisa classificada como
exploratorio-descritiva, com uma abordagem quantitativa, onde buscamos obter dados de nossa
estratégia pedagogica como objeto de investigacdo. Além disso, era necessario verificar se o
caminho tracado por nossa estratégia de ensino estava sendo efetivo, transformando a forma do
aprender de forma objetiva, entdo, propormos uma pesquisa de campo como apoio estatistico
na obtencdo de respostas que referenciasse todo o contexto de mudancas por parte dos alunos.
Empregamos o instrumento avaliativo, questionario, com 05 (cinco) perguntas fechadas
destinadas o corpo discente publico alvo de nossa pesquisa. A coleta dos dados ocorreu num
momento Unico com 77 (setenta e sete) alunos presentes.

Os alunos participantes da pesquisa, presentes na classe, responderam ao questionario
de analise referente a postura, crescimento pessoal, gosto e aprendizagem em relagcdo a
disciplina de Matematica e, portanto, 0 nosso intuito era de promover um processo decisorio
gue venha pensar num futuro com resultados e objetivos, e que mostre a finalidade deste
trabalho que é verificar se a estratégia didatica de ensinar a matematica com uma nova postura
dos pesquisados em ver e ouvir sem copiar seria alcancado com a analise das respostas
pesquisadas.

Reafirmamos que nosso método passou por um periodo de observacédo direta e indireta
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anterior a este processo formal de coleta de dados, onde de forma informal fizemos o
levantamento de informacdes que foi realizado e desenvolvido através das participacdes, dos
resultados obtidos nas avaliagdes e reagdes positivas em relagdo a estratégia aplicada. Entéo,
neste diagndstico inicial informal, o planejamento para novos passos de nossa proposta de sala
de aula tiveram os objetivos de continuar estimulando as reacgdes e atitudes que os participantes
de maneira coletiva e no agir participativo expressavam de forma evolutiva.

Portanto, havia uma necessidade de verificacdo de como nossa estratégia de ensino e
aprendizagem estava evoluindo em sala de aula, e, assim, de forma formal construimos as
condi¢Bes necessarias de investigacdo para termos condigdes de entendermos que pontos
estavam sendo positivo ou se precisariamos melhorar em algum aspecto. Pelo fato de
desenvolver uma pesquisa que trata do fazer ensinar e aprender em sala de aula buscou-se,
através de uma pesquisa de campo com a utilizacdo de instrumentos estatisticos, como
observacgdo (diretas e indiretas) e questionarios previamente estabelecidos, o diagnostico das
situacBes que nos mostrasse a real dimensdo de nossa proposta pedagdgica.

Este levantamento primario de dados nos deu uma compreensdo/interpretacdo sobre 0s
rumos de nossa estratégia pedagdgica, e, portanto, determinaram quais os caminhos futuros que
poderdo ser seguidos. Esta analise podera ser complementada/reformulada de acordo com as
interpretacfes/discussbes/avaliagbes que trardo a nossa proposta, e, complementadas, com
nossas observacdes continuas dentro de um contexto coletivo de atitudes, conversas, reacées e

sugestdes no desenvolvimento de nossa pratica.

Resultados e Discussao

Nossa estratégia de ensino mostrou-se eficaz, pois permitiu que muitos alunos
alcancassem melhores resultados, ndo s6 nas notas das avaliacbes, mas também na
compreensdo da disciplina matematica, de forma mais seguranca e significativa. Os resultados
obtidos indicam e realcam que é possivel usar os temas Educacdo Matematica e
Negociagdo/Persuasdo como recurso para 0 ensino da Matemaética, considerando que o
comportamento dos alunos pode ser melhorado com um ambiente de colaboracéo e negociacao.
Este olhar conclusivo mencionado se deu de forma informal, onde desde 2015 acompanhamos
0 processo de diferentes formas: observagédo direta e indireta, postura e atitudes internas e
externas de sala de aula, resultados formais e informais de aprovacdes e avaliacGes, melhor

assiduidade nas aulas, diminuicéo de conflitos e problemas de comportamento, mostrando-nos
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resultados mais que positivos. Assim, verificamos que nossa problematica tive 02 (dois)
momentos de verificacdo e analise de seus dados: dos anos de 2015 a 2017 através, apenas, de
observacdes direta e indireta com o publico alvo e a partir do ano de 2018 (elemento de proposta
deste trabalho) com a proposta de verificar nosso objeto de pesquisa através do instrumento de
pesquisa questionario para posterior analise dos dados investigados e, também, continuando
com a forma da observacao.

Assim, a pesquisa foi desenvolvida e realizada numa Escola Municipal de Ensino
Fundamental, Municipio de Macei6/AL. Participaram do estudo respondendo o questionario 77
alunos das 02 (duas) turmas dos 9° anos no decorrer do ano letivo de 2018. Verifica-se pela
analise feita que os alunos perceberam melhoras e evolugdes em seu conhecimento com esta
nova pratica de ensino em sala de aula. Em outra andlise, de forma informal, empregamoso
instrumento da observacdo, onde percebemos que as turmas tiveram significativas melhoras de
comportamento, no respeitar as normas e condutas de sala de aula.

Agora, para alcancar o nossos objetivos, usaremos para obtencdo das informac6es
estratégicas de nossa pesquisa o questionario fechado como um instrumento de coleta de dados
constituido por uma série de perguntas, que devem ser respondidos pelo nosso publico alvo,
que observa-se, a seguir, ser a forma principal de verificacdo e analise de nossos dados
pesquisados.

O levantamento das informacdes contidas nas respostas dos alunos pesquisados revela
a percepcao deles quanto a diferentes aspectos relacionados ao processo ensino-aprendizagem
da Matematica em nossa proposta. Entdo, as respostas do questionario nos levaram a seguinte
andlise, que, conjuntamente, com as tabelas abaixo expressam a descrigdo os valores numéricos
e percentuais obtidos a partir das apreciacOes e interpretagdes das respostas de cadapergunta
aplicada no instrumento da pesquisa.

Tabela 1: Pergunta 1: “Em relacdo ao seu gosto pela Matematica, ele sempre foi?”

Respostas (%)
Bom 13%

Razoéavel 20%
Fraco 51%
Ruim 16%
Total 100%

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.
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A tabela 1, pergunta sobre a relagédo do aluno com o fato de gostar da disciplina de
Matematica. Relacdo esta que seria importante verificar para termos uma ideia das
consequéncias futuras com nossa estratégia de sala de aula. As respostas dos alunos
demonstraram um perfil de uma ndo relacdo antiga de gosto pela matematica. A maioria (67%
das respostas) optou pela resposta fraco/ruim na sua relagdo com a matematica, porém existe
uma porcentagem relativamente grande (33%) que informaram bom/razoavel em seu gosto pela
disciplina e, portanto, podemos dizer que estes ndo estdo distantes de seus estudos.

Existe uma falta de identificacdo ou entendimento desta disciplina e ser juntarmos as
respostas de razoaveis com a resposta fraco e ruim temos mais de 80% que ndo possuiam uma
boa relagdo ou identificacdo com a disciplina. Percebeu-se, também, numa forma de observacao
e perguntas que existiu por parte dos alunos uma expectativa e confianca em relacdo a nossa
nova postura de ensinar e aprender, pois eles confundiram a pergunta do antes e 0 que estdo
hoje. Situacdo sanada no momento, mas que pode ter influenciado num contextoda visdo da
pergunta.

Tabela 2: Pergunta 2: “Em sua opinido, o professor de Matemética deve usar diferentes

maneiras de ensinar a Matematica?”

Resposta (%)
Sim 91%
Nao 9%

Total 100%

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

A segunda pergunta procura descobrir se os alunos acreditam que os professores de
Matematica devem usar diferentes maneiras de ensinar, pois iria nos dar uma ideia que nossa
nova postura em sala de aula era algo desejado. Como podemos observar, a grande maioria
(91% dos alunos) mencionou positivamente a resposta sim e acreditam que os professores
devem melhorar nas estratégias do ensino da matematica. Verifica-se que uma pequena
quantidade dos alunos espera melhoria nesta area de estudo (9%). Observamos, também, que
fatores quantitativos e qualitativos foram diagnosticados nestas respostas obtidas. Objetivos
foram alcangados, mudangas e conquistas ocorreram e, portanto, agdes positivas foram criadas
para que a maioria acreditasse em mudancas. A matematica necessita de atividades, acdes e

atitudes que mudem sua visdo negativa e crie perspectivas em sua identificacdo, em seu estudo

255



Ja0eraes
Docer 'E::.’S ISSN 2525-4227, 6® Edicdo, v.06, n° 1, maio de 2022

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

e no ato de aprender. Entdo, nossa proposta pedagdgica de uma nova postura do discente em
sala de aula, que gera todos os elementos elencados acima, pois observamos e reconhecemos
o0s resultados obtidos, que 0 ndo copiar no momento que o professor leciona seus assuntos
amplia o entender do que se ver e ouve e, assim, desenvolve uma melhor aprendizagem.
Portanto, este percentual de 91% que responderam Sim ficou claro que os alunos acreditam que
o professor de matematica deve buscar utilizar maneiras diferentes de ensinar. Este grande
percentual nos mostrou e criou-nos um sentimento de fortalecimento e estimulo a continuarmos
com a prética de nossa proposta e da necessidade de sempre estarmos atento as mudancgas em
busca de construirmos um ensino mais prazeroso e significativo aos nossos alunos.

Tabela 3: Pergunta 3: “Na estratégia de ensino de prestar atencdo as explicacfes e ndo copiar

neste momento, vocé acredita que houve melhora na sua aprendizagem da MATEMATICA?”

Resposta (%)
Sim 71%
Né&o 29%

Total 100%

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

A tabela 3 mostra que 71% dos alunos pesquisados responderam SIM e, assim,
acreditamos que a estratégia didatica de ensino de prestar atencdo na aula e ndo copiar houve
melhoras em seu aprendizado. Outro fator importante de constatacdo que nosso objetivo esta
sendo alcancado, pois se compararmos com o indice da pergunta 1 analisamos um bom
crescimento e mudanca de visdo, apesar de termos apontado um possivel desentendimento da
questdo. Este grande percentual (71%) projeta uma reflexdo de grande importancia que é esta
nova alternativa de estratégia pedagdgica no aprender da Matematica. 1sso demonstra empatia
com a area, autoestima que produz incrementos para uma aprendizagem da matematica mais
significativa e de resultados mais positivos quando comparado ao seu gosto anterior. Também,
demonstra que nossa conducdo didatica em sala de aula tem resultados positivos e que 0s

objetivos estdo sendo alcangados.

256



Saberes
Docar 'se/ ISSN 2525-4227, 6° Edic&o, v.06, n° 1, maio de 2022
: =

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

Tabela 4: Pergunta 4: “Em sua opinido, como vocé avalia o seu gosto pela Matematica hoje?”

Respostas (%)
Bom 17%
Razoavel 58%
Fraco 19%
Ruim 6%
Total 100%

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Na tabela 4 nos mostrou que 58% dos alunos avaliam seu conhecimento de matematica
hoje razoavel. Observando a resposta da pergunta 1 que apontava 20% nesta situacdo de seu
conhecimento antigo, tivemos, novamente, uma boa melhora nesta amostragem. A situacdo
demonstrada € de extrema positividade e a sinalizacdo de que nossa proposta teve e tem
consisténcia e expansividade em sua formatagdo. Além disso, tal percentual atingido nos mostra
que os alunos pesquisados acreditaram nesta proposta pedagogica e didatica de ensino de
melhoria em seu aprendizado. Outro fator importante de constatacdo foi que nossos objetivos
foram alcangados, pois se compararmos com os indices da analise da pergunta 1, podemos
verificar varias melhoras em todos 0s quesitos respondidos 0 que nos mostra um incremento e

mudanca de empatia com a area de estudo e, porque ndo, em seu aprendizado.

Tabela 5: Pergunta 5: “Vocé acredita que a Matematica ¢ importante para seus estudos e no seu

dia-a-dia?”

Resposta (%)
Sim 52%
N&o 48%
Total 100%

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Nesta pergunta apenas 52% registraram SIM, que acreditam que a matematica é
importante em seus estudos e no dia-a-dia. Foi observado que os alunos entendem a importéancia
do professor de matematica de melhorar suas aulas com umas novas alternativas pedagdgicas

que as tornem mais atraentes e significativas em sua forma de ensinar e que houve um
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incremento de quando comparado ao gosto anterior e atual pela matematica.

Neste sentido e aprofundando da analise, ficou claro que a importancia do fazer
diferente como professor em sua forma de ensinar e a criacdo de um ambiente de interacdo,
aluno e professor, num contexto do prestar atencdo ouvindo e olhando fez a diferenca no
entender melhor a matematica, pois 71% dos alunos pesquisados mostraram essa importancia
em suas respostas. Mas, foi diagnosticada uma preocupac¢édo na conjuntura de uma observacao
direta com os pesquisados e seus dados coletados, onde foi possivel verificar que os alunos
possuem, ainda, muitas angustias e incertezas sobre a disciplina matemaética, sofrendo forte
influéncia da falta de pré-requisitos das aprendizagens em séries anteriores e as metodologias
empregadas nesses ensinamentos.

Assim, nossa analise geral nos mostra muitos acertos em nossas acoes praticas e tedricas
de suporte a nossa proposta, onde o prestar atencdo e 0 ndo copiarem no momento da
explicacdo, prestando e assistindo as aulas, resultou numa boa estratégia de ensino para area
de ensino que necessita cada vez de inovacgdes pedagogicas e vontade dos profissionais em fazer
diferente. Apesar de nossa estratégia de ensino ndo ter muito tempo de aplicacdo, e, assim,
precisamos de mais tempo para construir um enraizamento desta postura e desmontar atitudes
erradas no assistir das aulas e, também, obter um apoio maior de outros colegas professores,
nas séries anteriores, que entendam nossa proposta e desenvolvam nossa estratégia de forma
conjunta para criar um entrelace entre as séries. Entdo, nao se esconder com metodologias que
cada vez mais continuam sendo apenas puramente expositivas, pois o profissionalismo docente
perpassa além do precisar dominar os saberes conceituais e metodoldgicos de sua area e devem
entrelacar no cultivar os sentimentos do gostar e sentir amor no que deseja fazer do ensinar e

aprender para exercer melhor seu profissionalismo docente.

Considerac0es Finais

Este trabalho de pesquisa procura apresentar uma estratégia de ensino didatico para o
contexto do aprender e gostar da matematica, empregando embasamentos tedricos da Educagéo
Matematica e Negociacdo/Persuasdo na aprendizagem, que de forma justaposta constroem
condigdes para facilitar o aspecto solido, significativo e atrativo na atividade de reforcar a
aprendizagem matematica.

As dificuldades existentes com a matematica no Ensino Fundamental e Médio

constituiram a grande motivagao para o desenvolvimento desta pesquisa. Entretanto, sabiamos

258



Ja0eraes
Docer 'E::.‘S ISSN 2525-4227, 6® Edicdo, v.06, n° 1, maio de 2022

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

que algo deveria ser feito com o intuito de obter, dentre 0s muitos obstaculos, respostas e
resultados que melhorassem essa area de estudo. Nossa pesquisa formal nédo se dirigiu para
todos os segmentos observados, mas refletiu um meio de como acenamos para uma melhor
compreensdo dessas dificuldades no cenario que vivenciamos em sala de aula.

Diante da analise dos dados coletados podemos classificar nossa proposta como muito
produtiva. A estratégia possibilitou maior relacdo entre os alunos e a disciplina e cumpriu com
seus objetivos, pois tras retornos a quem ensina, aos alunos participantes, a escola como
instituicdo educadora e a matemética como disciplina e ciéncia.

Nos resultados obtidos verificamos que o desenvolvimento da pesquisa promove a
valorizacdo dos agentes educacionais, o professor e o aluno, neste processo colaborativo de
estratégia didatica. Através de seus novos papeéis dentro desta inquietante procura de melhoria
do ensino e aprendizagem da matematica, procuramos fazer com que 0s mecanismos fossem
formalizados com o intuito de visualizar um processo dinamico em sala de aula, no qual,
obtenhamos melhorias nas condi¢Ges do ensino de forma lddica, interativa, inteligente, criativa
e atraente.

Vale ressaltar que, ao longo da atividade, tentamos deixar também explicitos nossos
objetivos de interagdo, compartilhamento e de colaboracdo no que se refere a uma nova viséo
do professor e sua relagdo com os alunos. E uma contribuicdo necessaria para que nossos
professores realmente engajados no processo ensino-aprendizagem da matematica possam
reconhecer os méritos desse trabalho e, assim, apos a sua leitura, perceber o seu instrumental
para a sua a¢do docente, refletindo sobre sua préatica pedagdgica no sentido de aperfeicoa-la.
Assim sendo, este trabalho, em seu conjunto, € um modo de alerta contra 0s modos operantes
desvirtuado do ensino e aprendizagem da matematica e, também, uma busca de respostas aos
descontentamentos praticados por seus agentes na falta de uma maneira melhor de
relacionamento, postura e ensino no espaco da sala de aula, e, assim, contribuir como
instrumento de suporte a construgcdo/negociagdo da aprendizagem que vai desenvolver e elevar
a qualidade da Educacdo Matematica em nossas escolas.

Esses sdo desafios a realizacdo desta proposta em sala de aula. A pesquisa apresentada,
no entanto, mostra que a realizagdo desta estratégia no contexto da aprendizagemdo aluno é

viavel.
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